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І. ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ 
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ДАМУЫНЫҢ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

 

І. ПРОБЛЕМЫ НЕПРЕРЫВНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

РАЗВИТИЯ УЧИТЕЛЕЙ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ 

СОДЕРЖАНИЯ СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
 

ПРОБЛЕМЫ НЕПРЕРЫВНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ 

УЧИТЕЛЕЙ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ 

СОДЕРЖАНИЯ СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Айгожин О.М. 

 

ФАО «НЦПК» Ӛрлеу» ИПК ПР по Карагандинской области 

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Основная цель реформ образовательной системы предусматривает 

адаптацию к новой социально-экономической среде в эпоху всемирной 

глобализации. Глава государства Нурсултан Назарбаев подчеркнул, что 

«успешность реализации Стратегии модернизации страны зависит, прежде 

всего, от знаний, социального и физического самочувствия казахстанцев» [1]. 

Ключевой фигурой трансформаций в сфере образования становится учитель. 

Качественные изменения в любой области нашей жизни, а тем более в 

образовании невозможны без формирования нового взгляда учителя на свое 

место и роль в учебном процессе. Без осмысления учителями, новых целей и 

задач в обновлѐнном содержании и технологии обучения, новых форм 

оценивания с учетом компетентностно-ориентированного подхода в обучении 

это сделать наверно практически невозможно. Именно поэтому педагогу 

необходима готовность к восприятию методологии и содержания обновленного 

ГОСО среднего общего образования, к изменению программного и 

методического обеспечения образовательного процесса, к изменению целей и 

способов педагогической деятельности.  

На сегодняшний день каждого педагога интересуют вопросы: в чем 

разница обновленного содержания образования и ныне действующего? 

Изменятся ли подходы к организации образовательного процесса в школе? Что 

означает понятие «образование, ориентированное на результат»? В каком 

направлении и как должен готовиться учитель к обновленному содержанию 

образования?  

Программа обновления образования преусматривает, что обучение должно 

быть активным, проводиться в условиях созданной коллаборативной среды, 

должна осуществляться дифференциация обучения, в процессе осуществления 
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должны реализовываться межпредметные связи. И это тот неоходимый 

минимум, который сопровождает само обучение по программе обновленного 

содержания среднего обраования принятого в Республике Казахстан. Кроме 

перечисленного обязательным является использование ИКТ, диалоговое 

обучение, осуществляться методы исследования и своевременное реагирование 

на потребности учащихся. Педагог в свете обновлѐнного содержания обязан 

обладать высоким уровнем ряда компетентностей: специальной 

компетентностью (способность заниматься собственно профессиональной 

деятельностью на достаточно высоком уровне и проектировать свое 

дальнейшее профессиональное развитие); социальнаой компетентностью - 

совместной (коллективной, групповой) профессиональной деятельностью; 

образовательной компетентностью (интерес к освоению профессиональных 

знаний, умений и навыков), а также информационной, коммуникативной, 

компетентностью решения проблем.  

Учитель должен уметь:  

- формулировать учебные цели для достижения результатов;  

- строить учебный процесс по организации усвоения учебного материала;  

- готовить учебные материалы в соответствии с учебными целями; 

- использовать потенциал информационной среды для учебного процесса;  

- создавать условия для опережающего развития учащихся; 

- создавать атмосферу психологического комфорта и поддержки; 

- готовить учащихся к самообразованию, самоопределению и 

самореализации;  

- оценивать текущие результаты, направленные на достижение 

поставленных целей [2].  

Все это предусматривалось всегда для достижения целей обучения и до 

принятия новой программы. 

И все же, в чем произошли кардинальные изменения в преподавании? Во 

первых, в силу глобальных изменении происходящих на мировом пространстве 

все меньше места остается для стран, которые не ориентированы на эти 

изменения и в ногу со временем не применяют новые технологии, которые бы 

обеспечивали конкурентноспособность нации. И это в первую очередь касается 

образования и подготовки подрастающего поколения. Задача школы состоит в 

том, чтобы качественно и по новому преподнести знания и навыки 

ученикам,чтобы дети получили не только теоритические познания, но и 

практические навыки по их применению в будущей специальности и в целом в 

своей жизни. На это ориентировны все предметы изучаемые в школе. Начиная с 

первого класса дети в своем обучении по предметам теоритические знания 

закрепляют практическими навыками, что дает более глубокие познания в его 

практическом применении его в дальнейшем.  

Предмет «физическая культура» так же должен рассматривать процессы 

развития и воспитания в свете требовании обновленной программы, которая 

предусматривает ведение здорового образа жизни втечение всей жизни. Здесь 

просматриваются далеко идущие цели, так-как здоровье нации является одним 
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из основных капиталов любого государства. Немалая роль в этом направлении 

отведена учителю физической культуры. Ребенок начиная с младшего 

школьного возраста должен быть приобщен к сознательному ведению 

активного и здорового образа жизни через понимание полезности физических 

упражнении на организм. В самом маленьком возрасте дети охотно занимаются 

активными двигательными упражнениями. Тут задача учителя физической 

культуры состоит в том, чтобы дети не потеряли интерес к физческим занятиям 

и спорту по мере взрослеия или в переходном возрасте. А для этого нужно 

проводить уроки интересными и насыщенными новыми двигательными 

упражнеиями, не бояться эксперементировать во время их проведения. В тоже 

время ни на миг не забывать говорить и объяснять полезность данных 

упражнеии и игровой деятельности на развитие и укрепление мышц и других 

органов человека. Давать глубокое понимание необходимости их для здорвья 

человека и необходимости применения в жизненных ситуациях, объяснить, что 

физическая культура является частью общечеловеческой культуры. Но все 

вышесказанное может достигнуть поставленной цели лишь в том случае, если 

учитель стремится все время повышать свое профессиональное мастерство, 

используя достижения коллег в своей сфере,а так же опираясь на научные 

исследования в области физической культуры и спорта. Все это конечно 

проходит в сравнении. При планировании учебного процесса и составлении 

задании на урок необходимо учитывать физические возможности и 

психологические свойства как индивидуально, так и всего класса. План урока, 

который составлен для одного класса не подойдет для паралели в этой же 

школе, не говоря уже о детях соседней школы [3].  

Поэтому изучение психологической карты каждого отдельно взятого 

класса и физических качеств учащихся имеет огромное значение. Делая упор на 

эти факторы и не отклоняясь от выполнеия программы через обратную связь с 

учащимися каждый учитель при составлении краткосрочного плана может 

достигнуть целей урока. Здесь некоторые учителя физической культуры сетуют 

на то,что моторная плотность на уроках не может быть выдержана. Но это 

скорее всего заблуждение или профессиональная некомпетентность 

преподавателей, возможно до этого эти учителя не использовали в своей 

практике различные методы обучения как средство для достижения целей 

обучения.  

На занятиях по физкультуре методы круговой тренировки, работа в 

группах, парах, тройках, всем классом давно не новость. При этом всегда 

учитывалась дифференциация выполняемых задании и упражнении как по 

заданиям, так и делением на группы с учетом индивидуальных особенностей 

детей и отнесенных по состоянию здоровья к различным медицинским 

группам. Задания для каждой группы на всех этапах урока должны быть 

подобраны таким образом, чтобы они отвечали требованиям целей урока 

ориентированными на достижение целей этого урока. Здесь должна 

учитываться специфика каждого раздела программы по физической культуре, 

ориентированный на конкретный вид спортивной дисциплины. Активное 
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обучение предусматривается на всех занятиях. Под активностью некоторая 

часть учителей принимают двигательную активизацию учащихся на уроках 

физической культуры не понимая, что это ошибочное мнение и что теперь под 

этим нужно учитывать активное добывание знании самим учащимся. А это уже 

совсем другой подход к обучению как учителя, так и ученика. В этом процессе 

у учителя и учащегося появляются кардинально новые отношения к учебе. 

Учитель знакомит детей с поставленной задачей на данном уроке и направляет 

действия учеников в процессе обучения через обратную связь с ними. Дети не 

всегда будут справляться с заданиями и тут непосредственный рассказ и показ 

учителя будут необходимы. На уроках физической культуры всегда нужно 

учитывать технику безопасности так-как опасность травм при выполнении 

физических нагрузок всегда высока по сравнению с другими школьными 

предметами. При планировании и проведении занятии по физической культуре 

необходимо учитывать ресурсы данной школы, чтобы запланировнные уроки 

проводились соответственно задуманному плану. Известно, что материальная 

база одной школы никак не может быть одинаковой с базой других школ. 

Поэтому для достижения целей своего урока нужно учитывать свои ресурсные 

возможности. При продуманном подходе к проведению урока имея более 

слабую материальную базу можно проводить успешные и интересные уроки. 

Критериальное оценивание требует большего внимания учителя на всех этапах 

урока, так-как в процессе оценивния участвуют как учитель так и дети в 

самооценивании [4].  

Применение новых технологии оценивания дадут объективную оценку 

ребенка, где не возникает разногласии в оценивании со стороны ученика, 

родителей и других заинтересованных сторон. Тем самым в обучении мы 

подводим ученика к сотрудничеству и унего появляется мотив реализовать все 

свои возможности для достижения поставленной цели. Полученные результаты 

ребенок сравнивает с достижениями других соклассников, исправляет 

допущенные ошибки при выплнении задании и выходит на рубеж более 

высокой оценки со стороны преподавателя. А это уже новый стимул к 

продвижению вперед, развитию внутреннего мотива на последующих уроках. 

Работая по обновленному содержанию среднего образования учителю в корне 

нужно пересмотреть подходы к обучению. Для подготовки 

конкурентноспосоной молодежи нужно будет проникнуться всей 

ответственностью к своей работе сегодня, чтобы в будущем это поколение с 

достоинством представляла Казахстан на международном уровне.  
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ПРОБЛЕМЫ НЕПРЕРЫВНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 
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СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Голобородова М.В. 

 
Филиал АО «НЦПК «Ӛрлеу» Институт повышения квалификации 

педагогических работников по Карагандинской области»  

г.Караганда, Республика Казахстан 

 

В своей стратегии «Казахстан-2050» Н.А. Назарбаев подчеркнул, что 

знания и профессиональные навыки - ключевые ориентиры современной 

системы образования, подготовки и переподготовки кадров. В этом 

стратегическом документе Президент РК определил новые следующие 

приоритеты в сфере образования, направленные на развитие доступного и 

качественного образования [1].  

В современном образовательном процессе всѐ большую актуальность 

приобретают вопросы воспитания мотивированной, инициативной личности 

обучающегося, ориентированного на успех и карьеру, на построение и 

реализацию продуктивных сценариев своего жизненного и профессионального 

пути. В связи с этим, требования к современному учебному процессу 

существенно превосходят задачи простой передачи знаний от учителя 

учащимся. В условиях сегодняшнего информационного века учителю 

необходимо перестроиться с более привычной для него парадигмы передачи 

готовых знаний на обучение школьников методам самостоятельной их добычи, 

способам получения, осмысления и применения новой информации, 

необходимой им для их дальнейшего саморазвития. Как результат осмысления 

поставленных перед педагогами задач возрос их интерес к проблеме 

формирования и развития функциональной грамотности учащихся. 

Современный период развития Казахстана четко обозначил новые приоритеты 

в области школьного образования, соответствующие мировым тенденциям. В 

Послании Президента РК народу Казахстана указывается, что развивающемуся 

казахстанскому обществу нужны современно образованные, нравственно 

воспитанные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно 

принимать ответственные решения в ситуации выбора, прогнозируя их 

возможные последствия, способные к сотрудничеству, отличающиеся 

мобильностью, динамизмом, конструктивностью, обладающие развитым 

чувством ответственности за судьбу страны. 

Ведущие направления в развитии образования, определенные Концепцией 

модернизации современного образования, могут быть реализованы при условии 

постоянного совершенствования педагогов.  

В настоящее время возросла потребность в учителе, способном обновлять 

содержание своей деятельности посредством критического, творческого 

освоения, применения достижения науки и педагогического опыта. Настал тот 

момент, когда учитель должен сделать шаг и перейти от учителя - практика к 
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учителю исследователю, тогда он будет интересен своим ученикам, тогда он 

сможет вести за собой современных учеников [2. с. 67.]. Творчески работающие 

педагоги сегодня реально продвигают реформу и будут продолжать реализацию 

ее основных направлений. 

Специфика труда учителя побуждает его пополнять знания и умения всю 

жизнь. Этот процесс протекает в разных формах. Основными путями являются: 

 Участие в научно-методической работе школы. 

 Курсы повышения квалификации всех видов. 

 Аттестация педагогических работников. 

 Творческие семинары. 

 Дистанционное образование. 

 Все возможные платные курсы. 

В статье 51 ЗРК «Об образовании» указано, что педагогический работник 

обязан: 

1) обладать соответствующими теоретическими и практическими 

знаниями и навыками преподавания в области своей профессиональной 

компетенции;  

2) обеспечить качество предоставляемых образовательных услуг в 

соответствии с требованиями государственных общеобязательных стандартов 

образования;  

3) воспитывать обучающихся в духе высокой нравственности, уважения к 

родителям, этнокультурным ценностям, бережного отношения к окружающему 

миру;  

4) развивать у обучающихся жизненные навыки, компетенцию, 

самостоятельность, творческие способности;  

5) постоянно совершенствовать свое профессиональное мастерство, 

интеллектуальный, творческий и общенаучный уровень;  

6) не реже одного раза в пять лет проходить аттестацию;  

7) соблюдать нормы педагогической этики;  

8) уважать честь и достоинство обучающихся, воспитанников и их 

родителей.  

А перечень трудовых функций, знаний, умений педагогов внушает 

уважение, если не сказать священный трепет не только новичкам, входящим в 

профессию, но и профессионалам-педагогам с многолетним стажем. 

Всем нам очевидно, что в этом перечне заданий отнюдь не нижняя, а 

верхняя планка уровня педагогической профессии. Вместе с тем довольно 

очевидно, что, действительно, именно такие профессионалы только и смогут 

реализовать заданные идеологии новые ориентиры и цели. Возникает вопрос: 

какие пути могут вести будущих и ныне работающих педагогов к заданной 

высоте? 

Один из путей, это – непрерывное образование. 

По мнению В. Л. Аношкиной и С. В. Резванова, понятие непрерывности 

образования, в том числе и профессионального, можно рассмотреть по 

отношению к 3-м основным составляющим (субъектам). 



9 

 

Во-первых, по отношению к личности. Непрерывность в таком контексте 

означает, что человек учится постоянно, причем, учится либо в 

образовательных учреждениях, либо занимается самообразованием. 

Во-вторых, по отношению к образовательным процессам 

(образовательным программам). В этом случае непрерывность характеризуется 

преемственностью содержания образовательной деятельности при переходе от 

одного вида к другому, от одного жизненного этапа к другому. 

В-третьих, по отношению к образовательным учреждениям. 

Непрерывность в таком случае связана с особой сетью образовательных 

учреждений, которые создают необходимое и достаточное пространство 

образовательных услуг, способных удовлетворить все множество 

образовательных потребностей 

Гершунский Б.С. трактует суть непрерывного образования как процесс 

создания необходимых условий для всестороннего гармоничного развития 

личности независимо от возраста, первоначально приобретенной профессии, 

специальности, места жительства с обязательным учетом личностных 

особенностей, мотивов, интересов, ценностных установок. 

Согласно этому, непрерывное профессиональное образование – это 

системно организованный процесс образования людей на протяжении всей их 

жизни, дающий возможность каждому человеку получать, обновлять и 

расширять знания, необходимые для успешного исполнения различных 

социально-экономических ролей в системе социальных контактов, выбрав для 

этого ту образовательную траекторию, которая наиболее полно соответствует и 

отражает потребности личности и образовательной потребности общества. 

Непрерывное образование означает всякого рода сознательные действия, 

которые взаимно дополняют друг друга и проистекают как в рамках системы 

образования, так и за ее пределами в разные периоды жизни. Эта деятельность 

ориентирована на приобретение знаний, развитие всех сторон и способностей 

личности, включая умение учиться и подготовку к исполнению разнообразных 

социальных и профессиональных обязанностей, а также к участию в 

социальном развитии, как в масштабе страны, так и в масштабе всего мира. В 

данной трактовке подвергнута главная мысль непрерывного образования – 

развитие личности человека. 

Учебный предмет «Технология» в современной школе является одной из 

содержательных областей учебного плана, введение которого в общее 

образование обусловлено существующей в современном обществе 

потребностью в трудовом и производственно-хозяйственном становлении 

подрастающего поколения. В школьном плане предмет является не только 

учебной дисциплиной, но и основой для освоения многих смежных областей, 

основным инструментом профессиональной ориентации личности учащихся и 

их приобщения к хозяйственно-экономической деятельности. В этой связи 

«Технология» предусматривает развитие конструкторско-технологических 

знаний, умений и навыков в области технологии, экономики, организации 

производства, производственной экологии, а также знаний по основам 
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предпринимательства. Под необходимыми знаниями обычно понимаются 

общепрофессиональные знания учителя технологии по предмету. [2. с. 71] Из 

собственного опыта знаю, что учителю технологии необходимо иметь 

конструкторско-технологические знания, обеспечивающие успешность 

деятельности учителя:  

1. графические: оформление чертежей и эскизов, геометрические 

построения, изображения (виды, разрезы, сечения), условные обозначения на 

кинематических схемах и др.  

2. технологические: физико-механические и эстетические свойства 

материалов, способы их получения и обработки, взаимозаменяемость, допуски 

и посадки и др.  

3. конструкторские: теория механизмов и машин, сопротивление 

материалов, детали и их соединения, технические средства автоматизации, 

методика конструирования, техническая эстетика и др. При этом важное 

значение имеет знание предметов естественного цикла: математики, физики, 

химии, биологии и др.  

Учитель технологии должен постоянно совершенствовать своѐ мастерство, 

изучать различные виды декоративно-прикладного искусства. Неоценимую 

помощь в преподавании и повышении мастерства, являются навыки владения 

современными ИКТ, как эффективный инструмент.  

Итак, в основе педагогического совершенствования и роста лежит принцип 

саморазвития, определяющий способность личности превращать собственную 

жизнедеятельность в предмет профессионального преобразования. В рамках 

системы образования должны быть разработаны, а затем реализованы проекты, 

программы развития мышления, саморазвития и самоорганизации людей. 

Педагог должен находиться в постоянном творческом поиске, будь он 

«стажист», или еще совсем неопытным. Он должен всегда помнить, что ему 

придется учиться всю жизнь, чтобы самоутвердиться и быть успешной 

самореализующейся личностью, ведь еще в 18 веке французский писатель-

моралист Ж. Жубер говорил о том, что обучать - значит вдвойне учиться. 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДАҒЫ ПЕДАГОГТІҢ РӚЛІ 
 

Джаркинбаева Г. А 

 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Жамбыл облысы бойынша педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Тараз қ., Қазақстан Республикасы 

 

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады.  

Сауаттылық тҧлғаның тҧрақты қасиеті болып табылатындықтан, 

функционалдық сауаттылық сол тҧлға меңгерген белгілі бір білім-біліктерден 

кҿрініс табады. Ҿйткені функционалдық сауаттылыққа адам нақты білім алу 

кезеңдерінен ҿткеннен кейін қол жеткізеді. Бҧл орайда білім белгілі бір 

сауаттылық деңгейін қамтамасыз ететін қҧрал жҽне нақты іс-ҽрекеттердің 

нҽтижесі ретінде қарастырылады. Ендеше, мемлекеттік тілді оқытуда білімнің 

тҥпкі нҽтижесі деп саналатын қҧзыреттіліктердің біртҧтас бірлігі ретіндегі 

функционалдық сауаттылықтың мҽнін, рҿлін айқындаудың, оны мектеп 

тҽжірибесіне ендірудің уақыт талабымен толық сай келуі де зерттеу 

тақырыбының ҿзектілігін дҽлелдей тҥседі.  

Функционалдық сауаттылық оқушылардың сыртқы ортамен қарым-

қатынас жасау қабілеті, оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің шарты, 

оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, оқушылардың 

ҽлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, ҽлеуметтік-мҽдени дамуының 

ҿлшемі, білім, білік, дағдыларының қҧзыреттілікке ҧласу жолы. Ол 

оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, проблемалардың шешімін табу 

қҧзыреттіліктерінің бірлігінен қҧралады Білім берудегі сауаттылық мҽселесі, 

біріншіден, нақты бір елдегі халықтың ҽлеуметтік жағдайына, екіншіден, 

мемлекеттің экономикалық дамуына, ҥшіншіден, елдегі мҽдени ахуалға тҽуелді 

болатындығы айқын. 

Бҥгінгі ҿркениеттің даму деңгейі білімділік пен сауаттылық ҧғымдарының 

мазмҧны мен оны тҥсінудің сара жолдарын іздестіруді қажет етіп отыр. 

Ғылыми еңбектерде сауаттылық ҧғымының белгілі бір деңгейде ана тілінің 

грамматикалық нормаларына сай оқу, дҧрыс жаза алу дағдыларын игеру екені 

байқалады. Ҽйтсе де адамның ҿмір сҥруіне қажетті деп танылып, меңгеруге 
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ҧсынылған бастауыш мектеп деңгейіндегі белгілі бір білім, білік пен 

дағдылардың жиынтығы (оқу, жазу, санау, сурет салу жҽне т.б.) ретіндегі тілдік 

сауаттылық қазіргі кездегі ҽлеуметтік сҧраным талаптарымен сҽйкес келе 

бермейді. Жалпы, сауаттылық адамның білімділігіне қатысты ҧғым екені 

белгілі. Яғни, сауатты деген сҿздің тҥпкі мағынасы оқу, жазу, санау 

біліктіліктері қалыптасқан, грамматикалық тҧрғыда таза, қатесіз жаза, сҿйлей, 

оқи алатын, сондай-ақ дҧрыс есептей білетін адам сауатты ретінде танылады. 

Ал «функционалдық сауаттылық» белгілі бір кезеңге сай субьектінің алған 

білімі мен білігі негізінде сауатты іс-ҽрекет ете алуы деген мағынаны білдіреді.  

Сауаттылық ҧғымы оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте 

алғанда ғана кеңейе тҥседі. Функционалдық сауаттылық – тҧлғаның пҽндік 

білім, білік, дағдыларын ҽлеуметтік-қоғамдық ортада кез келген жағдаятқа 

сҽйкес еркін қолдана алу мҥмкіндіктерінің қалыптасқан жҥйесі. Сонымен, 

функционалдық сауаттылық – жеке тҧлғаның ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне 

экономикалық қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір бойы білім алуына 

ықпал ететін базалық факторы, яғни бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі заман 

ағымына қарай ілесе отырып, меңгерген білімді тҧрмыс тіршілікте қолдана 

алуы мен жетілдіре отыруы. Сонда, функционалдық сауаттылық ҧғымына 

келесі анықтаманы беруге болады: адамның мамандығына, жасына қарамастан 

меңгерген білімді сауатты қолдана алуы мен ҥнемі білімін жетілдіріп отыру 

процесі. Мҧндағы басшылыққа алынатын функционалдық сапалар: белсенділік, 

шығармашылық тҧрғыда ойлау, шешім қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай 

алуға қабілеттілік, т.б. Яғни, жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан 

Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын 

қалыптастыру, оның ҿзгермелі ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз 

ететін білім алудағы қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады.  

Білім алушы осы аталған негізгі қҧзыреттіліктермен қатар пҽндік 

қҧзыреттіліктерді (ҽр пҽннің мазмҧны арқылы) меңгеруі тиіс.  

Елбасы Н.Ҽ. Назарбаев «Қазақстанның ҽлеуметтік жаңғыртылуы: Жалпыға 

Ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 қадам» атты еңбегінде оқулық мҽселесіне 

ерекше тоқталған болатын. Функционалдық сауаттылықты жҥзеге асырудың 

екінші тетігі – оқыту нысандары мен ҽдістері. Тҽуелсіз қазақ елінің 

оқулықтарының мазмҧны ҧлттық қҧндылықтарды басшылыққа ала отырып 

жазылып, оны оқыту мен жҥзеге асырудың жаңа ҽдістері, яғни аралық белсенді 

ҽдістер арқылы жҥзеге асуы тиіс. Осы негізде білім алған мектеп оқушылары 

теориялық білімдерін практикалық тҧрғыда қолданумен қатар ана тілінің 

келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен қарауға тҽрбиеленеді.Олардың оқу 

ҽрекетінің ҿзіндік ерекшеліктері жҿнінде Л.В.Выготский «Бҧл ҽрекеттің басты 

мақсаты мен нҽтижесі, яғни, баланың ҥлкендермен, сондай-ақ, ҿзінің 

қҧрдастарымен ҽлеуметтік қатынасын қалыптастыру, ҽрі бҧл уақытта ҿзіне 

дейінгінің тҽжірибелерін, оның ішінде ҽлеуметтік қатынастың қҧралы болып 

саналатын сҿйлеу тҽжірибесін де меңгеруі қатар жҥреді», – деп тҧжырымдай-

ды. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың 
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педагогикалық негіздеріне алынатын дидактикалық ҧстанымдар екі бағытта 

белгіленді: 

• Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың дҽстҥрлі ҧстанымдары; 

• Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың арнайы ҧстанымдары. 

Дара тҧлғаға бағдарлап оқыту ҧстанымы бойынша барлық оқыту жҥйесі 

оқу ҽрекетінің субьектісі – оқушының даралық сипатына, мотивіне, шынайы 

ҿмірлік қажеттілігіне, мҥмкіндігіне, бейімділігіне, ҽлеуметтік-мҽдени дамуына 

орай қҧрастырылады. Пҽндік білім, білік, дағдыларды меңгертудегі 

шығармашылық ҧстаным сабақты шығармашылық ҥдеріс ретінде қҧруды 

мақсат етеді. Оқу ҥдерісінде жҧптық, топтық жҧмыс тҥрлеріне, біріккен 

шығармашылық тапсырмалар мен жобаларды орындауға ҥлкен мҽн берілді. 

Белгілі бір қатысымдық міндеттерді шешу барысында оқушылардың ҿз тілек-

емеуріндерін іске асыруға мҥмкіндігі болады. Оқу ҥдерісінде оқушылардың 

алдыңғы сабақтарда алған білім, дағды, біліктерін жаңа жағдаятта қолдана 

алуына қажетті дағдылары дамытылады. Пҽнді интеллектуалдық жҽне 

шығармашылық тҧрғыда тҥсініп меңгертуге ден қойылады. Оқушыларды 

ғылыми біліммен қаруландыруды кҿздесек, оның жҥйелілігі мен сабақтастығы, 

бірізділігі де ескерілуі міндетті. Бҧл орайда дидактиканың оқытудың жҥйелілігі 

мен бірізділігі ҧстанымы жҥзеге асырылады. Аталған ҧстаным оқытудың 

ғылымилығы ҧстанымымен тығыз байланыста жҥреді. Оқытудың жҥйелілігі 

мен сабақтастығын, бірізділігін қамтамасыз ету ҥшін ҽрбір пҽн бойынша 

берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда ҧғымдық-ақпараттық 

материалдардың белгілі бір жҥйемен берілуін, сабақтастығын, біртіндеп 

тереңдетілуін жҽне кеңейтілуін, сондай-ақ оқушылардың білімді меңгеру 

ҽрекеті белгілі бір сатымен (мысалы: ынталандыру, алғаш кҿру – байқау, 

қабылдау – тҥсіну, ҧғым қҧру, есте сақтау, қорытынды шығару немесе 

тҧжырым жасау, т.б.) іске асырылуын ескеріп отыру керек. Оқушылардың 

алған білімі жҥйелі, берік, тиянақты, терең болуы ҥшін мынадай мҽселелер 

ескерілуі тиіс: ҿтілген тарауларды, тақырыптарды ҥнемі қайталап отыру: а) 

кҥнделікті сабақ барысында; ҽ) белгілі бір тақырыпты немесе тарауды, бҿлімді 

аяқтаған уақытта; б) тоқсан аяғында; в) оқу жылының басында жҽне соңында; 

ҿтілген тақырыпты практикалық жаттығулармен (ауызша, жазбаша 

тапсырмалар, жаттығулар, тҽжірибелік-бақылау жҧмыстары, т.б.) 

байланыстырып отыру; оқушылардың білім сапасын есепке алып отыру 

(тексеру жҽне бағалау), кемшіліктерін анықтап, тиісті жҧмыс жҥргізу; ҿтілген 

оқу материалындағы ҿзекті мҽселелерді, негізгі ережелер мен ҧғымдарды есте 

сақтауларын қамтамасыз ету. 

Қорыта келе, мектептегі оқыту ҥдерісінде оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыруда жоғарыда аталған ҧстанымдардың қай-

қайсысының да қызметі ерекше. Себебі, бҧл ҧстанымдардың негізінде 

ҧйымдастырылған оқыту ҥдерісі оқушылардың берілген білімді жҥйелі, терең, 

берік, сабақтастықта жҽне біртҧтастықта, ғылыми білімдер жҥйесін 

практикамен байланыста, жеңiлден ауырға, қарапайымнан кҥрделіге, нақтыдан 

белгiсiзге қарай жҥретін бағытта белсенді тҥрде ҽрі қызығушылықпен 
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меңгеруін қамтамасыз ете алады. Сондықтан да мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың педагогикалық 

мҥмкіндіктерін қарастыру барысында оларды тығыз байланыста, оқытудың 

мақсат-міндеттері мен мазмҧнына тҽуелділікте жҥзеге асырудың 

маңыздылығын байқаймыз. Пҽндік білім, ептілік жҽне дағдыларға сҥйене 

отырып, оқу пҽндері арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту ҥдерісі 

ойлау дағдыларын қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Функционалдық 

сауаттылық қалыптастыру процесі жекелеген пҽндер мен іс- ҽрекеттерді 

игеруде білім, ептілік, дағдының қҧзыреттілікке кҿшуі. 
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Жезказгана»  

г.Жезказган Карагандинская область Республика Казахстан 

 

Современный период развития Казахстана четко обозначил новые 

приоритеты в области школьного образования, соответствующие мировым 

тенденциям. В Послании Президента РК народу Казахстана указывается, что 

развивающемуся казахстанскому обществу нужны современно образованные, 

нравственно воспитанные, предприимчивые люди, которые могут 

самостоятельно принимать ответственные решения в ситуации выбора, 

прогнозируя их возможные последствия, способные к сотрудничеству, 

отличающиеся мобильностью, динамизмом, конструктивностью, обладающие 

развитым чувством ответственности за судьбу страны. В данной статье 

анализируется психолого-педагогический подход к формированию 

функциональной грамотности учащихся, обозначены основные признаки и 

возможные условия формирования функциональной грамотности учащихся на 

уроках информатики. 

Современному обществу требуются люди, умеющие быстро 

адаптироваться к изменениям, происходящим в постиндустриальном мире. 
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Объективной исторической закономерностью в настоящее время является 

повышение требований к уровню образованности человека. 

В Послании народу Глава государства Н. А. Назарбаев выделил 

следующее: «Чтобы стать развитым конкурентоспособным государством, мы 

должны стать высокообразованной нацией. В современном мире простой 

поголовной грамотности уже явно недостаточно. Наши граждане должны быть 

готовы к тому, чтобы постоянно овладевать навыками работы на самом 

передовом оборудовании и самом современном производстве. Необходимо 

также уделять большое внимание функциональной грамотности наших детей, в 

целом всего подрастающего поколения. Это важно, чтобы наши дети были 

адаптированы к современной жизни»[1]. 

Что такое грамотность? Грамотность – это уровень образованности, 

характеризующийся способностью использовать основные способы 

познавательной деятельности через восприятие и текстовую передачу 

информации. Результаты обучения являются важнейшими условиями 

формирования функциональной грамотности. Понятие функциональной 

грамотности шире – это тот уровень образованности, который может быть 

достигнут учащимися за время обучения в школе и предполагает способность 

человека решать стандартные и нестандартные жизненные задачи в различных 

сферах жизни и деятельности на основе приобретенных знаний, то есть 

социализацию личности. 

Какова роль педагога? Каков статус учителя на сегодняшний день? 

Мы много говорим об обновлении системы образования и вместе с тем, 

мы не можем говорить об этом, если будем мало уделять внимание тем, кто 

непосредственно внедряет инновации. Это высокопрофессиональные кадры, 

способные внедрить новую систему и как результат сделать образование более 

качественным. Любая инновация в образовании может быть только при 

соблюдении трех основных условий: социальный заказ (т.е. она должна быть 

востребована), материальная база, наличие соответствующих кадров. Вот на 

третьем условии хотелось бы остановиться поподробнее.  

Сейчас в школах русским языком обучения кадровый потенциал оставляет 

желать лучшего. Большинство учителей пенсионного возраста. От них не 

отстают и учителя возрастом за 50. Вот что имеем на сегодняшний день. 

Молодежь не идет в школу.  

Школьный учитель не только передает знания, он предстает воспитателем, 

наставником подростков в их первых шагах на жизненном пути. Главной 

задачей и социальной функцией школьного учителя является воспитание 

молодежи, развитие интеллектуального и нравственного потенциала общества. 

Более того, можно сказать, что педагог формирует будущее поколение и 

общество в целом. Выполнение данных целей является основной социальной 

ролью учительства. 

Педагог 21 века, по сути, мало чем отличается от педагога 19 и 20 века. 

«Сеет разумное, доброе, вечное...». Отдаѐт себя детям без остатка. Однако 

изменилось отношение общества к учителю. Во-первых, потому что время 
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требует качественно новой подготовки учащихся к вхождению в 

самостоятельную жизнь. Время новых технологий диктует: меняй подходы к 

обучению и воспитанию детей, схватывай на лету новые веяния, успевай 

больше, расти в профессиональном плане, иначе не успеешь за его 

величеством Временем и останешься не востребованным обществом. 

Современный учитель не должен иметь косного мышления. Его ум и сердце 

должны быть радостно распахнуты навстречу завтрашнему дню со всеми его 

нововведениями. Такой педагог берѐтся за новое в деле обучения, следит за 

развитием педагогики и смежных с нею наук, активно использует на практике 

новые формы работы и быстро избавляется от непродуктивных методов. Этого 

требуют и время, и общество. 

В условиях смены парадигмы общественного развития, перехода к 

информационному обществу, повышения требований к интеллектуальным 

параметрам работника инновационная деятельность в сфере образования 

обретает новый смысл. Именно инновационное образование подготовит 

человека к жизни в динамичных, быстроменяющихся условиях, а также 

позволит профессионалу участвовать в позитивной трансформации мира. 

Инновационная деятельность педагога в условиях обновления содержания 

образования – это деятельность, направленная на освоение, разработку, 

внедрение и распространение новых идей, содержания, технологий обучения 

учащихся для достижения нового качества образовательного результата, в том 

числе развитие у учащихся инновационной способности, которая является 

одной из составляющих профессиональной компетентности педагога.  

Из составляющих инновационной деятельности педагога являются 

обучающиеся, учащиеся. В условиях обновления содержания образования 

учитель не дает готовую информацию и не задает алгоритм запоминания 

нового материала, учащиеся получают ее можно сказать самостоятельно. 

Учитель дает проблему, источники информации, объясняет как можно решать, 

а учащиеся сами ищут алгоритмы, рассуждают, высказываются, методом проб 

и ошибок ищут альтернативные пути, сообща проводят исследования, 

защищают проекты. Учитель всегда рядом, но он только направляет и помогает 

им. Посредством обсуждений у учащихся формируется ответственность, дети 

учатся приспосабливаться к жизни в современном мире, перестраиваться под 

изменяющиеся условия. Современного ребенка надо учить так, чтобы у него 

появлялось здоровое тщеславие, тяга к лидерству. Чтобы ему было интересно и 

почетно считаться умным. Необходимо подготовить полноценного 

образованного школьника, готового к самореализации в дальнейшей жизни. 

Введение системы критериального оценивания требуют от педагогов, 

всестороннего и объективного оценивания успехов в достижении ожидаемых 

результатов обучения каждого учащегося, его отношения к учебе и динамику 

развития личности в целом. Транслируя лучший опыт внедрения новых 

подходов к обучению и методике преподавания, обновленное содержание 

образования учитывает и положительный опыт традиционного.  
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Повышение профессиональной компетентности учителя, которая 

включает в себя не только научно-теоретическую, методическую и психолого-

педагогическую подготовку, позволяет учителю обеспечить успех во всем – и в 

достижении качества преподавания, а значит и в повышении качества 

обученности учащихся, и в повышении своего социального статуса и во 

многом другом. То есть учитель сам творец своего личностно-

профессионального становления. Таким образом, овладение преподавателем 

инновационной деятельностью, активизирует его стремление к 

самовыражению, самореализации при решении педагогических задач, к 

развитию творческого потенциала. Ведь только качественное образование, его 

ценности, мастерство и профессионализм педагогов определяют будущее 

общества [3].  

Важнейшей в профессиональном становлении современного учителя 

является проблема формирования его технологической компетентности, 

включающей в себя глубокую теоретическую подготовку и практический опыт 

продуктивного применения современных образовательных технологий на 

уроке, готовность к их адаптации и модификации с учѐтом индивидуальных и 

возрастных особенностей учащихся. Учитель должен быть сам примером для 

подражания, постоянно самосовершенствоваться, искать новые знания. Он 

должен быть человеком, влюбленным в свой предмет, уважающим личность 

учащегося, способным воспринять его точку зрения, человеком, который 

способен проектировать образовательную среду ребенка, класса, школы. Не 

менее важно умение адекватно оценивать уровень собственной деятельности и 

результатов совместной и самостоятельной деятельности детей. важнейшей в 

профессиональном становлении современного учителя начальных классов 

является проблема формирования его технологической компетентности, 

включающей в себя глубокую теоретическую подготовку и практический опыт 

продуктивного применения современных образовательных технологий на 

уроке, готовность к их адаптации и модификации с учѐтом индивидуальных и 

возрастных особенностей учащихся. Учитель должен быть сам примером для 

подражания, постоянно самосовершенствоваться, искать новые знания. Он 

должен быть человеком, влюбленным в свой предмет, уважающим личность 

учащегося, способным воспринять его точку зрения, человеком, который 

способен проектировать образовательную среду ребенка, класса, школы. Не 

менее важно умение адекватно оценивать уровень собственной деятельности и 

результатов совместной и самостоятельной деятельности детей. 
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БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ – БҤГІНГІ КҤННІҢ БАСТЫ 

ТАЛАБЫ 
 

Жандарбекова Н.М. 

 

«№13 жалпы орта білім беретін мектебі» КММ 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

Бастауыш сынып пҽндеріне арналған оқу бағдарламаларындағы оқу 

мақсаттары оқушылардан шынайы проблемаларды анықтап зерттей білуді 

талап етеді. «Білім беру мазмҧнын жаңарту-бҥгінгі кҥннің талабы» тақырыбы 

аясында ҿзімнің атқарып жатқан жҧмыстарыммен тҿмендегі мҽселелер 

тҿңірегінде сҿз қозғамақпын: 

– Жаңартылған бастауыш білім беру бағдарламасының ерекшелігі; 

–Білім беру салалары мен пҽндері; 

–Сабақта қолданған жаңашыл ҽдіс-тҽсілдерім; 

–Бағалаудың тҥрлері; 

–Сабақ беру кезіндегі жетістіктерім. 

Осы жаңартылған білім беру бағдарламасы заман талабына сай келешек 

ҧрпақтың сҧранысын қанағаттандыратын тың бағдарлама. Кҽсіби тҧрғыда жаңа 

сатыға қадам басып, білім жҥйесіне енген жаңалықтардың қыр-сырын зерттей 

отырып, ондағы ҿзгерістердің бҧрынғы дҽстҥрлі сабақ берумен мҥлдемге 

ҧштаспайтындығында. Бҥгінгі бастауыш сынып мҧғаліміне ҥлкен 

жауапкершілік артып отыр. Мектепке келген баланың бойында білік-дағдыны 

қалыптастыратын ең алғашқы ҧстаз – бастауыш сынып мҧғалімі. Қазіргі заман 

талабына сай, ондағы болып жатқан ҿзгерістер мен қиындықтарға тҿтеп бере 

алатындай оқушымыз қабілетті болуы керек. Бҧл сҽтте бастауыш сынып 

мҧғалімі кҿп рҿл атқарады. [4 ] 

Бағдарламаның мақсаты: Кең ауқымды білім беру дағдыларын меңгерген 

оқушы тҧлғасының ҥйлесімді қалыптасуына қолайлы білім беру ортасын қҧру. 

Бағдарламаның міндеттері: 

 сын тҧрғысынан ойлау; 

 зеттеу жҧмыстарын жҥргізу; 

  АКТ-ны қолдану; 

  коммуникативті қарым-қатынасқа тҥсу; 

 жеке, жҧппен жҽне топпен жҧмыс жасау; 

 тиімді оқыту ҽдіс – тҽсілдерін қолдану; 

Бағдарламаның ҿзектілігі: 

Жаңартылған білім беру бағдарламасы ҽр оқушыны дара тҧлға деп танып, 

олардың бойына ҥнемі оқып ҥйренсем деген ізденімпаздық қасиет дарыту, 

оларға ҿздігінен білімдерін толықтырып тереңдету тҽсілдерін жаңа 

технологиялармен, ҽдіс тҽсілдермен байланыстыра отырып дамыту. [3, 9-10 б.] 

Бағдарламаның нҽтижелігі: 

 Бағдарламаның қҧрылымын, ондағы материалдардың кҥрделілігін 

ҿсу ретін, мазмҧнын, мақсатын білу, тҥсіну; 
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 Педагогикалық тҽсілдерді, оқу материалдарын қолдану; 

 Оқу мақсаттарына қол жеткізу мақсатында критериалды бағалау 

жҥйесін тҥсіну, қолдану;Оқушылар бойында дағдыны қалыптастыру.Бала бҥкіл 

ҿмір бойы шешім қабылдауға, дамуға, АКТ пайдалана білуге ҥйренеді. Жаңаша 

ҽдіс-тҽсілдерді ҽр сабақта қолданып отыру баланың сабаққа деген 

қызығушылығын арттырып, білімін тереңдетеді. Оқу пҽндері баланың жалпы 

шығармашылық дамуына, ҿз ойын жеткізе алуына, ҿмірден ҿз орнын табуына 

аса қажетті пҽндер болмақ. Бҧрынғы дҽстҥрлі сабақтардан бҿлек тҿрт дағдыны; 

оқылым, жазылым, тыңдалым жҽне айтылымды дамыта отырып, жаңаша ҽдіс-

тҽсілдермен берілген сабақ ҿте тиімді. Осы жаңаша ҽдіс-тҽсілдерді ҽр сабақта 

қолданып отыру баланың сабаққа деген қызығушылығын арттырып білімін 

тереңдете тҥсетінінде. Тҥрлі аудио, бейне жазбалар тыңдатылып, кҿрсетіліп 

отырылуы. Осы арқылы сабақтың эмоциалық реңі арта тҥседі. Мҧғалімнің 

кҿшбасшылық қабілеті ең бірінші сабаққа даярлықтан басталады, яғни, ҿтілетін 

сабақтың жоспарын қҧру, оны ҿткізу ҽдістемесі, оқушылардың қабілеттерін, 

жас ерекшеліктерін ескере отырып, иллюстрация, техникалық қҧралдарды, 

дидактикалық материалдарды пайдалану. Сабақтың жоспарында ҿзара 

ҽрекеттестіктің болуы; ҥш тілде сҽлемдесу, ширату- сабаққа деген 

қызығушылықтарының артуы; зерттеу жҧмыстарының жҥргізілуі- жаңа білім 

алудағы шығармашылық қабілет, жаңа ҽдіс-тҽсілдерді жаңа форматта 

жоспарлау, рефлексия, бағалаудың болуы. Бҧл бағдарламада оқушылардың 

қалай оқу керектігін ҥйреніп, нҽтижесінде ойын еркін жеткізе алатын, сенімді, 

сыни ойлай алатын, таным белсенділігі жоғары тҧлға қалыптастыру менің 

басты мақсатым болып табылады. Ҽрине дҽстҥрлі сабақтарды да жоққа 

шығаруға болмайды. Оның да алар орны бар. Бірақ жаңа ҽдіс-тҽсілдер арқылы 

баланы ҿмірге бейімдеп дайындаймыз десем артық айтқандық болмас. 

Мҧғалімдік тҽжірибемдегі ендігі мақсат – заман талабына сай қҧзыретті тҧлға 

қалыптастыруда осы жеті модульді жҥйелі қолдана отырып, ҿз тҽжірибемді 

толықтыру, жетілдіру болмақ. Бҧл сындарлы оқытудың бір ғана тҽсілі, қазіргі 

заман талабына сай ақпараттық технология, талантты, дарынды балаларды 

оқыту т.б модульдеріне жеке тоқталсақ оқытуда берер пайдасы зор екенін 

аңғаруға болады. Сындарлы оқытуда жеті модульді ҽр сабаққа жиі кіріктірген 

жағдайда ғана сапалы білім болады деген ойдамын. Сабақ бойы тҥрлі жаңаша 

ҽдіс-тҽсілдердің болуы арқылы, оқушылар тек тыңдаумен айналыспай, білім 

алуда белсенді ҽрекет етуі керек екенін кҿрсетеді. Белсенді оқу аясында кҿңілді 

білім алады. Сабақтарда «Жигсо» «Ыстық орындық», «Ҿрмекшінің торы», 

«Венн диаграммасы», «Галерея»,  

 «Т кестесі», «Даналық ағашы», «РАФТ», «Микрофон», «Табыс сатысы» 

тағыда басқада кҿптеген ҽдістерді қолданып келемін.  

«Танысу» ҽдісі 

• Кім ҿлең шығарады? 

• Кім домбыра тартады? 

• Кім ҽн айта алады? 

• Кім сурет салады? 
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• Кім секіртпемен жақсы секіреді? 

• Кім жақсы іс тіге біледі? (орындарынан тҧрады, қалғаны қол 

шапалақтайды)  

Осы ҽдіс арқылы нені білуге болар еді? Оқушылардың бойындағы 

қасиеттерді, не нҽрсеге қабілетті екенін анықтай аламыз. Яғни дарындылығы 

мен таланттылығын білер едік. 

―Аквариум‖ ҽдісі: Екі оқушы арқасымен, екі жаққа қарап отырады. 12 

тҥтікше беріледі. Фигура қҧрастыру керектігі айтылады. 
1-оқушы 2-оқушы 

Фигураны қҧрастырып алады. Жҽй отырады. 

Қҧрастырған фигураның 

жолдарын айтады. 

Айтуы бойынша фигураны қайта қҧрастырады. 

Бірақ, сҧрақ қойып, тҥсінбегенін сҧрауға болады. 

Бҧл ҽдісті математика, бейнелеу, дҥниетану пҽндерінде қолдануға болады. 

Бҧл ҽдіс оқушыны : 

 Сҧрақты дҧрыс қоя білуге; 

 Сҧрақ арқылы проблеманы шешуге; 

 Нҧсқауды дҧрыс айтуға жетелейді. 

Тілдік дағдының қайсысында болмасын тест тапсырмалары жиі 

қолданылады. 24 баладан тҧратын сыныптың жҧмысын тексеріп сабақ ҥстінде 

бағалау мҧғалімге де аз уақыт кетпейді. Сондықтан да бірнеше сҧрақтардан 

тҧратын тест тапсырмасын беріп, оқушыларды жалықтырып алмау ҥшін жҽне 

уақытты ҥнемдеу ҥшін, қалыптастырушы бағалау тапсырмасын тҥрлендіріп ҽр 

тҥрлі формада ҿткізуге болады. 

 Қарапайым тест  

Бір дҧрыс жауабы болады, бағалау ҥшін нҧсқасын шығарып ҿзара жҧптық 

бағалауды қолдануға болады.  

 Сигналды карточкалар бойынша орындалатын тест 

 

 

 

Оқушылар А, В,С, Д карточкаларын кҿтеру арқылы жауап береді, ҽр 

сҧрақтан кейін тақтаға дҧрыс жауабы шығарылып, ҽр оқушы ҿзін-ҿзі 

тексеріп, бағалайды.  

 Табыс критерийлерін қҧрастыру ҥшін ―Ширату‖ тапсырмасын 

орындаған жҿн. Тапсырма орындауға 3минут беріледі . Тапсырма: ҥйдің 

суретін салыңыз (тапсырманы орындап болған соң, жетістік критерийлері 

ҧсынылады). [2, 16 б. ] 

 

Мҧржа 2балл 

Есік 1балл 

Есік тҧтқасы 2балл 

Бақ 3балл 

Гҥл 1балл 

Терезе 1балл 

 

 Д В С А 
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Сіз қанша балл жинадыңыз? 

• Осы тапсырманы орындауда мақсатыңыз қандай? 

• Мақсатқа жеттіңіз бе? 

• Қалай жеттіңіз? 

• Тапсырманы орындау барысында қандай кедергі болды? Неліктен? 

Жетістік критерийін қҧрастыру мен бағалауға арналған ҧсыныстар: 

Оқушыларға ішіне ҽр тҥрлі заттар (ойыншықтар, қарындаштар, мата 

қиындылары салынған қорап беріңіз. Оқушылар топтаса отырып, заттарды 

қандай белгілері бойынша топтастыруға болатынын анықтауды ҿтініңіз. Содан 

соң оқушылар қораптағы заттарды ортақ белгілері бойынша жинақтайды. 

Топтың кез-келген оқушысының заттарды қандай критерий бойынша 

топтастырылғандықтарын сҧрайтындығыңызды ескертіңіз. Сондықтан да 

топтағы ҽр оқушы ҿз тобының шешімін нақты тҥсінуі тиіс. Оқушылардың 

заттарды ортақ белгілері бойынша топтастыра алуы қажет.  

Жетістік критерийлері: 
Оқушы оқу мақсатына жетті, себебі Оқушы оқу мақсатына жетуге 

талпынады, себебі 

Заттарды ортақ белгілері бойынша ҿздігінен 

дҧрыс топтастыра алды. 

Заттарды ортақ белгілері бойынша 

топтастыруда қателеседі. 

 

Ең маңыздысы жаңартылған бағдарламадағы бағалау жҥйесі де тҥбегейлі 

ҿзгеріске ҧшырап, критериялық бағалау жҥйесіне енуде. Критериалды бағалау 

кезінде оқушылардың ҥлгерімі алдын ала белгіленген критерийлердің нақты 

жиынтығымен ҿлшенеді. Оқушылардың пҽн бойынша ҥлгерімі екі тҽсілмен 

бағаланады: қалыптастырушы бағалау жҽне жиынтық бағалау. Бҧл бағалау 

тҥрлері баланың жан-жақты ізденуіне ынталандырады. [1, 10б. ]  

Қорыта айтқанда осы бағдарлама маған несімен ҧнады? Ең бастысы білім 

мен тҽрбие бір-бірімен ҧштасып жатыр, бала білімді тек теория жҥзінде ғана 

алып қоймай, ҿмірмен тығыз байланыстыра отырып білім алады, бала қабілеті 

жан-жақты ашылады, балаға барынша еркіндік беріледі. Бала жан-жақты іздене 

отырып, бір-бірінен ҥйренеді.  

Ричард Дарант : «ҥздік» сабақтың алты белгісінің бірі – оқушылардың 

табысқа қол жеткізу деп анықтаған. Ойымды Конфуцийдің: «Жетістікке тез 

жетемін деп есеп жасама жҽне аз табысқа елікпе. Асықсаң – мақсатыңның 

орындалуы қиындайды, азға қанағаттанып қоя салсаң ҥлкен жетістікке жете 

алмайсың» -деген сҿзімен қорытындылағым келеді. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННО-

КОММУНИКАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В УСЛОВИЯХ 

НЕПРЕРЫВНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ УЧИТЕЛЕЙ 

 
Жумагалиева Д.Ш. 

 

Филиал АО «НЦПК «Ӛрлеу» «Институт повышения квалификации 

педагогических работников по Западно-Казахстанской области» 

г. Уральск, Республика Казахстан 
 

В соответствие с Посланием Президента Республики Казахстан 

Н.А.Назарбаева «Третья модернизация Казахстана: глобальная 

конкурентоспособность» наша страна переходит к реализации Третьей 

модернизации государства [1]. Одним из направлений в модернизации, как 

отмечено в Статье Главы государства «Взгляд в будущее: модернизация 

общественного сознания», является «конкурентоспособность» частью, которой 

должен выступить такой фактор, как компьютерная грамотность [2]. Так, 

13.09.2017 г. на республиканском совещании по вопросам цифровизации 

президент нашей страны поднял вопрос владения населением IT-технологиями, 

где отметил, что «Очень важно для цифровой экономики повышать цифровую 

грамотность людей. … Надо научить пользоваться смартфонами как следует. 

Поэтому у нас здесь огромная работа – больше говорить, объяснять, больше 

учить» [3].  

В системе повышения квалификации Казахстана планомерно внедряется 

смарт-образование (smart-education). Акцент на IT-знания делается в Правила 

организации и проведения курсов повышения квалификации педагогических 

кадров. Так в пункте 19 настоящих правил указаны минимальные требования к 

педагогическим кадрам, претендующим на обучение на курсах, один их 

которых – владение базовыми знаниями в области информационно-

коммуникационных технологий на уровне пользователя [4]. Компетентность в 

использовании информационно-коммуникационных технологий является 

одним из разделов новой структуры обновленных учебных программ. Для 

успешного внедрения обновленного содержания образования учителя должны 

обладать ИКТ-компетенциями, использовать дополнительные ресурсы, в том 

числе интернет и формировать у школьников умения находить, обрабатывать 

информацию по предмету.  

За пятилетний опыт деятельности АО «Национальный центр повышения 

квалификации «Ҿрлеу» (Центр) можно наблюдать успешную адаптацию 

системы повышения квалификации к новой социально-экономической среде, 

основанной на новом централизованном корпоративном управлении, внедрении 

методологии и трансляция мирового и казахстанского опыта:  

- успешная реализация ИКТ-политики через автоматизацию работы сайтов 

филиалов Центра с целью быстрого обмена информацией, оперативного и 

качественного ведения профессиональной деятельности;  
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- внедрение Национального портала системы повышения квалификации – 

первого образовательного проекта для педагогов республики через обучение в 

формате «Blended learning», состоящий из «Distance learning» - обучения на 

расстоянии, «Face-to-face Learning» - обучения в аудитории, «Online learning» - 

обучения через интернет. 

- в организации курсовых и межкурсовых мероприятий используются 

ИКТ-технологии посредством смарт техники и Интернета для ведения 

образовательной деятельности на основе облачных сервисов и инновационных 

решений;  

- установление обратной связи со слушателями с целью посткурсовой 

поддержки через создание сетевого сообщества педагогов для решения 

профессиональных проблем, обмена опытом, продуктивного сотрудничества; 

онлайн-консультация; организация и проведение конференций, семинаров и 

мастер-классов, посещение уроков и методическая помощь.  

В связи с тем, что научно-методическая тема Филиала АО «НЦПК 

«Ҿрлеу» «Институт повышения квалификации педагогических работников по 

Западно-Казахстанской области» «Педагогические и технологические основы 

повышения квалификации педагогических работников в условиях внедрения 

процесса SMART Education», курсовая и межкурсовая работа по данному 

направлению проводится с обязательным использованием Smart-устройств. 

Так, например, в программу краткосрочных курсов повышения квалификации 

включены такие тем как: Использование Smart-устройств в обучении, 

Информационно-коммуникационные технологии Smart школы. Формирование 

информационно-коммуникационной компетентности педагога при разработке 

цифрового образовательного контента, Роль SMART техник при формировании 

функциональной грамотности школьников, Веб-сервисы Prezi, Padlet и 

Realtimeboard, QR-коды как средство трансляции учебно-методической 

информации в учебном процессе. Материалы лекционно-практических занятий 

по данным темам разработаны на основе зарубежного опыта университетов 

Лондона, Рединга (Великобритания), Сеула (Республика Корея). 

Учебно-методическая деятельность филиала синхронизирована на сайте 

филиала zkoipk.kz, который в свою очередь является многофункциональным 

средством для автоматизации деятельности филиала. Зона обслуживания сайта 

охватывает курсовые и межкурсовые мероприятия. В разделе «курсовые 

мероприятия» в первую очередь расположена ссылка на план краткосрочных 

курсов института, что отражает приоритетность краткосрочных курсов, 

являющихся основной в деятельности институтов повышения квалификации. 

Размещение материалов курсов дает возможность для успешной организации 

учебной деятельности слушателей. До начала курсов учитель имеет 

возможность ознакомиться с расписанием занятий, материалами курса. 

Ознакомившись с тематикой и формой проведения курса, учитель прибывает на 

курсы, обеспечив себя необходимыми материалами, что, в свою очередь, 

определяет успешность прохождения слушателем курса. Учебный процесс, 

позволяющий педагогам ознакомиться с данными документами по интернету 
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до начала курса и использовать после курсов, ничем не уступает повышению 

знаний в иностранных школах по проекту «Flipped Classroom». 

Системная работа в повышении квалификации педагогов области по 

смарт-образованию влияет на повышение уровня владения педагогами Smart-

техникой. С 2013 года ежегодно проводятся областные конкурсы «Лучший 

контент урока» и «Цифровой формат сельской школы» для мотивации 

педагогов к активному использованию информационных технологий в 

обучении. 

С 2016 года профессорско-преподавательский состав нашего института 

проводит онлайн курсы по повышению ИКТ-компетенций педагогов по таким 

темам как: возможности смарт устройств, веб-сервис Prezi - инструмент для 

создания интерактивной презентации в режиме онлайн, языки HTML+CSS, 

электронные услуги и электронное правительство, транзакционные услуги и 

мобильной кошелек. Повышение квалификации педагогических работников 

организаций образования на онлайн курсах осуществляется по инициативе 

организаций или по желанию педагогического работника [5]. 

При проведении межкурсовых мероприятий обязательно используется 

смарт техника, например: 

- разработка интерактивных сборников конференций, позволяющих 

считывать и комментировать статьи, представленные в бумажном издании, на 

смарт-устройствах через использование QR-кода.  

- разработка интерактивных программ конференций, посредством которых 

докладчики секций могут быть определены путем онлайн-голосования 

участниками конференций через смарт устройства. 

- онлайн-оценивание конкурсных работ, где члены жюри конкурса 

выставляют баллы в единый для всех онлайн-лист оценивания с помощью 

смартфонов и планшетов.  

Таким образом, мы можем наблюдать ряд преимуществ успешности 

проведения в нашем филиале мероприятий с использование смарт-техники: 

1). Соответствие формата проведения мероприятий научно-методической 

теме филиала. 

2). Оперативность и точность. 

3). Объективность оценивания работ. 

4). Доступ к просмотру общей процедуры оценивания. 

5). Повышение уровня владения Smart-техникой. 

В условиях интенсивного развития возможностей смарт техники 

(смартфон, планшет, смарт мониторы) современному учителю просто 

необходимо быть мобильным и максимально использовать их в обучении. 

Главное для современного учителя – научиться успешно применять их. ИКТ 

позволяют оперативно управлять образовательным процессом, положительно 

влияет на мотивацию к учению; способствует профессиональному развитию 

педагогов.  
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МЕКТЕПТІҢ КӘСІБИ ЖЕЛІЛІК ҚАУЫМДАСТЫҒЫ – 

ОҚЫТУ ҤДЕРІСІН ЖАҢАРТУДЫҢ МАҢЫЗДЫ СТРАТЕГИЯСЫ 

 

Игенова А.Б 

 

«Қ.И.Сәтбаев атындағы №7 мектеп-лицейі» КММ 

Жезқазған қаласы, Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың «Болашаққа бағдар: рухани 

жаңғыру» атты мақаласы жарыққа шықты. «Біздің еліміздің алға қойған 

мақсаты дамыған 30 елдің қатарына ену болғандықтан, мақсатқа жету ҥшін 

біздің санамыз ісімізден озып жҥруі, яғни одан бҧрын жаңғырып отыруы тиіс» 

деп атап ҿтеді Елбасымыз.  

Ол ҥшін, ҽрине, кҥн санап ҿзгеріп жатқан дҥбірлі дҥниеде сана-сезіміміз 

бен дҥниетанымымызға ҽбден сіңіп қалғанқағидалардан арылмасақ, кҿш 

басындағы елдермен тереземізді теңеп, иық тҥйістіру мҥмкін емес. Ҿзгеру ҥшін 

ҿзімізді мықтап қолға алып, ҧлттық кодымыз болып табылатын 

қҧнлыдықтарымыздың озық тҧстарын сақтай отырып, заман ағымына икемделу 

арқылы жаңа дҽуірдің жағымды жақтарын бойға сіңіруіміз керек. Жаһандану 

дҽуірінде адаспай, заманына сай ҿзгеріп отыруға бейімделген тҧлғаны 

тҽрбиелеу – ол мына біздер ҧстаздар қауымының міндеті екені айдан анық. Ал 

сол ҧрпақты кемеліне жеткізіп тҽрбиелеу ҥшін біз жаңалықтың жаршысы, ҧлт 

зиялысы ретінде ҧстаздар қауымы ең ҽуелі рухани тҧрғыдан жаңғыра білуіміз 

қажет.  

http://adilet.zan.kz/rus/docs/K1700002017
http://www.akorda.kz/ru/events/akorda_news/meetings_and_sittings/uchastie-v-respublikanskom-soveshchanii-po-voprosam-cifrovizacii
http://www.akorda.kz/ru/events/akorda_news/meetings_and_sittings/uchastie-v-respublikanskom-soveshchanii-po-voprosam-cifrovizacii
http://zkoipk.kz/images/stories/2016/n/18kr.pdf
http://zkoipk.kz/kz/online.html
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Бірнеше жылдан бері еліміздің білім беру саласы ҽртҥрлі реформаларды 

бастан ҿткізіп, небір сыннан, ҿзгерістен ҿтіп келе жатыр. Соның бірі Кембридж 

Университетінің бағдарламасы негізінде Назарбаев зияткерлік мектебінің 

аясындағы деңгейлік бағдарламалар бойынша еліміздің бірнеше мыңдаған 

ҧстаздары курстан ҿтіп, жаңартылған форматта сабақтар ҿткізіп, ҿздерінің 

кҽсіби білімдерін жетілдіруде.  

Сонымен қатар халықаралық дҽрежеде қолға алынып отырған желілік 

қауымдастықтардың маңызы біздің елде де қолдауға ие болуда. 

«Реформаторлар мектепте оқыту мен оқуды ҿзгерту жҽне жетілдіруге қажетті 

деп есептейтін кҿптеген басты идеяларды ҽзірлеуге қатысып,жҽрдемдесуіне 

жҽне қолдауына байланысты желілік қауымдастық бҥгінгі кҥні ең танымал 

болып отыр» деп тҧжырымдайды Либерман /2005/. 

Осыған орай, біздің мектеп- лицейінде 2015 жылдан бастап «Жарқын 

белес» ҧстаздардың желілік қауымдастығы ҿз жҧмысын бастап, кейін жетекші 

мектеп ретінде ҿз маңайына ортақ игі мақсат ҥшін бірнеше ауыл, қала 

мектептерімен біріге отырып байланыс орнатты. Атап айтқанда, қаламыздың 

№5, 9, 21 орта мектептері жҽне №133 негізгі мектеп, сонымен қатар, Талап, 

Теректі, Кеңгір елді-мекендеріндегі мектептермен біріге отырып, жаңа идеяны 

тарату мақсатында ҧстаздардың арасында кҽсіби сенімді қарым- қатынас орната 

отырып, мҥмкіндігінше жҥйелі іс-ҽрекет етуде. Желілік байланыстың негізгі 

тҥрі сандық технологияға негізделген. Ол ҥшін мектебімізде электронды пошта 

ашылып ҧстаздардың қарым- қатынасын жандандыру ҥшін қызмет етуде. Тіпті 

магнит мектептер мен жетекші мектепті қоса алғанда барлық ҧстаздардың 

санына шаққанда деңгейлік курстан ҿткен мҧғалімдердің пайыздық ҥлесі 

небары 6,1% болып отырғаны да біз ҥшін кедергі болып жатқан жоқ. «Жарқын 

белес» желілік қауымдастығының қҧрылғанынан бері екі оқу жылында 

кҿптеген іс шаралар бірлесе атқарылуда. Айталық: 

• Бірлескен оқу кҥндері/тренерлік курстар, семинар, форумдар, коучингтер/ 

• Бірлескен жҧмыс топтары/іс- ҽрекеттегі зерттеу, зерттеу сабақтары/ 

• ―Оқыту мақсатындағы сапарлар‖/ педагогикалық десанттар/ 

• Қашықтықтан ҿзара ҽдісалмасу /пошта, ҽлеуметтік желілер, скайп 

арқылы байланыстар/ 

• Кҥнделікті кері 

байланыс, рефлексия 

/кҽсіби ҽңгімелер 

,сҧхбаттар, кеңестер, 

рефлексивті есептер/ 

• Мониторинг жҽне 

бағалау/ жинақтап 

бағалау, қорытынды 

есеп берулер, жинақтар 

шығару, аналитикалық 

есеп,т.б /сияқты 

ауқымды іс- шаралардан 
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тҧрады. 

Биылғы оқу жылының ҿзінде мына тақтада кҿрініп тҧрғандай бірлесіп 

атқарған іс-шаралардың мониторингісін ҧсынып отырмыз. 

 Барлығына бірдей тоқталмай-ақ тек ҿткізілген ашық сабақтардың 

санының ҿзі 56-ны қҧрап отыр, қалалық 1 форум, 2 семинар, 4 коучингті 

қосыңыз оған. Оның ішінде, ауыз толтырып айтатыны магниттік мектептермен 

бірлескен «Тҽжірибедегі рефлексия» қалалық форумы қаңтар айында ҿтті. Оған 

қала, ауыл мектептерінен жҥзден аса педагог қатысып тҽжірибе алмасты. 

Форум аясында заманауи кіріктірілген ашық сабақтар мен команда қҧрудың, 

бірлескен жҧмыстың жаңаша тҥрі – тимбилдингтер ҿтіп, ҧстаздар ҿз 

проблемалары мен мҥмкіндіктерін талқылай білді.  

Бір атап ҿтетін жайт, жоғарыда айтып кеткен іс- шараларда желілік 

қауымдастық қҧрамындағы 38 деңгейлік курстан ҿткен кҿшбасшылардан басқа 

кҿптеген жас мамандардың тартылуы ҥлкен жетістік деп есептейміз. Ол ҥшін 

біздің мектеп-лицейде биылғы оқу жылында сертификатталған екі тренерлердің 

ҧйымдастыруымен «Тҽжірибедегі рефлексия» курсы жҥзеге асып, одан бҥгінгі 

таңда екі топтан сертификат алуға 36 мҧғалімнің ҧсынылуы себеп. Осы курстан 

тҽлім алған бір топ ҧстаздар жаңа идеяны таратушы жаңа толқынның, заманауи 

педагогтардың қатарына қосылып, одан ҽрі желілік қауымдастықтың ҿрісін 

кеңейтуде. 

Биылғы оқу жылындағы тағы бір маңызды қадамдардың бірі- 

педагогикалық десанттардың ҧйымдастырылуы болды. Сол мақсатпен мектеп- 

лицейіміздің барлық кҿшбасшылары жҥргізіліп жатқан іс-ҽрекетті ҿз кҿзімен 

кҿріп, тҽжірибе алмасып бетпе бет кездесуге, мҥмкіндігінше кҿмек беріп, 

ҥйрете жҥріп ҥйрену ҥшін шалғай жатқан елдімекендерден бастап барлық 

магнит мектептерге барып қайтты. Кҿшбасышларымыз ортақ проблемалар мен 

олардың шешу жолдарын қарастыру ҥшін сҧхбат қҧрып, ҿз кҽсіби 

қҧзыреттіліктері аясында ҽдістемелік кҿмек кҿрсетуге тырысты. Осы бірлескен 

ҽрекеттердің барысында анықталған жағдайлар: 

• Кездескен кедергілер 

- ауылдық мектептердің шалғайда орналасуы; 

- деңгейлік курстан ҿткен ҧстаздардың санының тым аздығы; 

- материалдық-техникалық 

базаның тҿмендігі, ғаламтор 

желісінің аз тартылып, 

байланыстың сапасыз болуы;  

• Шешу жолдары 

- мҥмкіндігінше сандық 

жҥйелер арқылы байланысты 

кҥшейту; 

- тренерлік курстарды магнит 

мектептеріне де жҥргізуді 

қарастыру; 

- бірлесе отырып сенімділік 
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қарым- қатынасты одан ҽрі нығайту, жетілдіру, 

Қорыта айтқанда, жетекші мектеп аясында барлық атқарылып отырған іс- 

шаралар- жаңаша ойлап, заманға сай бейімделіп, ҿз ісінің кҽсіби маманы бола 

алатын болашақ ҧрпақты тҽрбиелеуге зор ҥлесін қосатын ҧстаздар қауымының 

кҽсіби ҿсіп- ҿркендеуіне, тҽжірибе алмасып жақсыны ҥйреніп, қиындықтарды 

бірлесе жеңуге бағытталып отыр. «Нҽтиже қҧны -ҿзіндік жетістік емес, 

бірлескен ынтымақ жетістігі» дегендей,желілік қауымдастық бізге не береді? 

• жетекші мектеп пен магниттік мектептер арасындағы ынтымақтастықтың 

нығая тҥсуі; 

•  шалғай орналасқан ауыл мектептеріне мҥмкіндігінше ҽдістемелік кҿмек 

беруді ҧйымдастыру; 

• ықшамсабақтар мен ашық сабақтар негізінде ҽдісалмасудың жҥруі; 

• диалогтың орнап, мҽселенің ортақ шешімін табудағы ынтымақтастықтың 

нығаюы; 

• ғаламтор желісіндегіпошта арқылы материал алмасу, кері байланыс 

жасау, рефлексияның орын алуы; 

«Тоқсан ауыз сҿздің тобықтай тҥйіні», мына ҿзгермелі заманда ҽр білім 

ошағы ҿз қазанында ҿзі қайнамай, ҿзара ынтымақтаса отырып, педагогикалық 

тҽжірибеде кездесетін сан алуан қиындықтарды бірлесе жеңуге ҽрекет жасап, 

бҽсекеге қабілетті, қай мамандық иесі болмасын ҿз ісінің кҽсіби шебері, 

«Мҽңгілік елдің» патриоты болып табылатын Азаматты тҽрбиелеуі қажет.  

 
Әдебиеттер 

1.https://egemen.kz Н.Ҽ.Назарбаев «Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» 

2.Мҧғалімдерге арналған нҧсқаулық, ҥшінші басылым, «Назарбаев зияткерлік мектептері» 

ДББҦ,2015 жыле, 67-68 беттер 

 

 

ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦННЫҢ ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

МҦҒАЛІМНІҢ ҤЗДІКСІЗ КӘСІБИ 

ДАМУЫНЫҢ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 
Кайрат Гулнур 

 

Теміртау қаласы әкімдігінің «Теміртау қаласының №8 жалпы білім беретін орта 

мектебі» коммуналдық мемлекеттік мекемесі 

Қарағанды облысы, Теміртау қаласы 
 

Қазіргі жаһандану ҥрдісі ҽлемдік бҽсекелестікті кҥшейте тҥскен заманда 

адамның жалпы білімін кҿтеру кең де ауқымды мҽселе болып отыр. Ал 

олардың біліктілігін, дағдыларын қалыптастыру қажеттігі еліміздегі ғылыми – 

техникалық жҽне ҽлеуметтік мҽдени жетістіктердің қарыштап дамуынан 

туындайтыны анық. Ҽлемдік білім кеңістігінен жалпы білім берудің 

басымдылық мақсаты - ҿзгермелі білім жағдайына тез бейімделетін ҿз жолын 

дҧрыс таңдай білетін, оң шешім қабылдай алатын тҧлғаны даярлау. Яғни қазіргі 

қоғам кез келген педагогтан ҿз пҽнінің терең білгірі болуы ғана емес, 
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теориялық, нормативтік – қҧқықтық, психологиялық – педагогикалық, 

дидактикалық ҽдістемелік тҧрғыдан сауатты жҽне ақпараттық компьютерлік 

технология қҧралдарының мҥмкіндіктерін жан – жақты игерген ақпараттық 

қҧзырлылығы қалыптас-қан мамандарды талап етіп отыр.Ал бҧл талапқа 

сҽйкесінше, қазіргі ақпараттандыру қоғамында жаңа оқыту ҽдістерін, 

оқулықтарды, интернет, компьютер, т.б қажеттіліктерді пайдаланбай алға 

жылжу мҥмкін емес. Оларды тиімді пайдаланып, білім беру жҥйесін тҧтастай 

ақпараттандыру арқылы жаңа оқыту технологиясының толыққанды дамуына 

мҥмкіндік жасайды.  

Білімнің сапалы да саналы тҥрде берілуі білім беру жҥйесіндегі 

педагогтердің, зиялылар қауымының деңгейіне байланысты. Дҽстҥрлі білім 

беру жҥйесінде білікті мамандар даярлаушы кҽсіби білім беретін оқу 

орындарының басты мақсаты – мамандықты игерту ғана болса, ал қазірҽлемдік 

білім кеңістігіне ене отырып, бҽсекеге қабілетті тҧлға дайындау ҥшін адамның 

қҧзырлылық қабілетіне сҥйену арқылы нҽтижеге бағдарланған білім беру 

жҥйесін ҧсыну – қазіргі таңда негізгі ҿзекті мҽселелердің бірі. Жалпы алғанда, 

«қҧзырлылық» ҧғымы жайлы ғалым К.Қҧдайбергенова «Қҧзырлылық ҧғымы - 

соңғы жылдары педагогика саласында тҧлғаның субьектілік тҽжірибесіне 

ерекше кҿңіл аудару нҽтижесінде ендіріліп отырған ҧғым. Қҧзырлылықтың 

латын тілінен аудармасы «competens» белгілі сала бойынша жан – жақты 

хабардар білгір деген мағынаны қамти отырып, қандай да бір сҧрақтар 

тҿңірегінде беделді тҥрде шешім шығара алады дегенді білдіреді» деп 

кҿрсетеді. Бҧл жайлы Б.Тҧрғынбаева «…ҿзінің практикалық ҽрекеті арқылы 

алған білімдерін ҿз ҿмірлік мҽселелерін шешуде қолдана алуын-қҧзырлылықтар 

деп атаймыз» деп анықтаса, Ресей ғалымы Н. Кузьмин-аның кҿзқарасы 

бойынша, «Қҧзырлылық дегеніміз – педагогтің басқа бір адамның дамуына 

негіз бола алатын білімділігі мен абыройлылығы». Мҧғалім сана жҽне ойлау 

процесін іске қоса алады,ҿзінің меншікті қызметін балалардың ҿзіндік 

шешімімен біріктіріп ҧйымдастыра алады.Мҧғалімнің кҽсіби дамуы 

оқушы,мҧғалім,ата-ана арасындағы ҿзара қарым-қатынастың азаматтыққа,білім 

беруге жаңа технологиялардың тиімділігін ҿз іс-тҽжірибелері арқылы бҿліседі. 

Болашақ ҧрпаққа білім беру мен оларды дамыту мҧғалімнен ҿмірдің қандай 

саласынан болмасын туындаған мҽселерге оң кҿзқараспен қарап,олар туралы 

позитивті пікірде болуды талап етеді. Мҧндай кҿзқарастық ҧстаным бҽрімізде 

де болуы тиіс,барлық ҧстаздар осыған ҧмтылуы қажет.Қоршаған ортамен, 

адамдармен қарым-қатынас оң позитивті болғанда ғана жеке тҧлғаның дамуы 

нҽтижелі болады деп ойлаймыз. Тіпті біз қарым-қатынасымыз оң болу 

ҥшін,ойымыз да оң болу керек деп те айтар едік. Еліміздегі ҽлеуметтік-саяси 

ахуал, позициялар,пікірлер, ҽр тҥрлілігі жағдайында адамдар арасындағы 

сенім,ҿзара тҥсінушілік адами қарым-қатынастарға деген қажеттіліктерді қатты 

сездіруде.Ҽр адамның ҿз ішкі ҽлемі,ҿмірлік тҽжірибесі,ҽлеуметтік 

қҧбылыстарға деген ҿз кҿзқарасы бар екенін ескерсек,мҧнан туындау қаупі бар 

қарама-қайшылықтарды шешу толеранттық сананы қажет етеді. Сондықтан 

мектеп ҿз пҽнінің аясында ғана ойлайтын ҿте тар ҧғымдағы кҽсіби мҧғалім 
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емес, адам танитын,оның жанын тҥсінетін рухани тҽлімгер ҧстазға аса зҽру. 

Олай болса мҧғалім қҧзыреттілігін қалыптастыру мыналарды талап етеді. 

1) Мҧғаліннің ҿзін-ҿзі іске қосуын жетілдіруі қалыптасатын орта жасау. 

2) Ҥздіксіз білім алуға деген қажеттіліктерін оятуға жағдай жасау.  

3) Ішкі мҥмкіндіктерін белсенді,қарқынды ету арқылы шығармашылығын 

дамыту мҥмкіндігіне жол ашу. 

Бҥгінгі білім беру жағдайында ҽрбір ҧстаз жҥрегіне ой салар ҿзекті 

мҽселелердің бірі - ҿзгермелі ҽлеуметтік жҽне экономикалық жағдайда ҿмір 

сҥруге дайын ғана емес, айналасындағы шынайы ҿмірге белсенді қатынасын 

байқатып, оны жақсартуға ықпал ете алатын, бҽсекеге қабілетті жеке тҧлғаны 

қалыптастыру болып табылады. Осыған байланысты педагогтарға қойылатын 

талаптар да ҿте жоғары.  

Кҽсіби даярлық – дегеніміз, бҧл қызметкерге жедел-қызметтік міндеттерді 

нҽтижелі де сапалы орындауға мҥмкіндік беретін іскерліктің жоғары қалыптасу 

деңгейі.Нарық жағдайындағы мҧғалімге қойылатын талаптар: бҽсекеге 

қабілеттілігі, білім беру сапасының жоғары болуы, кҽсіби шеберлігі, 

ҽдістемелік жҧмыстағы шеберлігі.Осы айтылғандарды жинақтай келіп, 

заманауи мҧғалім-рефлекцияға қабілетті, ҿзін-ҿзі жҥзеге асыруға талпынған 

ҽдіснамалық, зерттеушілік, дидактикалық - ҽдістемелік, ҽлеуметтік тҧлғалы, 

коммуникативтілік, ақпараттық жҽне тағы басқа қҧзыреттіліктердің жоғары 

деңгейімен сипатталатын рухани- адамгершілікті, азаматтық жауапты, белсенді, 

сауатты, шығармашыл тҧлға. Нҽтижеге бағытталған білім моделі мен 

басқарудың жаңа парадигмасы аясында жекелеген ҧғымдар мен нормаларды 

жҽне тиімді педагогикалық технологияларды меңгеру ҥшін педагогтардың 

кҽсіби мҽдениетін дамытуға бағытталған оқу қажеттіліктері туындап 

отыр.Біліктілік арттыру жҥйесінде педагогтардың оқу қажеттіліктері нақты 

білімнің мҽнін тҥсінуге, соның нҽтижесінде ҿзіндік іс- ҽрекетке енуге жҽне 

жеке ҿміріндегі тҽжірибені жетілдіру мақсаттарына байланысты 

қалыптасады.Сондықтан олардың функционалдық сауаттылықтарын кҽсіби 

шеберлікпен ҧштастыру ҥшін нҽтижеге бағытталған білім беру ҥлгісінде 

мақсатты тҥрде білім беретін, қалыптастыратын, дамытатын андрогогикалық 

процесс қажет. Басқаша айтқанда ересектерге арналған, жалпы жҽне кҽсіби 

білімнің қажеттілігін дамыту, ғылым, білім мен мҽдениет жетістіктері арқылы 

адамдардың жалпы мҽдениеті мен ҽлеуметтік белсенділікті дамытуға 

бағытталған танымдық іс-ҽрекетке ынталандыру ҥшін білім беру. Қазіргі білім 

беру парадигмасы «білікті адамға» бағытталған білімнен «мҽдениет адамына» 

бағытталған білімге кҿшуді кҿздейді. Бҧл білім беруді жаңаша ҧйымдастыру-

оның философиялық, психологиялық, педагогикалық негіздерін, теориясы мен 

тҽжірибесін тереңірек қайта қарауды қажет етеді. 

Сабақ – біртҧтас жҥйе жҽне педагогикалық шығарма, сондықтан да ол бір 

тҧтастығымен, бҿлімдерінің ішкі ҿзара байланысымен, мҧғалім мен оқушының 

қызметтерін кеңейтудің бірыңғай логикасымен ерешеленуі керек. 

Педагогикалық тҽжірибені бҥгінгі даму деңгейінде белгілі болып отырғандай 

оқытудың озық ҽдіс тҽсілдерінің бҽрін еркін игеріп, ҽрбір нақты жағдайларға 
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орай ең тиімді ҽдісін таңдап алу, олардың жиынтығын тҥрлендіре отырып 

пайдалану, ҽрі шығармашылықпен ҿзіндік білімді жетілдіре отыру негізінде 

ғана жҥзеге асатын іс. Ҽрине, ізденіс нҽтижесінде жҥзеге асатын тиімді оқыту 

ҽдісі оқушыларды алғырлыққа, байқампаздыққа, шығарма-шылыққа, 

еңбекқорлыққа, ең бастысы, ғылыми негізде ынтасын арттыруға мҥмкіндік 

береді. Оқушыларға саналы білім, сапалы тҽрбие беруді жҥзеге асыру ҥшін 

ҧжымның ҽрбір мҥшесі мектептің жаны болып саналатын ҧстаздар қауымы 

ҥнемі шығармашылық ізденісте, жаңа педагогикалық технологиялардың 

жетістіктерін пайдалана отырып, ҿздерінің кҽсіби шеберлігін дамытуды кезек 

кҥттірмес мақсатым деп есептеуі керек. Жоғары деңгейде сабақ беретін 

оқытушының алдынан шыққан оқушы-ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай 

табады, азамат болып қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін абыройдың ҥлкені, ҽрбір 

мҧғалім осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені. Болашақтың 

бҽсеке-сіне қабілетті XXI ғасыр шҽкіртін тҽрбиелеу білім беру саласының еш 

назарынан тыс қалған емес.Соған сай ҧстаз-ізденімпаз ғалым, нҽзік психолог, 

тынымсыз еңбеккер, орт-аның ҧйтқысы, жан-жақты шебер, терең қазыналы 

білімпаз, гуманист, белсенді патр-иот болғанда ғана қоғамның мықты да білікті, 

жоғарғы мҽдениетті, жан-жақты дамыған, шығармашыл жеке тҧлғаны 

қалыптастырып, тҽрбиелейтініміз айқын.  

Мҧғалімнің негізгі міндеті-сабақ ҥрдісін ҧйымдастыру, жаңа 

технологияларды қолдану ғана емес, керсінше, ол оқушылардың 

шығармашылық ойлау қабілетін дамыта отырып, ҿзіндік таным біліктілігінің 

дамуын ҧйымдастыру. Міне, осы мҧғалімнің іс- ҽрекетінің негізгі қағидасы 

болып табылады. Демек, қазіргі таңда мҧғалім менеджер болуға 

тиісті.Педагогикалық Білім Концепциясында « Мҧғалім ҿз пҽнін міндетті тҥрде 

терең білуге тиісті, бірақ сонымен қатар оқу ҥрдісіне қатысатын 

мҥмкіндіктердің ҿз орнын біліп, оны уақытында бағыттап, нҽтижеге жетелеп, 

дер кезінде тҥзетулер енгізе алатын қҧзіретті тҧлға болуы керек» 

делінген.Қазіргі жаңа формация мҧғалімі дайын білім кҿзі ғана 

болмай,оқушылардың танымдық іс-ҽрекетінің ҧйымдастырушысы жҽне 

ҥйлестір-ушісі бола білуі, нҽтижеге бағдарланған білім сапасын арттыруда 

жаңаша жолдар мен ҽдістер табуға дағдыланған маман болуы қажет.Ҧлы 

ағартушы А. Байиҧрсынов «Бала оқытуды жақсы білейін деген адам, ҽуелі 

балаларға ҥйрететін нҽрселерін ҿзі жақсы білуі керек» - деген тҧжырымында:« 

Шығармашыл мҧғалім шығармашыл шҽкірт дайындайды» деген ой айқын 

аңғарылады.  

Яғни, қҧзыреттілік қалыптастыру дегеніміздің ҿзі мҧғалімдердің 

шығармашылық қабілеттерін дамыта отырып ойлауды, интеллектуалдық 

белсенділіктің жоғары деңгейіне шығу, жаңаны тҥсіне білуге, ізденуге 

бағыталған кҥтілетін нҽтижелер болып табылады. Мҧның ҿзі қазіргі 

ҧстаздардан шҽкіртті оқытуда, білім беруде, тҽрбиелеуде белгілі бір 

қҧзіретіліктерді бойына сіңірген жеке тҧлғаны қалыптастыруды талап етеді. 

Мҧндай қҧзыреттіліктер қатарына мыналар жатады: 

1. Бағдарлы қҧзыреттілік – ҿз Отанының патриоты болу. 
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2. Мҽдени-танымдылық қҧзыреттілік – ҿз халқының мҽдениеті, 

жетістіктерін білу. 

3. Оқу- танымдық қҧзыреттілік-оқушының зерттеу ҽрекеті. 

4. Ақпараттық – технологиялар қҧзыреттілігі – ҿз бетінше іздей білу, 

талдау, таңдай білу,ҿзгерте білу, ақпараттық технологияларды игеру. 

5. Ҽлеуметтік-еңбек қҧзыреттілігі-отбасы, еңбек, экономика, саяси, 

қоғамдық қатынастар жайлы қажетті білімге ие болу. 

6. Тҧлғалық ҿзін-ҿзі дамыту қҧзыреттілігі – ҿзінің ҿмірі мен ісіне жауапты 

қарау,ҿз алдына жоспар қҧру.  

Коммуникативті қҧзыреттілік-адамдармен қарым-қатынас тҽсілдерін білу, 

топтармен жҧмыс жасау. Бҧл жерде арнайы назар аударатын мҽселе – 

мҧғалімнің ақпараттық қҧзыреттілігі. Ақпараттық қарым – қатынас 

технологиясын игеру ҽр кадрдан талап етіледі. Ақпараттық ресурс-ақпарат 

кҿзін алу ҥшін алыстан оқыту, мультимедиялық, электрондық проблемаларды 

меңгеру. Ҽрбір ҧстаз , ҿзінің электрондық ҽдістемелік жҥйесін қҧруы 

қажет.Егер мҧғалім ҿзінің кҽсіби ҿсу жобасын дҧрыс жолға қоя отырып, ҿзінің 

кҽсіптік қызметіне нақты берілу арқылы тҧлғаның алған білімін ҿмірде қолдана 

білетіндей тапсырмалар жҥйесін ҧсына алатын жағдайда болғанда ғана оқушы 

қҧзыреттілігін қалыптастыруға мҥмкіндік табады. 

Ҧстаздық қызметтің қыры мен сыры мол, сондықтан да ҧстаздар ҿз ісінің 

қыр-сырын жетік меңгеріп, игеру жолында кҽсіптік шеберлікті толық меңгерсе 

ғана ,бҥгінгі қоғамымызды байытатын,дамытатын, жаңартатын адам 

тҽрбиелеуге мол мҥмкіндік ашылатыны кҥмҽнсіз. Мҧғалімнің кҽсіби білік-

дағдылары-ҿз кезегінде оның жеке кҽсіби педагогикалық мҽдениетін кҿрсететін 

ҿлшем. Олай болса, жаңаша ҿмірге бет бҧрып,жаңаша ой тҥзеген егемен 

еліміздің ҧрпағын білім нҽрімен сусындататын саналы тҽрбие,сапалы білім 

беретін жеке тҧлға,мҽдениеті мен кҽсіби шеберлігі шыңдалған мҧғалім-ғасыр 

кҿшін бастаушы болып табылады. Бҥгінгі таңдағы жалпы білім беретін орта 

мектептердегі білім берудің басты мақсаты – мектеп оқушыларына сапалы 

білім, саналы тҽрбие беру жҽне мектеп ісін басқарудың тиімді жолдарын 

қарастырып, педагогтардың кҽсіби біліктілігін жетілдіру болып табылады.Білім 

беру мекемелерінің мҧндағы мақсаты-білім беру процесінде педагогтың, 

адамның дара тҧлға ретінде қалыптасуына ерекше педагогикалық, 

психологиялық жағдай туғызу. Бҧл жалпы білім беретін мектептердегі 

басқарудың ҽдіс-тҽсілдерінің бҽріне, мҧғалім мен оқушының тҧлғалық 

ерекшеліктерін қалыптастыруға, оның бейімділігін анықтауға бағыттайды. 

Сапалы білім мен саналы ҧрпақты қалыптастырушы, ҽрине, ол – ҧстаз. Ал 

ҧстаздың анықтамсын дана Ҽл-Фараби былай деп кҿрсеткен: «Ҧстаз 

жаратылысынан ҿзіне айтылғанның бҽрін жете тҥсіне білетін, кҿрген, естіген 

жҽне аңғарған нҽрселердің барлығын жадында жақсы сақтайтын, еш нҽрсені 

ҧмытпайтын, алғыр да аңғарымпаз ақыл иесі, мейлінше шешен, ҿнер-білімге 

қҧштар, аса қанағатшыл, жаны асқақ жҽне ар-намысын ардақтайтын , дихрем, 

динар атаулыға, жалған дҥниенің басқа да атрибуттарына жирене қарайтын, 

табиғатынан ҽдептілік жҽне ҽділдікті сҥйіп, жақындарына да, жат адамдарға да, 
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ҽділ, жҧрттың бҽріне ҿз білгенінше жақсылық пен ізгілік кҿрсетіп, қорқыныш 

пен жасқану дегенді білмейтін батыл, ержҥрек болуы керек» 

Нағыз педагог деп оқушы жҥрегіне жол таба білген адамды айтамыз. 

Ендеше қоғам талабына сай кҽсіби мҧғалім болу заман талабы болып тҧрғаны 

анық. Жаңа формация мҧғалімі кім деген сҧраққа жауап іздейтін болсақ, 

Қазақстан Республикасының жоғары педагогикалық білім беру 

тҧжырымдамасында «Жаңа формация мҧғалімі – кҽсіби дағды мен 

педагогикалық дарыны қалыптасқан, жаңалыққа қҧмар, рухани дҥниесі бай, 

шығармашылықпен жҧмыс істейтін жеке тҧлға» деп кҿрсетілген, яғни, ол 

ізгілігі мол ҽр іске жаңашылдықпен, ҥлкен ізденіспен зерттеуші ретінде 

қарайтын, ақпараттық технологияны толық меңгерген, коммуникативті, бір 

сҿзбен айтқанда, толыққанды қҧзырлы адам. Мҧғалім ҿзі қҧзіретті болмай, 

мақсатқа жетуі екіталай.«Ҧстаз қандай болса қоғамы сондай» деген бҧлжымас 

заңдылық қай қоғамда да кҿкейкесті. Сондықтан да бҥгінгі кҥннің ҿзекті 

мҽселесі - педагогтардың қҧзіреттлігін ҥздіксіз дамыту. 

Педагогтың кҽсіби мҽдениеті тҿмендегідей сипатталады. 

І.Кҽсіби қасиеті:  

- ҧйымдастыру қабілеті; 

- білімнің тереңдігі; 

- ғылыми білімі; 

- дарындылығы; 

- шығармашылығы;-интеллектуалдық қасиеттері. 

ІІ.Моральдық –этикалық: 

- қарапайымдылығы.-ақиқатқа қҧштарлығы; 

-мейірімділігі;-адамгершілігі. 

ІІІ. Психологиялық даярлығы: 

- сыртқы келбеті; 

- сҿйлеу мҽдениеті; 

- киім киісі; 

- ҽдептілігі. 

Осы жоғарыда айтылғанның бҽрі басқару қызметіне стратегиялық жҽне 

инновациялық ойы дамыған, басқару мҽселелерін шешуге қабілеті жеткілікті, 

жаңа технологияларды игерген, команда қҧрамында жҧмыс істей алатын, ҿз іс-

ҽрекетіне жауапкершілікпен қарайтын, қарым-қатынас мҽдениеті жоғары, бір 

сҿзбен айтқанда кҽсіби қҧзіретті ҧстаздың қалыптасуын ҥздіксіз дамытуды 

қажет етеді. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ В 

ПРЕПОДАВАНИИ ПРЕДМЕТОВ ЕСТЕСТВЕННО-

МАТЕМАТИЧЕСКОГО ЦИКЛА 
 

Оразбаева А.К. 

 

Филиал АО «Ӛрлеу» Институт повышения квалификации педагогических работников 

по Восточно-Казахстанской области  

г.Усть-Каменогорск ВКО РК 

 

 Понятие «функциональная грамотность» впервые появилось в конце 60-х 

годов прошлого века в документах ЮНЕСКО и позднее вошло в обиход 

исследователей. Функциональная грамотность в наиболее широком 

определении выступает как способ социальной ориентации личности, 

интегрирующий связь образования с многоплановой человеческой 

деятельностью [1]. В современном, быстро меняющемся мире, функциональная 

грамотность становится одним из базовых факторов, способствующих 

активному участию людей в социальной, культурной, политической и 

экономической деятельности, а также обучению на протяжении всей жизни. 

Одним из наиболее известных международных оценочных исследований, 

основанных на концепции функциональной грамотности, является 

Международная программа оценки учебных достижений 15-летних учащихся 

(Program for International Student Assessment - PISA), проводимой под эгидой 

Организации экономического сотрудничества и развития (ОЭСР). В ходе 

тестирования в рамках PISA оцениваются три области функциональной 

грамотности: грамотность в чтении, математическая и естественнонаучная 

грамотность [1]. В каждом цикле особое внимание уделяется какому-то одному 

типу функциональной грамотности. 

 читательская грамотность – способность к пониманию и осмыслению 

письменных текстов, к использованию их содержания для достижения 

собственных целей, развития знаний и возможностей, для активного участия в 

жизни общества; 

 математическая грамотность – способность человека определять и 

понимать роль математики в мире, в котором он живет, высказывать хорошо 

обоснованные математические суждения и использовать математику так, чтобы 

удовлетворять в настоящем и будущем потребности, присущие 

созидательному, заинтересованному и мыслящему гражданину; 

 естественно-научная грамотность – способность использовать 

естественнонаучные знания для отбора в реальных жизненных ситуациях тех 

проблем, которые могут быть исследованы и решены с помощью научных 

методов, для получения выводов, основанных на наблюдениях и 

экспериментах, необходимых для понимания окружающего мира и тех 

изменений, которые вносит в него деятельность человека, а также для принятия 

соответствующих решений [2]. 
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В 2009 году Казахстан впервые принял участие в исследовании PISA. 

Результаты свидетельствуют, что доля казахстанских школьников, готовых: 

1) адекватно использовать более или менее сложные учебные тексты и с их 

помощью ориентироваться в повседневных ситуациях, составляет 5 % от числа 

участников исследования грамотности чтения; 

2) эффективно работать с конкретными моделями для конкретной 

ситуации, развивать и интегрировать разные задания, составляет 4,2 % от числа 

участников исследования математической грамотности; 

3) эффективно работать с ситуацией, требующей сделать выводы о роли 

естественных наук, составляет 3,6 % от числа участников исследования 

естественнонаучной грамотности [2]. 

В то же время в исследовании TIMSS казахстанские школьники 

демонстрируют высокие результаты. 

Таким образом, результаты участия Казахстана в PISA и TIMSS 

показывают, что педагоги общеобразовательных школ республики дают 

сильные предметные знания, но не учат применять их в реальных, жизненных 

ситуациях. 

Следовательно, под математической функциональной грамотностью 

следует подразумевать способность личности использовать приобретенные 

математические знания для решения задач в различных сферах, в том числе и 

задач физического содержания. 

Можно выделить четыре уровня функциональной грамотности учащихся 

по предметам естественно-математического цикла: недопустимый, 

допустимый, достаточный и высокий. Оценка качества функциональной 

грамотности учащихся – это результат выражения ценностного отношения 

субъектов образовательного процесса к качеству знаний, умений учащихся и 

характеру их ценностным отношений. 

Предметы естественно-математического цикла на уровне основного 

среднего образования способствует формированию у учащихся 

функциональной грамотности в сфере коммуникации это:  

формирования знаний о правилах и нормах общения, создания 

письменного или устного текста/высказывания;  

развития умения решать практические и прикладные задачи;  

использования навыков понимания и преобразования текста для передачи в 

новых ситуациях;  

развитие способов деятельности, а именно аналитических умений 

отличать причину и следствие, общее и частное;  

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных 

позиций в сотрудничестве, устанавливать и сравнивать разные точки зрения, 

прежде чем принимать решения и делать выбор, адекватно использовать 

речевые средства для решения различных коммуникативных задач [3].  

Трудности формирования функциональной грамотности у учащихся 

связаны с процессом общения, со способом организации деятельности и с 

индивидуальными особенностями развития личности. В процессе изучения 
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предметов естественно-математического цикла могут быть преодолены 

коммуникативные трудности, характеризующие не успешность учащихся в 

общении и в переработке информации:  

 соблюдать нормы и правила общения: слушать собеседника, 

высказывать и аргументировать, а также отстаивать собственное мнение;  

 изменять свое речевое поведение в зависимости от ситуации, корректно 

завершать ситуацию общения; интерпретировать, систематизировать, 

критически оценивать и анализировать информацию с позиции решаемой 

задачи;  

 использовать полученную информацию при планировании и реализации 

своей деятельности [3].  

В качестве ведущего метода оценки коммуникативной сферы 

функциональной грамотности предложена самооценка учащимися успешности 

личностного опыта общения и работы с информацией, а также оценка учителем 

знаний и умений, составляющих когнитивную основу функциональной 

грамотности. В условиях модернизации системы образования роль предметов 

естественнонаучного цикла возрастает и обеспечивает разработку эффективных 

путей и средств решения, жизненно важных для людей задач и проблем. Ядром 

данного процесса выступает функциональная грамотность, так как 

функциональная грамотность есть «способность человека решать стандартные 

жизненные задачи в различных сферах жизни и деятельности на основе 

прикладных знаний». 

Поэтому, одной их задач изучения предметов естественнонаучного цикла в 

общеобразовательных школах должно быть ориентировано на развитие 

функциональной грамотности учащихся.  

Государственный образовательный стандарт основного общего 

образования устанавливает требования к личностным, метапредметным и 

предметным результатам образования. Одним из эффективных способов 

согласования предметов, входящих в образовательные области является 

преподавание смежных учебных предметов на основе единой концепции, 

построенной на общих дидактических и технологических принципах [4]. 

Естественнонаучная грамотность – это не только образовательная, но и 

гражданская характеристика, которая в большой мере отражает уровень 

культуры общества, включая его способность к поддержке научной и 

инновационной деятельности. Можно утверждать, что для осуществления 

технологической модернизации естественнонаучная грамотность населения 

необходима в той же мере, в какой нужны и сами профессионалы – учѐные, 

конструкторы, инженеры [4]. 

Следовательно, под жизненно важными задачами и проблемами можно 

понимать задачи межпредметного содержания. Например, в теории обучения 

физике как такого рода задачам относятся упражнения, в которых используют 

знания и умения учащихся по двум или нескольким предметам. У учащегося 

должно быть сформировано обобщенное умение решать задачи. Формирование 

его начинается в процессе решения задач по конкретной теме, затем идет 
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обобщение его и пополнение обобщенной структуры конкретным содержанием. 

Учащиеся, владеющие обобщенными методами решения задач, при 

соответствующем обучении смогут грамотно решать любые практически 

значимые задачи с использованием знаний предметов естественнонаучного 

цикла.  

Способом формирования естественнонаучной грамотности также 

является выделение общей для всех естественнонаучных предметов 

номенклатуры учебных заданий. Эта номенклатура не охватывает все типы 

учебных заданий по каждому предмету, но характеризует именно такие 

задания, которые непосредственно направлены на формирование 

компетентностей, определяющих естественнонаучную грамотность. А именно, 

следующих основных компетенций:  

 понимание основных особенностей естественнонаучного исследования 

(или естественнонаучного метода познания);  

 умение объяснять или описывать естественнонаучные явления на основе 

имеющихся научных знаний, а также умение прогнозировать изменения;  

 умение использовать научные доказательства и имеющиеся данные для 

получения выводов, анализа и оценки достоверности этих выводов [5].  

Таким образом, проблема развития функциональной грамотности 

учащихся в процессе обучения предметам естественнонаучного цикла должна 

быть реализована в аспекте содержания учебной деятельности и 

компетентности учителя. Развитие профессиональной компетентности учителя, 

обеспечивающей реализацию педагогического процесса, инициирующего и 

формирующего функциональную грамотность учащегося, является одной из 

главных задач. В основной школе ученик поставлен в центр учебного процесса. 

Внимание акцентируется на развитии ученика, формировании его 

мотивационной сферы и независимого стиля мышления. 

Реализация Национального плана позволит обеспечить общую 

координацию деятельности государственных органов, профессионального 

сообщества, неправительственных организаций, родителей по развитию 

функциональной грамотности школьников. 
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Калмаганбетова Н.Т. 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша 

 

Орта білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында педагогтердің біліктілігін 

арттыру жҥйесінің маңызы артып келеді. «Ҿрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық 

орталығы» педагогтердің кҽсіби ҿсуіне жағдай жасауда жҽне біліктілікті 

арттыру курстарының мазмҧнын жаңарту бойынша жҥйелі жҧмыс жҥргізуде.  

Білім беру жҥйесіне енгізіліп жатырған кез келген жаңалық ертеңгі кҥні 

ҿзектілігін жоғалтып отырады. Бҧл – жаңаруға, жаңғыруға деген дҧрыс 

бетбҧрыс. Ҿмір бойы оқып, білімін ҥздіксіз жетілдіріп отыратын педагог қана 

қазіргі заман талабына сай бҽсекеге қабілетті, ҿз ісінің шебері, жаңашылдыққа 

жаны қҧмар ҧстаз бола алатыны сҿзсіз. Кҥнбе-кҥн толтырылып отырған білім 

қоры сол кҥні керек болмауы ҽбден мҥмкін. «Білмеймін деп қорықпа, білуге 

деген қҧштарлығыңның жоғынан қорық» деген нақыл сҿз осы ойды 

ҿрнектегендей.  

Жаңа мектепке жаңа мҧғалім қажет. Ал мектеп реформасы педагогтің 

дамуына қарағанда жылдам ҿзгереді. Шығармашылықпен жҧмыс жасайтын 

педагог жаңарған реформаны алға жетелейді жҽне оны жҥзеге асыратын негізгі 

бағыттарды біледі. Осы жаңалықты жҥзеге асыруға бірден-бір кҿмегін 

тигізуші-педагогтардың біліктілігін арттыру жҥйесі. Бҧл жҥйеде бірінші кезекте 

педагогтің қиындықтар аясы зерттелінеді, екінші кезекте жаңартылған мазмҧн 

бойынша мҧғалім жаңа технологиялармен қаруланады, ҥшіншісі-манағы 

қиындықтарды шешу кезеңінен ҿтеді, тҿртінші кезекте ҿзіндік кҽсіби 

қҧзыреттілігі ҿсіп, дамиды. Қазіргі мектепте мҧғалімнің біліктілігін арттыруы 

ашық сҧрақтардың бірі болып қалуда, себебі екі-тҿрт апта бойына біліктілікті 

арттыру институтында дҽріс алған педагог мектепке барған соң алған білімін ҿз 

тҽжірибесіне енгізуі талап етіледі, ол ҥшін мҧғалім ҿз пҽнінің ҽдістемесі мен 

тиімді ҽдіс-тҽсілдерді жақсы меңгеруі қажет. Курстарды ҧйымдастырудың 

сапасын, модулдік бағдарламалардың оқу мазмҧнын, біліктілікті арттыру 

институттарының профессорлық-оқытушылық қҧрамының қҧзыреттілік 

деңгейін бағалауға, нақты тҽжірибелік кҿмек кҿрсету ҥшін педагогтар 

қызметіндегі кҽсіби қиындықтарды анықтауға мҥмкіндік туғызатын 

кҿрсеткіштер зерттеліп дайындалады. 

Мҧғалімнің ҿзіндік білім алу, біліміне білім қосу ҥдерісі жҥзеге 

аспайынша, тҥрлі біліктілікті арттыру курстарының тиімділігі жоғары 

болмайды. Шығармашылық адамына, ҽсіресе жоғары жауапкершілігі бар 

мҧғалімдік мамандық ҥшін ҿзіндік білім қажеттілік болып табылады. Бҧнда 

«Біліктілікті арттыру – кҽсіби даму – ҥздіксіз оқу жҽне ҿзін-ҿзі таныту» 

жҥйелілік қағидаты ҿте маңызды. 
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Ҥздіксіз білім алудың, ҿмір бойы оқып-ҥйренудің маңыздылығының 

артуын ескеріп, мҧғалім жаңа білім беру технологияларын игеріп, біліктілігін 

арттыруға ҥнемі дайын болуы керек. Оқыту тҽжірибесінің жақсаруы мҧғалімнің 

кҽсіби жҽне тҧлғалық дамуы арқылы мҥмкін болады. 

Заманауи кезеңде білім беру жҥйесінде қҧзыреттілік амалдарын қолдану 

мҽселелері ҿте ҿзектілігімен қатар, оқытушылардың кҽсіби мҥмкіндіктерінің 

мықты жҽне ҽлсіз жақтарын анықтауға бағытталған. Ҿз кезегінде объективтік 

бағалау қҧзыреттілік моделдері негізінде оқытушының кҽсіби дамуы мен 

уҽждемелік жоспарлауында тиімді қҧрал ретінде бола алады. 

Осы жерде мҧғалімнің мотивациялық қҧзырлылығы ішкі уҽжбен, 

қызығушылықтарымен, практикалық қабілеттерімен, ҿз таңдауын жасау 

білігімен, белсенді ҽдістерді жеке таңдауымен тығыз байланысты. 

Функционалдық қҧзырлылықтар ғылыми білімдерді жҽне фактілік 

материалдарды пайдалана білу білігі,техникалық жҽне ғылыми қҧзырлылық, 

ҿмірде жҽне оқуда пайдалана білу білігі, ақпарат кҿздерін ҿзінің дамуы ҥшін 

пайдалана білуімен ҿлшенеді.  

Мҧғалімдердің қҧзырлылықтарын қалыптастыруды жҥзеге асыру тек білім 

берудің жаңа мазмҧны арқылы ғана емес, сол сияқты, тиімді ҽдістер мен 

технологияларға да қатысты. Педагог технологиялар мен ҽдістердің ішінен 

негізгі стратегиялық бағытты анықтау қажет, ал оларды оқыту ҥдерісінде 

қолдану оқытудың нҽтижесі-қҧзырлылыққа ықпал етеді. Сол себептен, 

мҧғалімнің негізгі міндеті оқушылардың дамуына, ҿзіндік дамуына жағдай 

жасау, ҿнімді білім мен білікті игерту, ҿмір бойына ҿз білімін толықтыруға 

жҽне білімін қажетті кезде қолдана білуге деген қажеттілікті дамыту болып 

табылады. Оларды орындау ҥшін мҧғалім нені басшылыққа алуы керек? Ең 

алдымен, мҧғалім қолданатын технологияға тҽуелсіз тҿменде келтірілген 

ережелерді есіне сақтауы керек: ең бастысы, Сіз оқытып отырған пҽн емес, Сіз 

қалыптастырып отырған тҧлға. Тҧлғаны Сіз оқытатын пҽн қалыптастырмайды, 

пҽнді оқытатын мҧғалім қызметі арқылы қалыптасады; белсенділікті 

қалыптастыру ҥшін уақытты да, кҥшіңізді аямаңыз. Бҥгінгі белсенді оқушы-

ертеңгі қоғамның белсенді мҥшесі; оқушыны білім алуға, оқу-танымдық 

қызметтің белсенді ҽдістерін игеруге кҿмектесіңіз; «Неліктен?» деген сҧрақты 

жиі пайдаланыңыз, бҧл себепті ойлауға ҥйрету ҥшін қажет: себеп-салдар 

байланысын тҥсіну дамыта оқытудың міндетті шарты болып табылады; 

ҽңгімелеп айтқан білмейтінін, тҽжірибеде қолданатын адам білетінін есіңізге 

сақтаңыз; оқушыларды ойлауға жҽне ҿздігінен ҽрекет етуге ҥйретіңіз; 

шығармашылық ойлауды проблеманы жан-жақты талдаумен дамытыңыз, 

танымдық міндеттерді бірнеше тҽсілдермен шешіңіз, жиі шығармашылық 

тапсырмаларды беруді жоспарлаңыз; оқушыларға оларды жҧмыс нҽтижесін 

алдын-ала болжам жасауға ҥйретіңіз; білім жҥйесін игеруді қамтамасыз ету 

ҥшін сызбаларды, жоспарларды қолданыңыз; оқыту ҥрдісінде ҽр оқушының 

жеке қабілеттерін есепке алыңыз, бірыңғай деңгейдегі білімі бар оқушыларды 

кіріктірілген топтарға біріктіріңіз; оқушылардың ҿмірлік тҽжірибелерін, 

олардың қызығушылықтарын, даму ерекшеліктерін есепке алыңыз; ҿз 
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пҽніңізден ашылған жаңалықтар бойынша ақпаратты біліңіз; оқушылардың 

зерттеу жҧмысын ынталандырыңыз, оларды эксперименттік жҧмыстың 

техникасымен, тапсырмаларды орындау алгоритмімен, анықтамалық 

материалдармен, шығармалармен таныстыруға мҥмкіндік табыңыз; білім ол 

ҥшін ҿмірлік қажеттілігі екенін тҥсінуге ҥйретіңіз; оқушыға ҽр адамның ҿмірлік 

жоспарларын жҥзеге асыру ҥшін барлығына ҥйренетін болса, онда ол ҿмірден 

ҿз орнын табатынын тҥсіндіру қажет. Бҧл пайдалы кеңес-ережелер 

педагогикалық даналықтың, педагогикалық шығармашылықтың, кҿптеген 

ҧрпақтардың жалпы педагогикалық тҽжірибелерінің шағын бҿлшегі ғана. 

Оларды есте сақтау, оларды басшылыққа алу-ең басты мақсатқа-тҧлғаның 

дамуын қалыптастыруға жетуде мҧғалім еңбегін жеңілдетудің басты шарты 

болып табылады.  

Жҧмыс тҽжірибесімен алмасу, кеңес беру, оқытудағы ҿзекті мҽселелерді 

талқылауды жҥзеге асыруға мҥмкіндік туғызатын педагогтардың желілік 

қауымдастықтары да мҧғалімдердің кҽсіби дамуына жағдай жасайды. 

Біліктілікті арттыру институтында оқытудан ҿткеннен кейін, 

мҧғалімдердің кҽсіби қызметінде қандай ҿзгерістер болғаны жҿнінде ақпарат 

алу мақсатында кері байланыс жҥргізу институт жҧмысының маңызды бағыты 

болып есептеледі. Біліктілікті арттыру курстарының ҽрбір тыңдаушысы тек 

білімді алып, оны ҿзі арқылы «ҿткізіп» қана қоймай, онымен ҽріптестерін де 

таныстырып, оларды жетілдіріп, яғни ҿз университетінің академиялық 

ортасында тҽжірибе тарату бойынша импульс беруі тиіс. Сол себептен орта 

білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында педагогтің кҽсіби дамуына ықпал 

ету біліктілікті арттыру жҧмысының маңызды міндеті болып қала бермек.  
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БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

ИНФОРМАТИКА ПӘНІ МҦҒАЛІМДЕРІНІҢ КӘСІБИ ҚҦЗЫРЕТТІЛІГІ 
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«Ӛрлеу» БАҦО АҚ филиалы Оңтҥстік Қазақстан облысы бойынша  

педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

 

Шымкент қаласының №61 жалпы орта мектебі 

М.Әуезов атындағы Оңтҥстік Қазақстан мемлекеттік университеті 

Қазақстан Республикасы, Шымкент қаласы 

 

Бҥгінгі таңда кҽсіби білікті, бҽсекеге қабілетті, еліміздің дамуы мен 

ҿркендеуіне ҥлес қосатын шҽкірттерді тҽрбиелеу ҿзекті мҽселе екені анық, 

ҿйткені қазіргі кезде информатика пҽні бойынша жаңа бағдарлама негізінде 
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білім беру ҥрдісі жҥзеге асырылуда. Соған орай жалпы орта мектептің 

информатика мҧғалімдері қайта даярлау курстарынан ҿтуде.  

Қазақстан Республикасының Тҧңғыш Президенті Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы 

Назарбаевтың дҽстҥрлі халыққа Жолдауында еліміздің болашағы жастарды 

техникаға баулу қажеттігі айтылған, оның ішінде робот техникасын ҥйрету 

керектігіне аса мҽн беру керек делінген. {1} Сондықтан қазіргі білім беру 

жҥйесінің мақсаты - ізденімпаз, жасампаз жаңашыл «XXI ғасыр педагогы» да 

тарихқа терең ҥңіле отырып, сонау ҽлемнің екінші ҧстазы Ҽл-Фарабидан 

бастап, қазіргі ҽлемдік заманауи педагогика тҽжірибелерін зерттеп, ҧлттық 

педагогика негізінде сабақты тҥрлендіріп, жаңа бағдарлама негізінде, заманауи 

педагогикалық технологияны қолдану ҽдістемесін терең меңгеріп, яғни сыни 

тҧрғыдан ойлау ҽдісін орынды қолдана отырып, шҽкірттердің жҥрегіне жол 

таба білуі шарт болып табылады. XXI ғасыр педагогы атану ҥшін, ҧстаздық 

қызметті қадір тҧту, қастерлеу, арындай таза ҧстау, мҧғалімдік моральді ақтау 

керек, ҽдептілікпен ҿз кҽсібіне опасыздық жасамай, ҿз пҽнін, ҿз мектебін, ҿз 

шҽкіртін шексіз сҥю керек. Мектеп білім беретін орта болса, оның тҽрбиешісі – 

білім жҽне ғылым, информатика саласын терең меңгерген, педагогика мен 

психология ілімін жетік игерген – жаңа формацияның, «Жаңашыл 

информатика» пҽні мҧғалімі болмақ. 

Сондай-ақ қай ғасырда да балаға жылылық қабақпен ізгі тҽрбиені бақташы 

да, қҧрылысшы да, етікші де, бағбан да, механизатор да, бҽрі-бҽрі де бере 

алады. Егер мҧғалім жҥрегіндегі имандылықпен, мейіріммен тҽрбие бермесе, 

онда оқушылар қҧмырадан шыққан жынға ҧқсап қалар.  

Мҧғалім, тҽрбиеші, педагог, ҧстаз, тҽлімгер дей келе, мҧғалімнің сҿзінің 

тҥп тҿркіні: «Мҧғалім» сҿзі - араб тілінде ілім сҿзін білдіреді: «ілім» - білу деп 

аударылады. «Ҽллҽмҽ» – ҥйрету, «Иҽллҽмҽу» – ҥйретеді. «Мҽҽлім» – ҥйретуші, 

қазақшасы мҧғалім, мағынасы – ҥйретуші. Демек, «Мҧғалім – адам жанының 

инженері». «Тҽрбиеші» сҿзі қазіргі «педагог» ҧғымын білдіреді, грек тілінен 

аударғанда – баланы ҧстазға жетектеп апарушы (қҧл емес, біз бір Алланың ғана 

қҧлымыз). Арабтың «тҽҽлім» сҿзі қазақта: тҽлім, яғни ғалым, білуші деген 

мағына. «Тҽҽлҽмун» - ілім, ғылым, білу, меңгеру. «Тағлым» - ҥйрету. Тҽлім-

тҽрбие дегеніміз – тҽрбиені ҥйретуші.  

Біз осы кезге дейін XVII ғасырда ҿмір сҥрген Я.А.Коменскийді класс – 

сабақ жҥйесін жасаған деп келдік. Оның «Ҧлы дидактика» атты еңбегі Батыс 

елдері педагогтарының ҿміршең қҧнды кітабы болып, шҽкірт пен ҧстазға, 

мектеп пен ата-анаға арналған талаптары кҥні бҥгінге дейін сақталып жалғасын 

тауып келеді.  

Ҽйтсе де, мҧсылман ҧстаздардың білімгерлерді жинап, оларға белгілі бір 

жҥйемен, кҥнделікті ҿтілетін ғылым саласын бҿлектеп, уақытқа шағып ҿткізуді 

VI – VII ғасырда-ақ бастаған екен.  

Аристотель: «Адамгершілік – адам жанының қабылдап алған рухани 

сапасы», ҿз табиғатынан тыс жақсы адамның болуы мҥмкін емес. Табиғат бізге 

игілікті қабылдайтын мҥмкіндіктерді ғана береді. Содан бара-бара ол 

мҥмкіндіктер шындыққа, шын мҽніндегі ізгілікке, адам жанының жақсы 
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сапаларының біріне айналады. Ізгіліктерді қабылдап алу екі негізгі ҥрдіске 

байланысты. Бірі – оқып білім алуға, ал екіншісі, ҽсіресе, адамгершілік – тҽлім-

тҽрбиеге байланысты. Тек тҽлім-тҽрбие ғана адамгершілік пен зерделілікті адам 

бойына сіңіре алады. Аристотель бҧл жерде тҽлім-тҽрбиеге байланысты: "Ҽркім 

ҿзінің мінезіне ҿзі жауапты" деген пікір айтты. Мҧндай пікірдің кейін жаңа 

заманда да қайталанғанын атап ҿткен жҿн.  

Мҧғалім бала тҽрбиесінде қателеспеуі тиіс. Егер хирург қателессе, оның 

зардабы бірден кҿрінеді, ал мҧғалім қателессе, оның қателігі ҧзақ жылдардан 

кейін білінеді, яғни ол адам баласын іштен зақымдайды.  

 
1-сурет. Ҽлемнің екінші ҧстазы Ҽл-Фараби. 

Біздің дҽуірімізде (б.д.) бҧдан мыңдаған жылдар бҧрын (б.м.ж.б. - автор) 

ҽлемнің екінші ҧстазы атанған, ғҧлама ғалым Ҽбу Насыр Ҽл-Фараби (صر وبأ  ن

ي محمد فاراب  арабшасы) ҦЛЫ ҼБУ НҼСІР МҦХАММАД бин МҦХАММАД ال

бин ТАРХАН бин УЗЛАҒ ҼЛ-ФАРАБИ (870-950 ж.ж.) - ҽлемге ҽйгілі ойшыл, 

философ, социолог, математик, физик, астроном, ботаник, лингвист, логика, 

музыка зерттеушісі. Оны астрономия, логика, музыка теориясы, математика, 

этика, медицина, психология ерекше қызықтырған. Білімнің ҽр тҥрлі салаларын 

қамтыған. Жетпіс тілді меңгерген Фараби халыққа білім беруді армандады. 

Адамзат бойында ағарту мен дамуды біріктіргісі келген. Ҧлы баба ҧстанған 

мҧраттың бір парасы мынадай: ғылымның қайнар кҿзіне ҧмтылған адам ҿнегелі 

де жақсы тҽрбиеленген болуы керек. Ең алдымен Қҧран, заң ғылымдарын оқуы 

керек. Адал, шыншыл болу керек. Бҧзақылық, ҿтірік, алдау, арбаудан аулақ 

болу керек. Бҥкіл 160 трактатының ішіндегі "Ғылым жігі жҿніндегі сҿз" атты 

трактатында: «ҦСТАЗ - адам жанының тҽрбиешісі» деп жазып, Ҽл-Фараби 

"Бақытқа жол сілтеу" трактатында бақытқа, оған жетуге бастайтын жолға 

айрықша назар аударып, адам жанына (интеллект), оның ішкі жҽне сыртқы 

сезім мҥшелеріне (хауас) талдау бергенде жҥрекке ҥнемі шешуші мҽн беріп, 

ерекше даралай кҿрсетіп отырады. 

 Ал, Мҽңгілік Қазақ еліміздің алғашқы мҧғалімі, ҧлы педагог 

Ы.Алтынсарин де ҧстаздыққа тҽн ілтипаттықпен, бар ықылас пейілмен, 

жҥректен шыққан мейіріммен: «Бір Аллаға сыйынып, кел балалар оқылық!» 

деп жҧдырықтай жҥрегі бар балаларға деген ҧстаздық махаббатын білдірген.  

 
2-сурет. Қазақтың тҧңғыш ағартушы мҧғалімі Ы.Алтынсарин. 

http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9E%D0%B9%D1%88%D1%8B%D0%BB&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A4%D0%B8%D0%BB%D0%BE%D1%81%D0%BE%D1%84&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BE%D1%86%D0%B8%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B3
http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9C%D0%B0%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0%D1%82%D0%B8%D0%BA&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A4%D0%B8%D0%B7%D0%B8%D0%BA&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%90%D1%81%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%BD%D0%BE%D0%BC&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%91%D0%BE%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%BA&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9B%D0%B8%D0%BD%D0%B3%D0%B2%D0%B8%D1%81%D1%82&action=edit&redlink=1
http://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D0%BA%D0%B0
http://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D1%83%D0%B7%D1%8B%D0%BA%D0%B0
http://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%98%D0%BD%D1%82%D0%B5%D0%BB%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82
http://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%B5%D0%B7%D1%96%D0%BC_%D0%BC%D2%AF%D1%88%D0%B5%D0%BB%D0%B5%D1%80%D1%96
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Ендеше, Ы.Алтынсарин: «Мҧғалім – мектептің жҥрегі» деп тектен-текке 

айтпаса керек. Философиялық тҧрғыдан алғанда, ол мҧғалімді бҥтін бір ҥлкен 

ЖҤРЕККЕ теңеген ғой. «Мҧғалім – мектептің жҥрегі болса, «Ата-ана – мерейлі 

отбасының тірегі»,- деп Ҧлы даламыздың Президенті Н.Ҽ.Назарбаев 

кҿрегендікпен даналық танытты. Тек зерделілік қана адамгершілікке, 

парасаттылыққа бастайтындығы белгілі.  

Ы.Алтынсарин: «Білім дегеніміз – қоршаған ортаны танып білу» дегендей, 

оқушы ең алдымен қоршаған ортаның қақ тҿрінде, тақтаның алдында тҧрған 

ҧстазын танып біледі емес пе? Оның сҿйлеген сҿзі, киген киімі, ҽдебі, бір 

сҿзбен айтқанда барлығы да ҥлгі-ҿнеге болмақ. Оқушылар мҧғалімді, оның 

орнымен қолданған кҿрнекі қҧралдарын кҿзімен кҿріп, айтқан даналық сҿздерін 

қҧлақпен естігенде ғана білімді меңгереді. Ҿйткені, адам жаратылысынан 

айналадағыны бес сезім мҥшесі арқылы қабылдайтындығы психологиялық 

жҽне анатомиялық зерттеулерден белгілі. Егер жалпы адамзатта бес сезім 

мҥшесі болатын болса, ал жҥректі мҧғалімдерде алтыншы сезім мҥшесі – 

интуициясы бар емес пе? М.Жҧмабаев: «...балада болатын сезімдер ҽсерін 

талдай келе, олардың ішкі сырын білудің бірден-бір жолы – бала сезіміне жол 

табу керектігін айтады».  

Ағартушы, ғалым А.Байтҧрсынов: «Ең ҽуелі мектепке керегі білімді, 

педагогика мен ҽдістемеден хабары бар мҧғалім. Екінші - оқыту ісіне керекті 

қҧралдар қолайлы һҽм сайлы болу. Ҥшінші – белгіленген бағдарлама», - деген 

екен.  

Жақында теледидардағы №42 арнадан жақын да жарқын болашақта 

«Виртуальді голограмма» тірі адам сияқты 3D жҽне 4D форматта бейнелерді 

кҿрсететін болады, дегенмен, ол да мҧғалімнің орнын алмастыра алмасы анық.  

 

 
3-сурет. Адам тҽрізді кҿру мен есту сезім мҥшелері дамыған робот. 

Сайып келгенде, мҧғалім, кез келген жағдайда да мҧғалім! Ол 

компьютерлік техника емес, не робот (робототехника, кибернетика, «киборг» – 

кибернетикалық организм) емес, не болмаса техникалық хатшы емес. XXI 

ғасырда мҧғалімнің орнын ешқашан не компьютер, не робот алмастыра 

алмайды, ҿйткені біз интеллектуальді роботқа жасанды жҥрек салып 

программалап қойсақ та, оның жҥрек тілі сҿйлемейді, тек компьютерлік 

программалау тілі сҿйлейді ғой. Біз роботты ақылды етіп, сҿйлеткен кҥнде де, 

жасанды жҥрек салғанымызбен, мейірімділік қасиетті «Ҥрлеп» (Құдай ғана 

«сүр үрлейді» деген сөз бар) сала алмаймыз. 

Ҽл-Фараби адамзат қҧрметі ҥшін интеллект ҿте қажет нҽрсе деп есептейді. 

Шынайы бақытқа жету ҥшін ҥнемі іздену мен оқу керек дейді. Ҿзінің 
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"Ҽлеуметтік-этикалық трактатында" ғалым: "Ҥлгі-ҿнегенің арқасында керемет 

істер де шығады", - деп жазды. 

Сондықтан «МҦҒАЛІМ» мамандығы «жел бесіктен - жер бесікке дейін...» 

ҥнемі ізденісте жҥріп, заманауи ақпараттық технология қҧралдарын, сонау 

мектеп пайда болғалы бірге келе жатқан «Жай тақтадан – интербелсенді тақтаға 

дейін...» қолдану ҽдістемесін білуі ҥшін білімін ҥздіксіз кҿтеру қажет ететін 

абыройлы да қҧрметті мамандық екендігін естен шығармау керек. XXI ғасыр 

педагогы ретінде озық елдердің озық технологиясын жетік меңгермесек, 

заманауи педагогикалық технология қҧралдары мен ҽдіс-тҽсілдерін, 

ақпараттық-телекоммуникациялық технологияларды тиімді қолданбасақ, басқа 

елдердің шаңында қалып қоюымыз ҽбден кҽдік қой.  

Ендеше, «Жаңашыл информатика» пҽнінің мҧғалімдері жаңа 

бағдарламаны терең меңгере отырып, осы қҧрметті де мҽртебелі атаққа лайық 

болып, адамгершілік қағидаларын кҿк ту етіп берік ҧстанып, оның ішінде 

мҧғалімнің ерекше қҧндылықтары болып табылатын: мейірімділік, 

қарапайымдылық, кішіпейілділік, ізеттілікпен қатар адамзат баласының 

жҥрегіне жол тауып, шҽкірт жанын тҥсінетін нағыз педагог (психолог) болса 

екен деген ҥмітпен сабақтаймыз.  
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БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДАҒЫ 

МҦҒАЛІМНІҢ КӘСІБИ ДАМУЫ 

 
Тлеубай С.Т. 

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қарағанды облысы 

бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазіргі кезеңде республикамызда білім берудің жаңа жҥйесі жасалып, 

қазақстандық білім беру жҥйесі ҽлемдік білім беру кеңістігіне енуге бағыт 

алуда. Бҧл педагогика теориясы мен оқу-тҽрбие ҥрдісіндегі елеулі ҿзгерістерге 

байланысты болып отыр: білім беру парадигмасы ҿзгерді, білім берудің 

мазмҧны жаңарып, жаңа кҿзқарас, жаңаша қарым-қатынас пайда болды. Білім 

мазмҧнын жаңарту – білім беру бағдарламасының қҧрылымы мен мазмҧнын, 

оқыту мен тҽрбиелеудің ҽдістері мен тҽсілдерін қайта қарастыру болып 

табылады. Ҧлттық жҽне жалпы адамзаттық қҧндылықтарды бойына сіңірген, 

кез келген ҿмірлік жағдайда функционалдық сауаттылығы мен бҽсекеге 
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қабілеттілігін кҿрсете білетін тҧлғаның ҥйлесімді қалыптасуына жҽне 

зияткерлік дамуына қолайлы білім беру ортасын тудыру – жаңартылған білім 

мазмҧнын енгізудің нҽтижесі болуы керек. Ал, еліміздің кҿркейіп, ҿркениетті 

елдердің алдыңғы шебінен кҿрінуі жҽне халықаралық деңгейде дамуы ҿскелең 

ҧрпаққа білім берумен тҽрбиелеуге тікелей байланысты.  

Ҽлемдік тҽжірибе XXI ғасырда білім беру жҥйесін қарқынды дамытудың 

қажеттілігін кҿрсетіп отыр. Бҧл жҿнінде Қазақстан Республикасының 

Президенті Н.Назарбаев ҿз сҿзінде: «Біз қазір «білім-ғылым-инновация» атты 

ҥштік ҥстемдік қҧратын постиндустриялық ҽлемге қарай бағыт алып барамыз», 

– деген еді. Осыған байланысты бҥгінгі қазақстандық мектептің алдында 

ҽлемдік білім беру кеңістігіндегі секілді, зерттеулер мен жаңалықтар ашудың 

ғасырына ену ҥшін білім беруге жаңа кҿзқарасты қалыптастыру, ойлау, оқыту, 

жҧмыс істеу, шығармашылық жҽне жалпы алғанда, ҿмір сҥру ҽдіснамасын 

тиімді қолдану міндеті тҧр. Сол себепті бҥгінде еліміздің болашағын алға қарай 

жетелеуші ҧрпаққа білім беруді қамтамасыз ететін жалпы орта білім беру 

жҥйесіне ҿзгеріс еңгізу маңызды қадамдардың бірі болып отыр. Мектеп 

оқушыларды тҥрлі мҽдениет ҿкілдерімен ҽріптестік қарым-қатынас жасауды, 

алуан тҥрлі идеяларды, кҿзқарастар мен қҧндылықтарды ескеруді, 

технологиялардың кҿмегімен кеңістік пен уақыт кедергілерін жеңе отырып, бір-

біріне сенім білдіруін жҽне ҽріптестікте жҧмыс істеуін қажет ететін ҽлемде ҿмір 

сҥруге жҽне жҧмыс істеуге дайындауы керек.  

Оқушылардың функционалдық дамуы туралы мҽселе алғаш рет 

Елбасының 2012 жылғы 27 қаңтардағы Қазақстан халқына «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту – Қазақстанның дамуының негізгі бағыты» 

Жолдауында кҿтерілген болатын [1]. Онда осы мҽселе бойынша бес жылдық 

Ҧлттық іс-қимыл жоспарын қабылдау туралы нақты тапсырма қойылды. Осы 

стратегиялық маңызды мҽселені шешу тҧлғаның негізгі функционалдық 

сапасын: белсенділігін, шығармашылық ойлау қабілетін қалыптастыру жҽне 

бейтаныс жағдайда мҽселенің шешімін таба білуін, кҽсіптік даму жолдарын 

таба білуін, ҿмір бойы оқуын қалыптастыруға тікелей байланысты. Білім 

алушылардың функционалдық қабілеттері мектеп жағдайында қалыптасуға 

тиісті [2].  

Функционалдық сауаттылықтың жалпы бағыты ретінде жалпы білім беру 

мектептеріндегі азаматтардың интеллектуалдық, рухани жҽне дене дамуы, 

олардың білімін ҽлемдегі жылдам ҿзгеріс жағдайында ҽлеуметтік жағдайға 

бейімдеу Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 

жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында атап кҿрсетілген [3]. 

«Функционалдық сауаттылық» ҧғымы алғаш рет ҿткен ғасырдың 60-жылдары 

ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейін зерттеушілердің қолдануына 

енді. Бҧл ҧғым кеңінен алғанда, білім берудің кҿп жоспарлы адамзат 

қызметімен байланысын біріктіретін тҧлғанын ҽлеуметтік бағдарлау тҽсілі 

ретінде тҥсіндіріледі. Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен 

қарым-қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе 

алуы мен қарым-қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, 
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функционалдық сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі 

ҥшін қажетті деп саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын 

қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең 

мағынасында ол тек білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – 

ҧлттың, елдің немесе жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік 

дамуының ҿлшемі. Осындай сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда 

функционалдық сауаттылық жеке адамды дамытудың тетігі ретінде 

қолданылады. Сонымен қатар, функционалдық сауаттылық – жеке тҧлғаның 

ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы 

жҽне ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесе отырып, меңгерген білімді 

тҧрмыс тіршілікте қолдана алуы мен жетілдіре отыруы. Сонымен, 

функционалдық сауаттылық ҧғымына келесі анықтаманы беруге болады: 

адамның мамандығына, жасына қарамастан меңгерген білімді сауатты қолдана 

алуы мен ҥнемі білімін жетілдіріп отыру процесі. Мҧндағы басшылыққа 

алынатын функционалдық сапалар: белсенділік, шығармашылық тҧрғыда 

ойлау, шешім қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, т.б. 

Яғни, жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҿзгермелі ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы 

қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. Білім алушы осы аталған 

негізгі қҧзыреттіліктермен қатар пҽндік қҧзыреттіліктерді , яғни ҽр пҽннің 

мазмҧны арқылы меңгеруі тиіс. Функционалдық сауаттылықты жҥзеге 

асырудың тағы бір тетігі – оқыту нысандары мен ҽдістері. 

Осыған байланысты бҥгінде «Ҿрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық 

орталығы» акционерлік қоғамының филиалы Қарағанды облысы бойынша 

педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты «Тиімді оқыту 

мен оқу» бағдарламасы бойынша жаңа мазмҧндағы білім беру жҥйесін 

мектептерге енгізу ҥшін аймақтағы мҧғалімдердің біліктілігін арттыру 

курстарын айтарлықтай сапалы ҧйымдастыру арқылы ҿз ҥлестерін қосуда.  

Курс барысында мҧғалімдер жаңартылған білім беру бағдарламасының 

қҧрылымын, мазмҧнын жҽне мақсаттарын біліп тҥсінумен қатар, жаңартылған 

білім беру бағдарламасына сҽйкес педагогикалық тҽсілдерді, оқу 

материалдарын тиімді қолдану жолдарын меңгереді. Сонымен қатар, 

Бағдарламада білім беру саласындағы ҿзгерістердің шарттары мен 

алғышарттары жҽне жалпы білім беруді реформалау жҿніндегі кең ауқымды 

жҧмыстарға қарай кҿшу тҥрін қарастырады. Бағдарламаны меңгеру барысында 

пҽн мҧғалімдері ҽр оқу пҽні бойынша мазмҧндағы ҧстанымдардың ҿзгерісін 

байқайды: сызықтық ҧстаным спиральдік принципіне алмасуын, яғни білім мен 

біліктің бірте-бірте тігінен жҽне кҿлденеңінен (сынып, тақырып бойынша 

дағдыларының кҥрделенуі) ҧлғайтылуын қарастырып, яғни Джером Брунердің 

Спиральділік қағидатына негізделеді. Брунердің пікірінше, ең кҥрделі 

материалдың ҿзі дҧрыс қҧрылымдалып, дҧрыс ҧсынылатын болса, оны тіпті 

кішкентай балалар да жеңіл тҥсіне алады. Ол адамның танымдық қабілеті 

http://engime.org/arili-jeke-tlfani-shifarmashilifin-damitu-zamanaui-elemde-eldi.html
http://engime.org/arili-jeke-tlfani-shifarmashilifin-damitu-zamanaui-elemde-eldi.html
http://engime.org/tobimizdi-anitaji-tidaj-bilu-sozdi-bolmeu-belsendilik-shifarma.html
http://engime.org/nazarbaev-ziyatkerlik-mektepteri-dbb-lgi.html
http://engime.org/nazarbaev-ziyatkerlik-mektepteri-dbb-lgi.html
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шартты тҥрде бҿлінген ҥш сатыдан тҧрады деп тҧжырымдайды: белсенді 

(жҧмыс ҥдерісінде білім алу), бейнелік (суреттер мен бейнелердің кҿмегімен 

білім алу), таңбалық (сҿздер мен сандардың кҿмегімен білім алу) [5, 12-13 б]. 

Бҧл спиральді білім беру бағдарламасы тҧжырымының дамуына себеп болған. 

Брунердің жҧмысына негізделген спиральді білім беру бағдарламасының басты 

ерекшеліктері: оқушы мектепте оқыған кезде тақырыпты немесе пҽнді бірнеше 

рет қайталап оқиды, ҽрбір қайталап оқыған сайын тақырыптың немесе пҽннің 

кҥрделілігі арта тҥседі, жаңа білім алдыңғы біліммен тығыз байланысты жҽне 

бҧған дейін алынған ақпарат тҧрғысынан қарастырылады. Оқушы пҽнді 

қайталап оқыған сайын ақпарат толықтырылып бекітіліп отырады, спиральді 

білім беру бағдарламасы жеңіл идеялардан анағҧрлым кҥрделі идеяларға 

қисынды жолмен ауысуға мҥмкіндік береді, оқушыларды соңғы оқу 

мақсаттарына қол жеткізу ҥшін бҧрын алған білімдерін қолдануға жетелеу 

ҧсынылады. Яғни, оқу материалын мазмҧндау барысында аталмыш спиральді 

тҽсілдеме қолданып, оның сабақтастығы, пҽнішілік жҽне пҽнаралық интеграция 

қамтамасыз етіледі.  

 Бекітілген оқу жоспарына сҽйкес, жаңартылған білім беру бағдарламасы, 

оның қҧрылымы, тиімді оқу ҥдерісін жҥргізуге қажетті педагогикалық 

ҽдістемелермен жҽне қолданылатын бағалау тетіктерімен жҥйелі тҥрде 

таныстыруды қамтамасыз ету мақсатында бірнеше пҽнде бірқатар ҧқсас 

сабақтар бар. Мҧғалімдер білім беру бағдарламасының нақты пҽндік 

аспектілерін еркін меңгеруге кіріседі. Білім алушылар білім беру 

бағдарламасына негіз болған теориямен танысып қана қоймай, оны іс жҥзінде 

іске асыруға қабілетті болуын қамтамасыз ету ҥшін оқыту тҽжірибе жҥзінде 

белсенді ҿтеді. Одан кейін бірнеше кҥн бойы мҧғалімдер оқу бағдарламасы мен 

сабақ жоспарын талдауға мҥмкіндік алады. Пҽн бойынша сабақты жоспарлау 

барысында мҧғалімдер ескерілуі тиіс кҿптеген мҽселелерді қарастырады. 

Мысалы, оқушылардың оқуға деген ынтасын арттыру жолдарын анықтау, 

оқушылардың дағдыларын дамытуға деген уҽжін қолдап отыру, оқушылардың 

ойлау қабілеттерін дамытудың зияткерлік ҽдістерін қолдану, қалыптастырушы 

жҽне жиынтық бағалауды сабаққа енгізу мен тапсырма барысында саралауды 

жоспарлау. Мҧғалімдерге сабақтарды тиімді жоспарлауға кҿмектесетін ақпарат, 

ҧсыныс-болжамдар, кеңестер мҧғалімге араналған нҧсқаулықта келтірілген. 

 Біліктілікті арттыру курсының бір бҿлімі ретінде мҧғалімнің курс барысында 

қарастырылатын мҽселелерді тҥсінуі, ҽдіс-тҽсілдерді қолдануы бағамдалатын 

болады. Мҧғалімдер бағамдалатын барлық аспектілер бойынша бір деңгейде 

болуы шарт емес. Курс барысында бағамдау қалай жҥретіні тҥсіндіріліп, 

мҧғалімге ол аспектілерді меңгеруге қолдау кҿрсетілетін болады. Мҧғалімдер 

ҿзара рефлексия жҽне метатану тапсырмаларын байланыстыра отырып, 

біліктілікті арттыру курсының оқу мақсаттары тҧрғысынан ҿздерінің алға 

ілгерілеуін қарастырады. Аз уақыттағы біліктілікті арттыру курстарында 

мҧғалімдер білім беру жҥйесіндегі ҿзгерістерді тҥсініп, енгізуге дайынбыз деп 

ҿздерін бағамдағанымен, мазмҧнды жаңарту аясындағы жаңа белестерді 

бағындыруда ҥлкен жауапкершілік қажет екенін тҥсінеді. Сондай-ақ оқу 
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ҥрдісіндегі болып жатқан жаңалықтың ҿзі мҧғалім қауымынан талап етіп 

отырған бетбҧрыс, ол сындарлы оқытуға негіздеу. Соған байланысты 

Бағдарламада ең маңыздысы: жоғарыда айтылып кеткен пҽн мазмҧнының 

спиралді қағидатпен берілуімен қатар Блум таксономиясы бойынша оқу 

мақсаттарының иерархиясы сабақ жоспарлау барысында пайдалана алуы, 

пҽнаралық байланыстарды жҥзеге асыру мақсатында «ортақ тақырыптардың» 

берілуі, пҽндегі «академиялық тілді» ҧстану, оқушының адамгершілік-рухани 

қасиеттерін қалыптастыру, оқу ҥдерісін ҧзақ мерзімді, орта мерзімді жҽне 

қысқа мерзімді жоспарлар арқылы ҧйымдастырылуы жҽне білімді, 

шығармашыл, бҽсекелік қабілеті мол тҧлға тҽрбиелеу. Курс соңында ҽр мҧғалім 

жаңартылған бағдарлама бойынша мазмҧн мен жҥйелілікті, білім беру 

бағдарламасын іске асыруға кҿмектесетін тиісті педагогикалық тҽсілдерді 

қолдана алатын нҽтижелерге қол жеткізеді.  

Оқушылардың бойына ХХІ ғасырда ҿмірдің барлық салаларында табысты 

болу ҥшін, қажетті дағдыларды дарыту ҥшін, мҧғалімдер тынымсыз еңбектену 

керек. Жаңартылған оқу бағдарламасы аясында тек ҿз пҽнін, ҿз мамандығын 

шексіз сҥйетін, бала ҥшін ҧстаз ғҧмырын қҧдіретті деп санайтын білімді 

мҧғалімдер ғана жҧмыс істей алады. Сонда ғана шығармашыл, ізденімпаз ҧстаз 

табысты болады, нҽтижеге жетеді. Ежелгі Қытай ойшылы Конфуций «Мен 

саған балық берсем, сен бірақ кҥн тоқ боласың, ал енді мен саған қармақпен 

қалай балық аулауды ҥйретсем, сен ҿмір бойы тоқ боласың» деген екен. 

Ендеше, бҥгінгі ҧрпақтың ҿмір сҥруі ҥшін қажетті білім дағдыларымен жҽне 

қасиеттермен қаруландыру –мҧғалімдер ҥшін ынталандырушы кҥш болып 

табылады.  

«Біздің міндетіміз – білім беруді экономикалық ҿсудің жаңа моделінің 

орталық буынына айналдыру. Оқыту бағдарламаларын сыни ойлау қабілетін 

жҽне ҿз бетімен іздену дағдыларын дамытуға бағыттау қажет», – деп биылғы 

жылы Қазақстан халқына берген Жолдауында Елбасы Н. Назарбаев тілге 

тиек еткендей [4] мҧғалімдердің біліктілігін арттыруды ҿрістету арқылы 

табысты мектептердің қатарын кҿбейту, инновацияға жаңа қадам басу – басты 

міндет десек, болашаққа бағдарланған осы саясат аясында жҥзеге асырылып 

жатқан қызметтің орындалуына барынша ҥлес қосу – біліктілікті арттыру 

қызметтің басты міндеті екені анық.  
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РАЗВИТИЯ УЧИТЕЛЕЙ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ 
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Хоцкая Е.В. 

 

КГУ «Общеобразовательная средняя школа № 22» 

города Жезказгана 

 

Образование признано главным приоритетом развития Республики 

Казахстан. Основная цель реформ образовательной системы – ее адаптация к 

новой социально-экономической среде. Глава государства Нурсултан 

Назарбаев подчеркнул, что «успешность реализации Стратегии модернизации 

страны зависит, прежде всего, от знаний, социального и физического 

самочувствия казахстанцев». Ключевой фигурой трансформаций в сфере 

образования становится учитель [1, с. 5-8]. 

Какой педагог нам нужен сегодня? 

В условиях обновления содержания среднего образования к 

профессиональной компетентности педагога предъявляются качественно новые 

требования. Учитель становится ключевой фигурой осуществления изменений. 

От уровня понимания им основных идей происходящих инновационных 

процессов, от его готовности осуществлять эти изменения зависит 

эффективность обновления казахстанской школы. В данной ситуации 

возрастает мера ответственности самого педагога и системы повышения 

квалификации [2, с. 230-231]. 

Качественные изменения в любой области нашей жизни, а тем более в 

образовании невозможны без формирования нового взгляда учителя на свое 

место и роль в учебном процессе. Без осмысления, нами учителями, новых 

целей и задач в обновлѐнном содержании и технологии обучения, новых форм 

оценивания с учетом компетентностно-ориентированного подхода в обучении 

это сделать наверно практически невозможно. Именно поэтому педагогу 

необходима готовность к восприятию методологии и содержания обновленного 

ГОСО среднего общего образования, к изменению программного и 

методического обеспечения образовательного процесса, к изменению целей и 

способов педагогической деятельности. 

С момента обретения Независимости мы по-новому взглянули на 

деятельность выдающегося просветителя, педагога, поэта, общественного 

деятеля, прогрессивного мыслителя Ыбрая Алтынсарина. Только теперь мы 

http://adilet.zan.kz/rus/docs/K1700002017
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понимаем его стремление учить детей казахов таким образом, чтобы они могли 

быть полезны своему народу. Именно эти посылы очень важны и необходимы 

современному Казахстану. Его слова, сказанные в позапрошлом веке, стали 

актуальными для нас на заре Независимости. «Школы – это главная пружина 

образования казахов, на них и в особенности на них надежда, в них же и 

будущность казахского народа», – писал просветитель. Ему, как просветителю, 

был присущ путь знаний и вера в то, что знания – это основа развития общества 

и каждой человеческой индивидуальности, что от учителя зависит успех 

школы, будущее народа [3, с. 1-2]. Именно с таким девизом я начала свою 

профессиональную деятельность по внедрению обновленной программы 

содержания в практику. Вникая в эти слова Ы. Алтынсарина, я все больше 

убеждаюсь в том, что после каждого урока, который я провела за текущий 

месяц, я ловила себя на мысли, что современный учитель должен размышлять 

над своими проведенными уроками, что учитель это и есть главная пружина. 

Иначе учитель никогда не сможет добиться хороших результатов в обучении. 

Обновление содержания среднего образования является новой вершиной для 

современных педагогов, которую придется брать штурмом. Ведь перед 

педагогами стоит важнейшая задача: воспитать и обучить таких учеников, 

которые смогут адаптироваться и реализовать себя в современном мире. 

Цель обучения математике – формирование функциональной грамотности 

обучающихся, в том числе в интеграции с другими учебными предметами, 

развитие интеллектуального уровня на основе общечеловеческих ценностей и 

лучших традиций национальной культуры [4, с. 1-2]. 

К сожалению, в современной школе математика представляет из себя 

науку точную, не терпящую произвола в толковании и различных спекуляций. 

Это воплощение порядка и жесткой логики. Она помогает понять мир вокруг 

нас, узнать больше о его законах, так как эти законы подчинены тому же 

самому порядку, что царит в математике. Создается впечатление, что чем 

больше мы стараемся придумать что – нибудь «весѐленькое» для урока, 

активировать познавательные способности ребят, тем больше они не хотят 

учиться, самостоятельно добывать знания. Наши попытки заинтересовать их 

обращаются пассивностью, иждивенчеством, уверенностью в том, что им все 

всѐ должны. Проблемы начинаются сразу, как только дети из начальной школы 

переходят в среднее звено. Отсутствие навыков чтения у современных 

школьников затрудняет восприятие текста задач, не говоря уже о еѐ смысле. В 

последние годы у учащихся очень заметно слабое знание таблицы умножения, 

отсюда и масса вычислительных ошибок. Умение пользоваться калькулятором 

уже с дошкольного возраста приводит к тому, что к 7 классу многие дети 

забывают даже то, как подписываются числа друг под другом при умножении, 

сложении и вычитании в столбик. Особенно это бросается в глаза, когда 

продавец в магазине 15 и 20 складывает на калькуляторе. Ни для кого не 

секрет, что наши дети очень мало читают, а говорят ещѐ меньше. Современное 

общение сводится к обмену СМС по телефону, сообщениями в соцсетях. Как 

следствие, в последние годы очень ярко заметно отсуствие у них логического 
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мышления. Доказательство теорем по геометрии, равно как и задач на 

доказательство, превращается для них в настоящую пытку. Из-за отсутствия у 

ребят способности логически мыслить страдают и все остальные предметы, где 

нужно уметь выстраивать логическую цепочку рассуждений. И 

коммуникативная компетенция остается одной из важнейших характеристик 

языковой личности. На практике, учащиеся не всегда в должной мере владеют 

навыками коммуникации. И обновленная программа содержания среднего 

образования, которая ввелась с нового учебного года, позволяет развитие этих 

навыков. Я поняла, что структура новой модели школьного образования 

должна развиваться в контексте вопроса «Для чего учиться в школе?» вместо 

традиционного «Чему учить в школе?». Курсы, которые я прошла весной, дали 

возможность ознакомиться с обновленной учебной программой.  

Цель проводимых курсов – освоение инновационных подходов к процессу 

обучения математики, формированию функциональной грамотности и 

компетенций в контексте обновленного содержания образования. 

На данных курсах акцентировалось внимание на развитие 5 ключевых 

навыков: чтение, формулировка, решение, методы активного обучения и 

критериальное оценивание. В рамках курсов обсуждались современные 

тенденции развития среднего образования в мире и в Казахстане, особенности 

учебных программ и методического комплекса по обновленному содержанию 

образования для учителей среднего звена. 

Программа курса включала изучение инновационных методов и приемов 

обучения, критериального оценивания, современных стратегий активного 

обучения математики в условиях коллаборативного решения проблем. 

Все, чему я научилась на курсах, я постаралась внедрить в свою 

практику.И хотела бы свою практическую деятельность разложить по этапам, 

которые мы соблюдаем при планировании краткосрочного плана. Итак, первое 

это организационный момент. Впервые дни моей практики, при проведении 

психологического настроя, мне было трудно, когда я ребятам предложила 

самим проводить психологический настрой. Почему? А потому что некоторым 

ученикам просто не хватило непринужденности. Я пришла к выводу, что 

практически в каждом классе есть ученики, которые замкнутые или боятся, 

которым не хватает логического мышления, которые страдают навыками 

говорения. Я решила на психологический настрой подбирать 

мультипликационные ролики или за ранее предупреждать учеников, 

подсказывать им, как и что делать, или сделать их моими помощниками. И эти 

ученики стали с интересом мне помогать и уже не были такими скованными, 

как на первых уроках. При разделении на группы я также столкнулась с 

трудностями. Особенно в 5 классе в первый день у меня был полный хаос. 

Ученики запутались, некоторые не хотели сидеть друг с другом, они хотели 

сидеть со своими друзьями. На следующий раз я решила, что надо каждому 

надо указать его место. Для этого я на столах разложила цифры и объяснила 

всем, как надо садиться по группам. И с того момента мы с учениками делились 

на группы с помощью стикеров, пазлов, с помощью цифр и других стратегий. И 
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сейчас мои ученики, придя в класс, уже не путаются, куда и как садиться. Я 

поняла, что надо тщательно обдумывать каждое слово и выражение, с помощью 

которых ты будешь давать инструкции ученикам. Следующий этап это 

оценивание. С начала учебного года учащиеся 5 и 7 классов перешли на 

критериальное оценивание. Теперь как раньше ученик не получит злосчастную 

оценку «2»или любимую оценку «5». 

Критериальное оценивание– это процесс соотнесения реально достигнутых 

обучающимися результатов обучения с ожидаемыми результатами обучения на 

основе четко выработанных критериев [5, с. 4-5]. Критериальное оценивание 

включает в себя два типа оценивания: формативное и суммативное. 

Формативное оценивание производится в ходе обучения (с помощью 

небольших самостоятельных работ, тестов и т.д.), помогает учащемуся 

скорректировать свою работу, достичь более высоких результатов, позволяет 

учителю накапливать информацию об усвоении материала каждым учеником, 

анализировать ее и планировать дальнейшую работу, то есть осуществлять 

более качественно процесс обучения. Суммативное оценивание производится в 

конце изученной темы или раздела (с помощью контрольной или зачѐтной 

работы), даѐт возможность ученикам продемонстрировать свои достижения по 

изученной теме, даѐт возможность учителю сделать заключительное суждение 

о достижениях учащихся, выставить итоговые отметки. Формативное 

оценивание выполняет функцию обратной связи, когда ученик получает 

информацию о своих успехах и неуспехах. После каждого формативного 

оценивания я пишу рекомендации для обучающегося и их родителей.При этом 

у него есть время до итоговой работы, чтобы улучшить то, что в 

промежуточной работе оказалось выполненным недостаточно хорошо. 

Соответственно, любые, даже самые неудовлетворительные результаты 

промежуточной работы воспринимаются учеником лишь как рекомендации для 

улучшения собственных результатов. Таким образом, получая рекомендацию за 

промежуточную работу, ученик получает четкие ориентиры, что надо сделать, 

чтобы повысить свою оценку за итоговую работу. Необходимо разработать 

подробные инструкции (рубрикаторы), которые делают процедуру оценивания 

максимально ―прозрачной‖. Рубрикатор должен содержать подробное описание 

уровней достижений учащегося и соответствующее им количество баллов. 

Такие рубрикаторы составляются для каждого вида оценочной работы, причем 

наполнение критерия подбирается в зависимости от содержания темы. Важно, 

чтобы в рубрикаторе давалась характеристика не ученику, а выполненной им 

работе. 

Много времени на уроке выделяется групповой и парной работе. 

Приступая к планированию работы в парах или группах, необходимо решить 

для себя проблему оценивания деятельности учащихся. Во-первых, нужно 

определить, когда оценивание целесообразно, а когда – нет. Например, когда я 

организовываю работу в группах во время изучения новой темы оценивание 

целесообразно далеко не всегда, если же речь идѐт о закреплении или 

повторении материала, то оценивание работы учащихся просто необходимо. 
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При работы в группах я осуществляю следующим образом: взаимооценка 

деятельности по критериям; оценивание учителем работы каждой группы при 

помощи таблицы критериев; оценивание и взаимооценивание внутри группы 

при помощи таблицы критериев. При оценивание работы в парах я 

осуществляю следующим образом: устная взаимооценка при помощи вопроса 

по теме партнѐра. Например: каждый из участников пары изучал свой фрагмент 

нового материала, затем объяснял его своему соседу. Взаимооценка: каждый 

участник отвечает на вопрос, относящийся не к тому фрагменту, который он 

изучал самостоятельно, а к тому, что он прослушал.). Также очень часто 

применяю оценивание по готовому решению. При индивидуальной работе 

самооценивание происходит также по критериям. Например: ученик может 

записать в тетрадь «Я молодец», «Я буду стараться», «Мне есть над чем по 

работать» и т.д. 

При проведении уроков я использовала тот материал, который мы 

получили от методиста в качестве методического пособия и ресурсы к ним. В 

этих ресурсах даются разные раздаточные материалы, которые можно 

использовать на уроках. Я заметила, что выполнение некоторых заданий дается 

трудно нашим ученикам, приходится просить помощь учителя или более 

способных учеников. Я наблюдала, что некоторые ученики не имели 

представления как решать некоторые задания. Тогда я стала просто 

использовать из ресурсов те задания, которые наиболее подходят к моим 

ученикам. Я стала упрощать некоторые задания для некоторых учеников, то 

есть стала дифференцировать задания.  

Рефлексия урока - это немаловажный этап. От него зависит, как ты будешь 

планировать свой следующий урок. Самый удачный момент при проведении 

рефлексии я считаю, воодушевленный ученик. Но на практике зачастую этот 

этап урока представлен в виде банальных "смайликов", листочков разного цвета 

и прочих картинок, которые учащиеся дружно "лепят на доску" в конце урока. 

В последнее время я стала отходить от этого. Видимо с опытом приходит 

понимание, что рефлексия здорово помогает учителю контролировать класс, 

уже в ходе урока видеть, что было понято, а что осталось на доработку, то есть, 

"держать руку на пульсе". Не стоит забывать и о том, что рефлексия – это то 

новое, к чему стремится современная педагогика: учить не науке, а учить 

учиться. Рефлексия помогает ребенку не только осознать пройденный путь, но 

и выстроить логическую цепочку, систематизировать полученный опыт, 

сравнить свои успехи с успехами других учеников.  

Обновленная программа позволила мне взглянуть на мою работу 

совершенно с новой стороны. Она просто облегчила мне мой труд учителя, 

дала возможность творить. Выражение Конфуция «Если я дам тебе рыбу, ты 

будешь сыт один день, а если я тебя научу рыбачить, ты будешь сыт всю 

жизнь» является стимулом к действию и учителей, и учащихся.  
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ЖАҒДАЙЫ РЕТІНДЕ 

ІІ. ПСИХОЛО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ 

УЧИТЕЛЯ КАК УСЛОВИЕ РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ 

 
 

МҦҒАЛІМНІҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ–ПЕДАГОГИКАЛЫҚ 

ҚҦЗІРЕТТІЛІГІ - ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ ЖАҒДАЙЫ 

 
Абраимова М.Б. 

 

Қарағанды облысы, Теміртау қаласы, 

«№8 жалпы білім беретін орта мектебі» КММ 

 

Функционалдық сауаттылық ҧғымын кҥнделікті ҿмірде халықтың бір 

бҿлігінің білмеуінен байқаймыз, адамдардың функционалдық сауатсыздығы 

ҿмір сҥру ортасының ҿзгерісі жҽне мамандығын ҿзгерткен кезде ,сонымен бірге 

банкоматтармен, ҧялы телефонмен қолдануда, тіпті олар ҽр тҥрлі жағдайда 

кездескен бланкіні толтыра алмай, ондағы ақпараттың мҽнісін тҥсіне 

алмауынан кҿрінген. Осыған орай, білім мазмҧнын жаңарту аясында мектеп 

білім алушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту білім берудің 

басым мақсаттарының бірі ретінде айқындалып отыр. Функционалдық 

сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары 2016–2019 жылының мемлекеттік 

бағдарламасында айқын кҿрсетілген. Елбасы 2012 жылғы 27 қаңтардағы 

Қазақстан халқына Жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамыту мақсатында бес жылдық ҧлттық жоспар қабылданғаны 

баршамызға белгілі. Ҧлттық жоспардың мақсаты – Қазақстанда білім сапасын 

жетілдірудегі, оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 

атқарылатын іс-шаралардың жҥйелілігі мен тҧтастығын қамтамассыз ету болып 

табылады. Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым–

қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуының 

кҿрсеткіші. 

Функционалдық сауаттылығы дегеніміз – адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына, жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы басты 

мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады. 



56 

 

Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 

ҧлттық іс-қимыл жоспарына сҽйкес оқушылар ҿздерінің қалай оқу керектігіне 

назар аудара отырып, олардың ҿз ойлары мен дҽлелдемелерін нақты жеткізе 

алатын, яғни ойға жҥйрік, тілге шешен ҽрі жазбаша тҥрде еркін, кҿркем 

бейнелеп жазуға тҿселген, бірнеше тілді қатар меңгерген, бҽсекеге қабілетті, 

жан–жақты жетілген жеке тҧлға қалыптастыру болып табылады. Ондай тҧлға 

болашаққа сенімді, ынталы, сыни пікір кҿзқарастары жҥйелі дамыған, қазіргі 

сандық технологияларды, ҿзгермелі ҿмірде ҿз білімін қалыптан тыс жағдайда 

да еркін ҽрі терең пайдалана білетін жан болуы тиіс. 

Білім беру саласының мониторингі функционалдық сауаттылықтың негізгі 

бағыттары арқылы іске асады: 

 оқу жҽне жазу сауаттылық; 

 жаратылыстану ғылымдарындағы сауаттылық; 

 компьютерлік сауаттылық; 

 математикалық сауаттылық; 

 денсаулық сауаттылық; 

 қҧқықтық сауаттылық; 

 оқу жҽне жазу сауаттылығы. 

ХХІ ғасырдағы оқушыны сапалы біліммен қамтамасыз ету ҥшін мҧғалімге 

алдымен оқушының функционалдық сауаттылық пен ҿмірге қажетті 

қҧзырлылықтар жиынтығын дамыту маңызды болып отыр. Ҧстаз шҽкіртінің 

жеке дамуын қамтамасыз етуде ҥнемі ізденісте болу қажеттілігі айқын кҿрінеді. 

Оқу орынды бітіріп шыққан тҥлек ҿзіне сенімді, білімді ҿздігінен алатын, ҿз 

елінің патриоты болатын, коммуникабелді болуы тиіс. Сондықтан қоғам 

ҽрдайым мҧғалімдерге жоғары талаптар қояды, сол талаптардың бірі – бҥгінгі 

педагогтар қауымының алдында оқушының функционалдық сауаттылығын 

арттыру, рухани ҿсуіне жағдай жасау. 

Педагогтың шеберлігі, яғни шығармашылық пен жауапкершілікті 

ҧштастырып сабақ ҿтуі, бҧл заман талабынан туындап отырған мҽселе. Жоғары 

деңгейде сабақ беретін оқытушының алдынан шыққан оқушы – ҿмір 

айдынында ҿз жолын адаспай табады, азамат болып қалыптасады. Ҧстаз ҥшін 

ең басты мҽселе оқыту ҽдісін дҧрыс таңдау. Жаңа педагогикалық 

технологиялар оқушының жеке тҧлғалық кҥшін арттырып, шығармашылық 

ойының дамуында басты рҿл атқарады. 

Жаңа технологияларды меңгеру мҧғалімнің зияткерлік, кҽсіптік, 

адамгершілік, рухани, азаматтық жҽне басқа да кҿптеген адами келбетінің 

қалыптасуына игі ҽсерін тигізеді, ҿзін–ҿзі дамытып, оқу–тҽрбие ҥрдісін тиімді 

ҧйымдастыруына кҿмектеседі. Бҥгінде жаңаша ойлай алатын мҧғалім мҽртебесі 

де жоғары болмақ, ол оқушылар мен олардың ата-аналарының сҧраныстарын 

қанағаттандыра алатын жаңа формациялы мҧғалім. 

Сол себепті білім кеңістігінде «Жаңаша мҧғалім қандай болу керек? 

Ҿскелең ҧрпақты қалай жҽне неге ҥйрету керекпіз?» деген сҧрақтың ҿзектілігі 

арта тҥспек. Ол ҥшін алдымен мектепбітіріп шыққан оқушының табысты болып 

қалыптасуына кҽсіби білімді мҧғалім қажет. Қоғамның қойып отырған 
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талаптары да осы, ал қоғам талаптарына сҽйкес болу ҥшін мҧғалім ҿзінің 

білімін жетілдіре, мінез-қҧлқын тҽрбиелей, шығармашылық даму шараларын 

жҥзеге асыра білуі керек. 

Нағыз мҧғалім – ҿзін–ҿзі дамытып отыратын тҧлға. Мҧғалімнің кҽсіби 

дайындығы, білім мен біліктері, оқу ҥрдісінің дҧрыс бағытта жҥруі тек 

шығармашылық қызмет арқылы жҥзеге асатыны белгілі. Сонымен қатар жаңа 

технологияларды кеңінен пайдалану да маңызды болып отыр. Бҥгінде жаңа 

технологияны меңгеруде мҧғалімнің жан–жақты, білімі қажет. Жаңа 

технологияларды ҿз тҽжірибесінде тиімді қолданып жҥрген ҧстаздар ғана 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыта алады. Бҥгінгі оқушының 

функционалдық сауаттылығын арттыруда жаңа формациядағы мҧғалім 

бойында тҿмендегі кҽсіби қҧзыреттілігі болса мақсатқа жетуге болады, ол: 

 оқушыларға қамқорлық кҿрсете білетін, оған ықпал жасай алатын жҽне 

ҿз бетінше шешім қабылдауда бағыт-бағдар беретін; 

 ҽрбір оқушының пҽнді тҥсінуді қалай қҧрылымдау қажеттігін 

ойластыра білетінін сезінетін, осы кҿзқарастар тҧрғысынан білімі мен 

тҽжірибесін қалыптастыратын; 

 оқушының білім беру бағдарламасы деңгейлері бойынша ілгері 

жылжуын ҿрістету мақсатында мазмҧнға сҽйкес кері байланыс орната алатын 

кҽсіби білімі мен тҥсінігі бар;- оқытудың мақсаты мен сабақтың нҽтижелі де 

табысты ҿту ҿлшемдерін, ҿзі мен оқушыларының бҧл ҿлшемдерге қандай 

дҽрежеде сҽйкес келетіндігін білетін; 

 бастапқы идеядан ҿзге идеяларды ҿрістете байланыстыратын жҽне сол 

идеяларды оқушылардың ҿздері қҧрастырып, жандандыра алатындай етіп 

жинақтап, толықтырып, тереңдетіп бере алатын мҧғалімдер. 

Бҧл қҧзыреттіліктер деңгейлік бағдарламада кҿрсетілген. Ал, 

оқушылардың бойында табиғи–ғылыми сауаттылықты дамытуда 

жаратылыстану пҽні циклдерінің орны зор. Табиғи-ғылыми сауаттылық ретінде 

оқушылардың табиғи-ғылыми білімдерді табиғи-ғылыми проблематикаға 

қатысты жҽне ғылыми дҽлелдермен негізделген сҧрақтарды анықтап тану жҽне 

қою ҥшін, жаңа білімдерді меңгеру ҥшін, қҧбылыстарды тҥсіндіру жҽне 

тҧжырымдарды қалыптастыру ҥшін меңгеру жҽне қолдану қабілеттері 

тҥсініледі. 

Осы пҽндердің негізінде оқушылар жаратылыстанудың негізгі 

ерекшеліктерін адамдық танымның формасы ретінде тҥсінулері керек. 

География сабағы оқушыларға білім берумен қатар олардың алған білімін 

есінде сақтау, ойлау қабілетін, тіл байлығын, ой ҿрістерін кеңейтіп, зеректік, 

іскерлік жҽне табиғат қҧбылыстарын жете бақылағыштық қасиеттерін 

жетілдіреді. Білімге деген ынталық пен танымдық қабілетін дамытудың негізгі 

тҽсілдерінің бірі оқушылардың ҿздік жҧмысы мен ҿздігінен білім алу ҽрекетін 

ҧйымдастыратын жаңа технологияларды қолдану. Оқушыларды оқытуда 

ынтымақтастық технологиясын қолдану барысында оқушылардың ҿзара 

бірлескен іс–ҽрекетін ҧйымдастыру, соның нҽтижесінде олардың бойында ҿзара 

кҿмек кҿрсету, еркін тҥрде ҿз ойларын еркін тҥрде кҿпшілік алдында қорғау, 



58 

 

басқалармен ҿзін салыстырып тҥзеу, ҿз-ҿзіне сыни кҿзқараспен қарау, сыни 

ойлауды дамыту, еркін қарым-қатынас жасау, ҿзін–ҿзі 

жетілдіруміндеттерішешіледі. 

Сабақ бір сарынды болып кетпеу ҥшін шағын топтар жҧмыстарын, 

жарыстар, тренингтер ҧйымдастырады. Сабақ ҥстінде жҧмыссыз отырған 

оқушы болмайды, барлығы қандай да болмасын оқу-танымдық іс–ҽрекетке 

басқалармен бірігіп қатысып отырады, жҧмыссыздыққа уақыт болмайды. 

Сабақта ҿз пікірін кҿпшілік талқысына салмаған оқушы болмайды, барлығы 

сабақтағы қарастырылып отырған мҽселе бойынша ойларын ортаға салады. 

Оқушылар берілген тапсырмалар бойынша оқулықтан тыс қосымша 

материалдарды ҿте кҿп іздестіреді, жауаптары мазмҧнды, фактілерге 

негізделген болады. 

Мҧғалім оқушылардың кеңесшісі ретінде тек бағыт қана беріп тҧрады, 

барлық белсенділікті оқушыларға жҥктейді. Ынтымақтастық технологиясымен 

оқытылған оқушылар ҧйымшыл, алғыр, белсенді, ҿз кҥштеріне сенімді, 

пікірлерін еркін жеткізе алады. Тҧлғаның бейімділігін, қажеттілігін 

қанағаттандыруды, қызығушылығын, қабілетінің дамуын ескере отырып, 

функционалдық сауаттылығына қол жеткізуді қамтамасыз етіп, жан-жақты 

дамыған, мектепте алған білімін ҿмір бойы пайдалана алатын тҧлға ҿсіру – 

білім беру мамандарына жҥктелген ҥлкен міндет. 

Елдің ертеңі білімнің тереңдігі мен ҿлшенеді демекші. Ҥздіксіз ҿзгеріп 

тҧрған ҽлем адамнан да қабілет пен қажеттіліктерді ҥздіксіз дамытуды талап 

етеді. Сондықтан білім беру саласының басты мақсаты оқушыларды ҿзгермелі 

ҿмірде қорықпай, еркін ҿмір сҥруге, білім мен білігіне сай келетін бағдар 

таңдап алатындай дҽрежеге, ҿз бетінше жҧмыс істеу дағдыларын 

қалыптастыруға, аналитикалық ойлау қабілеттерін дамыту жҽне олардың 

шынайы ҿмірде дара тҧлға етіп қалыптасуына ықпал ету. 
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ВОЗМОЖНОСТЬ ПЕДАГОГА СОВЕРШЕНСТВОВАТЬ 

СВОЮ ПРАКТИКУ ЧЕРЕЗ РЕФЛЕКСИЮ 
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КГУ« Опорная школа-интернат (ресурсный центр) №9  

отдела образования города Жезказган», город Жезказган,  

Карагандинская область, Республика Казахстан  

 

Переход на обновление содержания образования предъявляет новые 

требования к педагогическим кадрам. Качественное изменение образования 

невозможно без формирования нового взгляда учителя на свое место, нового 

отношения к ученику и к самому себе. 

В век информационных технологий, время требует изменения самих 

функций учителя. На первый план выходят такие формы деятельности учителя, 

как разработка индивидуальных стратегий обучения и воспитания детей, что 

непосредственно предпалагает высокий уровень профессионализма учителя, 

важным компанентом которого является его способность к профессиональной 

рефлексии. 

Не каждый учитель может себе задать такие вопросы, как: «Какой я 

учитель? Что я сейчас делаю и почему именно так? Почему я получил такой 

результат, а не иной? Как воспринимают и понимают меня ученики? Понимаю 

ли я своих учеников? Правильно ли я планирую работу? Почему я не так 

успешен как другие мои коллеги? Или, может быть, проще, не вдаваясь в 

долгие рассуждения с самим собой, объяснять себе в случае затруднения: «Этот 

ученик плохо учится, потому что неспособный. А вот этот дерзит мне, потому 

что плохо воспитан». И совсем успокоиться, убедив себя, что как учитель «я 

делаю все правильно и хорошо. Тем более, что и завуч меня недавно похвалил». 

Конечно, такая позиция учителя и удобнее, и спокойнее: при такой нервной и 

физической нагрузке еще и мучить себя вопросами, сомнениями... 

Да, отвечать на вопросы, приведенные выше, которые все же ставит перед 

собой профессиональный учитель, бывает действительно трудно. Размышления 

требуют времени, волевых усилий, вырывают его из уютного мира привычной 

жизни, приводят к небезболезненным признаниям своих ошибок, подвигают к 

переоценке ценностей, заставляют изменять себя. Это так. Но только такой 

думающий, сомневающийся, анализирующий себя учитель становится 

настоящим мастером своей профессии. Только такой – думающий, 

рефлексивный учитель может решать профессиональные задачи, в которых не 

может быть шаблона: задачи развития личности подрастающего человека. 

Понятие "рефлексия" (от латинского reflexio– «обращение назад») 

первоначально возникло в философии и означало процесс размышления 

человека обо всем происходящем в его собственном сознании. Иными словами, 

это деятельность самопознания, раскрывающая человеку содержание его 

духовного мира. Первыми, кто ввел понятие рефлексии в употребление, были 
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древнегреческие философы. Они усматривали назначение рефлексии в 

самопознании человека. 

В мою же практику «рефлексия» пришла в 2014 году. С того момента, как 

я стала слушателем курсов повышения квалификации Программы второго 

(основного) уровня педагогических работников Республики Казахстан. Для 

меня открылась новая страничка в моей педагогической деятельности. 

столкнувшись с понятием «Рефлексивный практик», я поняла насколько важно 

для педагога умение размышлять о своих действиях, анализировать и 

корректировать их, посмотреть со стороны на себя, на свою педагогическую 

практику. 

Я как учитель, без труда могла вспомнить нежелание учеников на моих 

уроках работать, как с текстом, так и другими источниками (атласами, 

контурными картами, справочниками). Зная, что проведение занятий по строго 

определенному образцу приводит к заметному ослаблению интереса к 

изучаемому предмету, я как педагог на интуитивном уровне понимала что, 

нужно менять подходы в обучении. Я желала изменений в практике, но не 

понимала с чего начать, как сделать. Неудовлетворительные результаты работ 

учеников приводили к поиску причин. И эти причины я, как и многие из моих 

коллег искала не в себе, а в своих учениках. Каждый раз были примерно такие 

объяснения: «Он занимается плохо, потому что не способный ученик», «Он не 

хочет работать на уроках географии потому, что у него пробелы в знаниях по 

начальным курсам предмета», «У моего ученика плохие показатели по 

географии потому, что от природы не имеет склонности к изучению 

естественных дисциплин», «Ученик занимается плохо, потому что нет контроля 

и внимания со стороны родителей». Последнее объяснение наиболее часто 

используется учителями нашей школы, так как в средней общеобразовательной 

школе города Жезказган, где я осуществляю свою педагогическую 

деятельность, 20% от общего числа обучающихся приходится на 

воспитанников «Интерната для детей из неблагополучных и малообеспеченных 

семей». Теоретические знания, приобретенные на курсах, последующая моя 

практика рефлексивного педагога помогли мнепереубедить себя и коллег в том, 

что дети с низким социальным положением ничем не хуже остальных своих 

сверстников в классе. Просто нам необходимо пересмотреть стратегии 

обучения, подходы, индивидуальный маршрут каждого из нас. 

Будучи методистом отдела образования я организовывала и проводила 

семинары, мастер-классы на уровне школы или города, я воспринимала эти 

процессы как необходимое мероприятие, требующее непременного 

выполнения. Очень часто в планы включались «избитые» темы, не отвечающие 

потребностям коллег. А семинары проходили однотипно, традиционно. Опять 

же не задавая себе никаких вопросов строила планы, их реализовывала, по 

такому же принципу и коллеги посещали эти мероприятия. 

Сегодня мне как административному работнику школы, курирующий 

методическую работу, просто важно знать: Верно ли построены мои действия? 

Нужно ли то или иное моим коллегам ? Как мне помочь коллегам? Понимают 
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ли меня коллеги? Как и что необходимо сделать для того, чтобы улучшить 

результат? 

Организованные коучинг–сессии для моих коллег, фокус которых опять 

таки исходят из их же потребностей, позволяют включать в практику учителей 

рефлексию. После каждой сессии следует итоговая рефлексия, которая 

помогает на данном этапе моим коллегам учиться рефлексировать, а мне, как 

коучу, определить достигла ли я поставленной цели в начале коучинга.  

Неотъемлемой частью деятельности любого педагога является работа над 

методической темой (тема самообразования). 

Изучение материалов работы педагогов над темами самообразования, 

заслушивание отчетов учителей нашей школы позволили мне определить, что 

далеко не все педагоги способны самостоятельно проявлять инициативу с 

целью переосмысления и перестройки своей деятельности. Многие коллеги 

затрудняются в определении перспективности своей деятельности. Выявлено 

также то, что педагоги не всегда умеет расставить акценты на главном, т.е. на 

том, что обеспечивает ему успех в деятельности, что влияет на еѐ результат и 

что в ней взаимодействует; также не всегда педагог чѐтко представляет цель 

своего педагогического труда, т.е. то, что понимает под результатом этого 

труда, отмечаются трудности в переводе педагогических идей и задач на 

практический уровень. Конечно же, все эти проблемы вытекают потому, что 

педагог строя план о своей деятельности лишь отчитывается за определенный 

период времени. 

Ни для кого не секрет то, что отчет педагога о самообразовательной 

деятельности во многих случаях носит формальный характер, то есть учитель-

педагог воспринимает этот процесс как неизбежное мероприятие, требующее 

непременного выполнения. Учителем не рассматривается данный вид 

деятельности, как возможность изменить свою практику, как возможность 

коррекции дальнейшей деятельности. 

Выявив проблемные зоны, моей главной задачей, как «рефлексивного 

практика» была оказание помощи моим коллегам. «Методические 

рекомендации по организации самообразовательной деятельности» - это то, что 

нужно было для улучшения условий для работы педагогами над методическими 

темами. В рекомендациях помимо теоретической части, очень важной на мой 

взгляд является то, как сделать самооценку, самоанализ своей деятельности. 

Хотелось бы по подробнее остановиться на этом. 

Рефлексивный отчет педагога: самоанализ и самооценка деятельности в 

процессе самообразования, подготовка презентации к выступлению (2.4 часть. 

Методических рекомендаций рекомендации по организации 

самообразовательной деятельности). 

В организации работы по самообразованию не удалось в полной мере 

избавиться от формализма. Если руководители методических объединений 

потребуют материалы по самообразованию, некоторые педагоги проявят хоть 

какую-то активность, часть же коллектива предоставит материал для 

«галочки». С целью устранения этих негативных моментов необходимо в 
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дальнейшем систематически анализировать результативность работы педагогов 

по самообразованию на заседаниях МО, методического совета, педсовета, 

рекомендовать педагогам применять более разнообразные нетрадиционные 

формы презентации результатов работы по самообразованию. 

Одной из таких форм презентации результатов работы является 

рефлексивный отчет педагога. Рефлексивный отчет педагога - это не просто 

формальный отчет о проделанной работе, или отметка «выполнено» в графе 

«отметка о выполнении». Важно выявлять как позитивные, так и негативные 

моменты своей профессиональной деятельности и важно их озвучивать. Важно 

также понимать, что через самоанализ педагогического опыта, 

самодиагностику нужно строить дальнейшие планы, можно определить 

будущий маршрут. И самое не маловажное, знать, что за раскрытие «своих тайн 

о невыполнении запланированного» наказания не будет! И только тогда мы 

можем говорить о продуктивности самообразования. Ведь развивая в себе 

способность к самоанализу, который базируется на самопознании, 

самоконтроле, самодиагностике, самооценке можно преодолеть существующие 

в работе трудности. 

Что должен включать в себя рефлексивный отчет? О чем должен писать 

педагог в своем отчете? Для удобства считаем целесообразным разделить отчет 

на 3 части.  

І часть. О проделанной работе: мероприятия, результаты и т.д. 

ІІ часть. Рефлексивная часть. Предлагаем ряд вопросов, которые должен 

осветить педагог в этой части: 

Объяснить, почему вы решили сфокусироваться на данной теме 

(проблеме)? Почему это важно для вас? 

Оправдал ли себя план?  

Правильно ли поставлены цель и задачи? 

Правильно ли выбраны действия и мероприятия? 

Все ли запланированные мероприятия выполнены? Если нет, то почему? 

Что нужно было сделать для того, чтобы избежать данную проблему? 

С какими трудностями столкнулись? Как вы их решили?  

Что бы вы сделали по-другому, чтобы улучшить процесс 

самообразования? 

ІІІ часть. Планы на будущий учебный год: постановка новых задач, 

личный план. 

Ведь вокруг поменялось все. Мы сменили стационарные телефоны на 

мобильные, ламповые телевизоры на жидкокристаллические, а сменить 

традиционный подход к самообразовательной деятельности, не решимся никак. 

Показатели эффективности педагогического самообразования – это прежде 

всего качество организованного учителем учебно–воспитательного процесса и 

профессионально квалификационный рост педагога. Но пока педагог будет 

строить личный план самообразования для отметки «плюс», а не для 

собственного профессионального роста ни о какой эффективности процесса 

самообразования не будет и речи. Эффективная работа над собой требует не 
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только необходимых знаний и умений, но и высокой мотивации. Необходимо 

помнить, что быть личностью - это значит постоянно строить себя, стремиться 

к саморазвитию, самореализации, самоактуализации. 

Теперь же хочу остановиться на наставничестве. Опять же не могу не 

особо важная роль в построении отношений «ментор-менти» (наставник - 

подопечный) нельзя обойтись без рефлексии. Наши отношения доверительные, 

доброжелательные, но в тоже время должны быть и полезными. Посещая мои 

уроки, уроки других опытных коллег, моя менти, которая только начинает свою 

профессиональную деятельность, стала применять на каждом уроке этап 

«рефлексия». Обычно это банальные смайлики, листочки разного цвета, или 

эссе. Уже сейчас на начале своего профессионального пути понимает, что 

рефлексия, здорово помогает учителю контролировать класс, уже в ходе урока 

видеть что понятно, а что осталось на доработку, то есть «держать руку на 

пульсе». 

Для того, чтобы поменять свою практику, конечно же, необходимо 

поменяться самому. Только поменяв свои внутренние убеждения можно 

рассчитывать на хорошие плоды своего труда. Никакой профессионал не будет 

менять ничего в своей деятельности, будучи неуверенным в успехе этого 

начинания. Успех школы, успешность наших детей напрямую зависят от 

каждого из нас. И никогда не стоит забывать, что рефлексия – это новое, к чему 

стремится современная педагогика: учить не науке, а учить учиться. Осознать 

свой пройденный путь, выстроить логическую цепочку, систематизировать 

свой собственный опыт, сравнивать, анализировать, корректировать свои 

действия и идти вперед, вот что нам дает рефлексия. 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ 

ЖАҒДАЙЫНДА ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Айтымова Гҥлзира Боқышқызы 

 
 «Ақжігіт орта мектебі» КММ 

Ақжігіт селосы, Бейнеу ауданы, Маңғыстау облысы 

 

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. 

Сауаттылық тҧлғаның тҧрақты қасиеті болып табылатындықтан, 

функционалдық сауаттылық сол тҧлға меңгерген белгілі бір білім-біліктерден 

кҿрініс табады. Ҿйткені функционалдық сауаттылыққа адам нақты білім алу 

кезеңдерінен ҿткеннен кейін қол жеткізеді. Бҧл орайда білім белгілі бір 

сауаттылық деңгейін қамтамасыз ететін қҧрал жҽне нақты іс-ҽрекеттердің 

нҽтижесі ретінде қарастырылады. Ендеше, мемлекеттік тілді оқытуда білімнің 

тҥпкі нҽтижесі деп саналатын қҧзыреттіліктердің біртҧтас бірлігі ретіндегі 

функционалдық сауаттылықтың мҽнін, рҿлін айқындаудың, оны мектеп 

тҽжірибесіне ендірудің уақыт талабымен толық сай келуі де зерттеу 

тақырыбының ҿзектілігін дҽлелдей тҥседі. 

Функционалдық сауаттылық оқушылардың сыртқы ортамен қарым-

қатынас жасау қабілеті, оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің шарты, 

оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, оқушылардың 

ҽлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, ҽлеуметтік-мҽдени дамуының 

ҿлшемі, білім, білік, дағдыларының қҧзыреттілікке ҧласу жолы. Ол 

оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, проблемалардың шешімін табу 

қҧзыреттіліктерінің бірлігінен қҧралады. 

Білім берудегі сауаттылық мҽселесі, біріншіден, нақты бір елдегі халықтың 

ҽлеуметтік жағдайына, екіншіден, мемлекеттің экономикалық дамуына, 

ҥшіншіден, елдегі мҽдени ахуалға тҽуелді болатындығы айқын. Бҥгінгі 

ҿркениеттің даму деңгейі білімділік пен сауаттылық ҧғымдарының мазмҧны 

мен оны тҥсінудің сара жолдарын іздестіруді қажет етіп отыр. Ғылыми 

еңбектерде сауаттылық ҧғымының белгілі бір деңгейде ана тілінің 

грамматикалық нормаларына сай оқу, дҧрыс жаза алу дағдыларын игеру екені 

байқалады. Ҽйтсе де адамның ҿмір сҥруіне қажетті деп танылып, меңгеруге 

ҧсынылған бастауыш мектеп деңгейіндегі белгілі бір білім, білік пен 
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дағдылардың жиынтығы (оқу, жазу, санау, сурет салу жҽне т.б.) ретіндегі тілдік 

сауаттылық қазіргі кездегі ҽлеуметтік сҧраным талаптарымен сҽйкес келе 

бермейді. 

Жалпы, сауаттылық адамның білімділігіне қатысты ҧғым екені белгілі. 

Яғни, сауатты деген сҿздің тҥпкі мағынасы оқу, жазу, санау біліктіліктері 

қалыптасқан, грамматикалық тҧрғыда таза, қатесіз жаза, сҿйлей, оқи алатын, 

сондай-ақ дҧрыс есептей білетін адам сауатты ретінде танылады. Ал 

«функционалдық сауаттылық» белгілі бір кезеңге сай субьектінің алған білімі 

мен білігі негізінде сауатты іс-ҽрекет ете алуы деген мағынаны білдіреді. 

Сауаттылық ҧғымы оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте алғанда 

ғана кеңейе тҥседі. 

Функционалдық сауаттылық – тҧлғаның пҽндік білім, білік, дағдыларын 

ҽлеуметтік-қоғамдық ортада кез келген жағдаятқа сҽйкес еркін қолдана алу 

мҥмкіндіктерінің қалыптасқан жҥйесі. Сонымен, функционалдық сауаттылық – 

жеке тҧлғаның ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге 

белсене араласуы жҽне ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы, 

яғни бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесе отырып, 

меңгерген білімді тҧрмыс тіршілікте қолдана алуы мен жетілдіре отыруы. 

Сонда, функционалдық сауаттылық ҧғымына келесі анықтаманы беруге 

болады: адамның мамандығына, жасына қарамастан меңгерген білімді сауатты 

қолдана алуы мен ҥнемі білімін жетілдіріп отыру процесі. Мҧндағы 

басшылыққа алынатын функционалдық сапалар: белсенділік, шығармашылық 

тҧрғыда ойлау, шешім қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, 

т.б.. 

Яғни, жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҿзгермелі ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы 

қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. Білім алушы осы аталған 

негізгі қҧзыреттіліктермен қатар пҽндік қҧзыреттіліктерді (ҽр пҽннің мазмҧны 

арқылы) меңгеруі тиіс. Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаев «Қазақстанның 

ҽлеуметтік жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 қадам» 

атты еңбегінде оқулық мҽселесіне ерекше тоқталған болатын. 

Функционалдық сауаттылықты жҥзеге асырудың екінші тетігі – оқыту 

нысандары мен ҽдістері. Тҽуелсіз қазақ елінің оқулықтарының мазмҧны ҧлттық 

қҧндылықтарды басшылыққа ала отырып жазылып, оны оқыту мен жҥзеге 

асырудың жаңа ҽдістері, яғни аралық белсенді ҽдістер арқылы жҥзеге асуы тиіс. 

Осы негізде білім алған мектеп оқушылары теориялық білімдерін практикалық 

тҧрғыда қолданумен қатар ана тілінің келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен 

қарауға тҽрбиеленеді. 

Олардың оқу ҽрекетінің ҿзіндік ерекшеліктері жҿнінде Л.В.Выготский: 

«Бҧл ҽрекеттің басты мақсаты мен нҽтижесі, яғни, баланың ҥлкендермен, 

сондай-ақ, ҿзінің қҧрдастарымен ҽлеуметтік қатынасын қалыптастыру, ҽрі бҧл 

уақытта ҿзіне дейінгінің тҽжірибелерін, оның ішінде ҽлеуметтік қатынастың 
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қҧралы болып саналатын сҿйлеу тҽжірибесін де меңгеруі қатар жҥреді», - деп 

тҧжырымдайды. 

1. Бастауыш сынып оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастырудың педагогикалық негіздеріне алынатын дидактикалық 

ҧстанымдар екі бағытта белгіленді. 

2. Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың дҽстҥрлі 

ҧстанымдары. 

3. Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың арнайы 

ҧстанымдары. 

Дара тҧлғаға бағдарлап оқыту ҧстанымы бойынша барлық оқыту жҥйесі 

оқу ҽрекетінің субьектісі – оқушының даралық сипатына, мотивіне, шынайы 

ҿмірлік қажеттілігіне, мҥмкіндігіне, бейімділігіне, ҽлеуметтік-мҽдени дамуына 

орай қҧрастырылады. 

Пҽндік білім, білік, дағдыларды меңгертудегі шығармашылық ҧстаным 

сабақты шығармашылық ҥдеріс ретінде қҧруды мақсат етеді. Оқу ҥдерісінде 

жҧптық, топтық жҧмыс тҥрлеріне, біріккен шығармашылық тапсырмалар мен 

жобаларды орындауға ҥлкен мҽн берілді. Белгілі бір қатысымдық міндеттерді 

шешу барысында оқушылардың ҿз тілек-емеуріндерін іске асыруға мҥмкіндігі 

болады. Оқу ҥдерісінде оқушылардың алдыңғы сабақтарда алған білім, дағды, 

біліктерін жаңа жағдаятта қолдана алуына қажетті дағдылары дамытылады. 

Пҽнді интеллектуалдық жҽне шығармашылық тҧрғыда тҥсініп меңгертуге ден 

қойылады. Оқушыларды ғылыми біліммен қаруландыруды кҿздесек, оның 

жҥйелілігі мен сабақтастығы, бірізділігі де ескерілуі міндетті. Бҧл орайда 

дидактиканың оқытудың жҥйелілігі мен бірізділігі ҧстанымы жҥзеге 

асырылады. 

Аталған ҧстаным оқытудың ғылымилығы ҧстанымымен тығыз байланыста 

жҥреді. Оқытудың жҥйелілігі мен сабақтастығын, бірізділігін қамтамасыз ету 

ҥшін ҽрбір пҽн бойынша берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда 

ҧғымдық-ақпараттық материалдардың белгілі бір жҥйемен берілуін, 

сабақтастығын, біртіндеп тереңдетілуін жҽне кеңейтілуін, сондай-ақ 

оқушылардың білімді меңгеру ҽрекеті белгілі бір сатымен (мысалы: 

ынталандыру, алғаш кҿру – байқау, қабылдау – тҥсіну, ҧғым қҧру, есте сақтау, 

қорытынды шығару немесе тҧжырым жасау, т.б.) іске асырылуын ескеріп 

отыру керек. 

Оқушылардың алған білімі жҥйелі, берік, тиянақты, терең болуы ҥшін 

мынадай мҽселелер ескерілуі тиіс: 

ҿтілген тарауларды, тақырыптарды ҥнемі қайталап отыру: 

 кҥнделікті сабақ барысында;  

 белгілі бір тақырыпты немесе тарауды, бҿлімді аяқтаған уақытта;  

 тоқсан аяғында; 

 оқу жылының басында жҽне соңында; 

 ҿтілген тақырыпты практикалық жаттығулармен (ауызша, жазбаша 

тапсырмалар, жаттығулар, тҽжірибелік-бақылау жҧмыстары, т.б.) 

байланыстырып отыру; 
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 оқушылардың білім сапасын есепке алып отыру (тексеру жҽне 

бағалау), кемшіліктерін анықтап, тиісті жҧмыс жҥргізу;  

ҿтілген оқу материалындағы ҿзекті мҽселелерді, негізгі ережелер мен 

ҧғымдарды есте сақтауларын қамтамасыз ету. 

Қорыта келе, бастауыш мектептегі оқыту ҥдерісінде оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда жоғарыда аталған 

ҧстанымдардың қай-қайсысының да қызметі ерекше. Себебі, бҧл 

ҧстанымдардың негізінде ҧйымдастырылған оқыту ҥдерісі оқушылардың 

берілген білімді жҥйелі, терең, берік, сабақтастықта жҽне біртҧтастықта, 

ғылыми білімдер жҥйесін практикамен байланыста, жеңiлден ауырға, 

қарапайымнан кҥрделіге, нақтыдан белгiсiзге қарай жҥретін бағытта белсенді 

тҥрде ҽрі қызығушылықпен меңгеруін қамтамасыз ете алады. Сондықтан да біз 

осы ҽдістемелік қҧралда бастауыш мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын қалыптастырудың педагогикалық мҥмкіндіктерін қарастыру 

барысында оларды тығыз байланыста, оқытудың мақсат-міндеттері мен 

мазмҧнына тҽуелділікте жҥзеге асырудың маңыздылығын баса кҿрсеткіміз 

келді. 

Пҽндік білім, ептілік жҽне дағдыларға сҥйене отырып, оқу пҽндері арқылы 

функционалдық сауаттылықты дамыту ҥдерісі ойлау дағдыларын қалыптастыру 

негізінде жҥзеге асады. 

Функционалдық сауаттылық қалыптастыру процесі жекелеген пҽндер мен 

іс-ҽрекеттерді игеруде білім, ептілік, дағдының қҧзыреттілікке кҿшуі. 
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В Республике Казахстан происходит переход на обновленное содержание 

среднего образования. В связи с этим актуален вопрос повышения качества 

школьного образования, решение которого зависит от профессиональной 
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компетентности педагогических кадров и развитие компетенций у учащихся. К 

базовым компетенциям учащихся по международным образовательным 

стандартам относятся: умение оперировать знаниями фактов, формул, законов, 

грамотность в чтении, математике и естествознании. 

Известно, что Казахстанское образование обеспечивает учащихся 

необходимым багажом знаний (что подтверждается результатами различных 

внешних исследований), но как отмечено в результатах внешней оценки 

достижений, не всегда формирует умения выходить за пределы привычных 

учебных ситуаций. В то же время подготовка школьников к жизни, к труду, как 

один из ведущих приоритетов обучения, требует пересмотра результатов 

образования. Современное понимание образовательных результатов выходит за 

рамки обычного перечня знаний, умений и навыков, соотносимых с изучением 

учебного предмета. Образовательные результаты являются конечным 

продуктом процесса обучения учащихся в школе и свидетельствуют о 

качественных изменениях в личности обучающегося и проявляются в его 

поведении, взаимодействии с социальной средой. 

Ведущим уровнем, представления результатов образования является 

функциональная грамотность, определяемая как способность личности на 

основе знаний, умений и навыков нормально функционировать в системе 

социальных отношений, максимально быстро адаптироваться в конкретной 

культурной среде. 

Усиление внимания к термину «функциональная грамотность» 

обусловлено проводимыми международными исследованиями достижения 

ожидаемых результатов образования по математике и естественным наукам 

TIMSS (Third International Mathematic sand Science Study) и программе оценки 

учащихся PISA (Programmer for International Student Assessment). 

Рекомендации TIMSS, PISA рассматриваются в мире как содержание 

обновления образования, его приближение к заказу современного общества. 

Анализ результатов «PISA» и «TIMSS», в которых участвовал Казахстан, 

свидетельствует, что исследования направлены не на определение уровня 

освоения школьных программ, а на оценку способности учащихся применять 

полученные в школе знания и умения в жизненных ситуациях. Поэтому, 

развитие профессиональной компетентности учителя, обеспечивающей 

реализацию педагогического процесса, инициирующего и формирующего 

функциональную грамотность учащегося, является на современном этапе 

развития образования одной из главных задач. 

В связи с этими тенденциями КГУ «Гимназия № 93» несколько лет назад 

стала активным участником Международного Образовательного Проекта 

«Инновационная школа ХХI века», который реализовывал директор центра 

современной педагогики «Обучение без границ» Рудик Г.А. (Монреаль, 

Канада) на основании сотрудничества с образовательными структурами РК. 

Проект был направлен на изучение особенностей компетентностно-

ориентированного подхода и его внедрение в образовательный процесс. 
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Нами, вместе с преподавателями ФАО «НЦПК» Ҿрлеу» ИПК ПР по 

Карагандинской области и школами-партнерами № 38 и 101, была разработана 

программа опытно-экспериментальной работы, в ходе реализации которой мы 

три года обучались в дистанционном режиме компетентностному подходу, 

проводили взаимообучение, работу в малых группах, делились опытом с 

коллегами из других школ. 

Участие учителей в Проекте помогло освоить новые образовательные 

подходы и в последствии более успешно перейти на обновленное содержание 

образования. На данный момент учителя гимназии работают не только над 

формированием общеучебных умений и навыков, но и через разработку 

компетентностно-ориентированных заданий на основании таксономии Б. 

Блума, делают в ходе урока опору на субъектный опыт учащихся, что 

способствует развитию качеств личности, необходимых современному 

школьнику для успешного функционирования и адаптации в обществе 

(личностная компетентность). 

На наш взгляд, эффективность развития профессиональной 

компетентности учителя по формированию функциональной грамотности 

учащихся успешно обеспечивается и достигается, если рассматривать 

функциональную грамотность учащихся как базовый уровень образованности, 

характеризующийся степенью овладения способами работы с информацией и 

позволяющий решать реальные жизненные проблемы, адаптироваться к 

внешнему миру. По современным данным пятьдесят процентов информации 

устаревает через пять-десять лет. Ученик за 11 лет обучения посещает почти 10 

тысяч уроков, но не может припомнить и половины информации, многие 

сведения он считает ненужными и неприменимыми в жизни. 

Действительно, все самое важное для ученика совершается на уроке, но 

насколько данные уроки эффективны? Обратимся к цитате руководителя 

филиала ЦПМ в городе Караганда Сурначевой О.Г., озвученной ею на 

совещании работников образования Карагандинской области: "Мы пытаемся 

развивать у учащихся навыки двадцать первого века посредством личности 

учителя, сформировавшейся в двадцатом веке и используя образовательные 

подходы девятнадцатого века». Как же нам, учителям, соответствовать 

требованиям времени и потребностям наших социальных заказчиков – 

родителей и учащихся? Конечно же, через стремление к личностному и 

профессиональному росту и обучению через всю жизнь, развитию 

профессиональных компетенций. 

А для этого в организациях образования должны быть созданы условия для 

проведения методического сервиса и деятельности сетевых профессиональных 

сообществ, обмен мнениями, взаимопосещение уроков коллег, проведение 

исследований в действии. Результатом данной работы станет современный 

урок, который включает в себя компоненты содержания: знания, умения, 

навыки, творческая деятельность, эмоционально-ценностный опыт; личностно-

ориентированный, индивидуальный характер; создание условий для 

формирования компетенций ребенка; самостоятельная работа ученика, а не 
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учителя; практический, деятельностный подход; использование новых 

образовательных подходов и технологий.  

Делается опора на компетенции. Базовые компетенции характеризуют 

основные грани личности, способствуют выстраиванию учениками своей 

жизни в обществе, осознанию себя как части мира. Они как ориентир 

становятся стержнем жизнетворчества каждого человека, жизнедеятельности 

общества в целом, а также основанием для усиления созидательной роли 

среднего образования. Ключевые компетенции являются способностями 

трансдисциплинарного характера, определяющими готовность учащихся к 

интеграции познавательных и практических умений и навыков для принятия 

успешных решений, не противоречащих нравственным и этическим нормам. 

К ключевым компетенциям относятся: информационная компетенция; 

коммуникативная компетенция; компетенция разрешения проблем. 

Предметные компетенции являются целями, определяющими смысл и 

назначение образовательных областей; служат ориентиром для определения 

ожидаемых результатов и являются действиями широкого спектра. К ним же 

относятся компетенции, отражающие уровень сформированности 

математической грамотности, естественнонаучной грамотности, грамотности 

чтения, изучаемые в Международных исследованиях TIMSS и PISA, 

знакомились с семью механизмами по развитию функциональной грамотности 

школьников [1]: 

1. Обновление содержания образования (стандарты, учебные программы); 

2. Современные формы и методы обучения; 

3. Система диагностики и оценки учебных достижений обучающихся; 

4. Программы внешкольного, дополнительного образования; 

5. Модель управления школой; 

6. Наличие дружелюбной образовательной среды, основанной на 

принципах партнерства со всеми заинтересованными сторонами; 

7. Активная роль родителей в процессе обучения и воспитания детей. 

В качестве индикаторов сформированности функциональной грамотности 

у учащихся, на наш взгляд, могут выступать следующие показатели: 

 знания сведений, правил, принципов; усвоение общих понятий и 

умений, составляющих познавательную основу решения стандартных задач в 

различных сферах жизнедеятельности; 

 умения адаптироваться к изменяющемуся миру; 

 решать конфликты, работать с информацией; 

 вести деловую переписку; 

 применять правила личной безопасности в жизни; 

 готовность ориентироваться в ценностях и нормах современного мира; 

 принимать особенности жизни для удовлетворения своих жизненных 

запросов; 

 повышать уровень образования на основе осознанного выбора. 

Результат – человек самостоятельный, познающий и умеющий жить среди 

людей, обладающий определѐнными качествами, ключевыми компетенциями. 
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Компоненты функциональной грамотности перекликаются с таксономией 

учебных целей по Б. Блуму и связаны с жизненными ценностями и личным 

опытом. Здесь можно предложить известную метафору, помогающую осознать 

модель формирования и развития функциональной грамотности, где дерево – 

функционально грамотная личность. Лейка – учитель. Вода – педагогические 

технологии. Плоды у дерева – ключевые компетенции [2]. 

Поэтому, смена базовой парадигмы образования со «знаниевой» на 

«системно-деятельностную» переносит акцент в образовании с изучения основ 

наук на развитие универсальных учебных действий через учебный материал 

основ наук. Знания не ради знаний, а знания с целью развития функциональных 

умений или функциональной грамотности. Принцип данного деятельностного 

подхода заключается в том, что когда вы действуете, вы научаетесь. Обучение 

должно вести за собой развитие. Как мы можем этому способствовать? Какая 

положительная практика есть у нас? Одним из направлений формирования и 

развития функциональной грамотности является применение в учебном 

процессе уроков, разработанных на основе таксономии Б. Блума. Двадцать пять 

учителей гимназии прошли обучение проектированию урока в дистанционном 

режиме. Часть из них на данный момент прошли курсы повышения 

квалификации по обновленному содержанию образования, где так же при 

планировании урока делается опора на таксономию учебных целей. 

В ходе урока выдвигает на первое место неинформированность ученика, а 

способность организовывать свою работу. Запомнить и ответить – это 

накопление знаний. Подставить значение в готовую формулу – это реализация 

умений. Узнать из многих математических выражений квадратное уравнение – 

проявление навыков. Применить свои знания и умения во внеучебной 

практической ситуации – это компетентность. 

Как же помочь учителям научиться планировать урок по таксономии 

учебных целей? Рассмотрим пример из практики работы в ходе проведения 

методического сервиса в гимназии: Учителя делятся на группы предметной 

направленности. На столах размещены школьные учебники, раздаточный 

материал, который помогает учителям составить задания для учащихся по 

предмету на основании шести уровней: знание, понимание, применение, 

анализ, синтез, оценка. Задания должны носить глагольную форму. Глагол 

ставится в начале каждого предложения при составлении заданий и обращен к 

самому ученику. Разработка учебных заданий осуществляется на основе цели 

урока, которую освоят учащиеся на данном уроке и которая необходима в 

будущем для освоения конкретной составляющей компетенции. Следует 

помнить, что время на достижение цели ограничено одним уроком, поэтому 

следует при разработке учебных заданий это учитывать. Задания первых трех 

уровней (знание, понимание, применение) должны быть под силу всем 

учащимся. 

В качестве тьюторов каждой группы выступают сертифицированные 

учителя или учителя, прошедшие курсы по обновленному содержанию 

образования. Так же на столах расположены истые матрицы урока, которые 
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группы заполняют на основе своих примеров по шести уровням и применяя 

рекомендации по организации урока. Тьюторы выступают в роли 

консультантов и координируют работу по составлению заданий в малой группе 

по тому предмету, который выбрали самостоятельно. Тему урока учителя 

выбирают по желанию, из учебников, расположенных на столах. Для 

организации работы и выполнения заданий дается 40 минут. Затем от каждой 

группы заслушиваются выступления спикеров с вариантами разработанных 

заданий к уроку на бумажных флипчартах. Обсуждение должно носить 

доброжелательный характер и способствовать созданию коллаборативной 

среды, поддержанию мотивации учителей к последующей реализации на 

уроках таксономии учебных целей по Б. Блуму в практической деятельности. 

Затем предлагается всем участникам методического семинара обозначить 

результаты, которые достигли учителя и могут достичь учащиеся в ходе урока: 

1. Развитие у учащихся понятийного мышления, самостоятельной 

познавательной деятельности. 

2. Освоение участниками педагогического процесса новых 

образовательных подходов. 

3. Улучшение уровня развитости математической грамотности, 

грамотности чтения, естественнонаучной грамотности. 

4. Умение решать практические задания и ситуации с опорой на 

личностный опыт учащегося. Умение принимать решение и нести 

ответственность за него. 

5. Развитие базовых, ключевых и предметных компетенций у учащихся 

через использование компетентностного подхода в деятельности. 

6. Развитые рефлексивные умения у учителя и учащихся. 

В дальнейшем следует осуществлять менторское сопровождение учителей 

с целью закрепления теоретических навыков в практической деятельности. 

Ведь урок – клеточка педагогического процесса. В нем, как солнце в капле 

воды, отражаются все его стороны. Если не вся, то значительная часть 

педагогики концентрируется в уроке. Поэтому очень важно организовать урок 

так, чтобы каждый учащийся был в ситуации успеха и почувствовал ценность 

собственной работы, увидел возможность применения полученных знаний и 

умений в практической деятельности, осознал возможность самостоятельного 

поиска и творческой деятельности. 
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«№ 2 ЖОББМ» КММ 

Приозерск қаласы, Қарағанды облысы 

 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаев 2012 жылғы 

Жолдауында: «Біз қалайтындардың барлығы ҥшін қашықтан жҽне онлайн 

режиміне оқытуды қоса, отандық білім беру жҥйесіне инновациялық ҽдістерді, 

шешімдерді жҽне қҧралдарды қарқынды енгізуге тиіспіз» - деген болатын. 

Бҥгінгі ілгерілеп алға басу дҽуірінде Елбасының ең алдымен білім беру 

саласына ерекше кҿңіл бҿлуі заңды қҧбылыс. Ҿйткені қазіргі заманымыздағы 

ҿркениетті ҿмірде білімнің рҿлі ҿте зор. Білім жҥйесі арқылы негізделетін 

ҧлттық интеллектуалдық ҽлеует елдер мен халықтардың прогрессивті 

дамуының айқындаушы факторы болып табылады. Бҥгінгі таңдағы білім 

қоғамның бҥгінін жҽне ертеңін анықтап, оның азаматтарының ҽлемдегі 

бҽсекелестік кҥресіндегі алатын орнын белгілейді [1]. 

Сондықтан ҧлттың бҽсекеге қабілеттілігін кҿрсетудің факторы ретінде 

білім берудің деңгейін кҿтеру, ҧлттық білім жҥйесін одан ҽрі тереңдетіп 

жетілдіру, оны ҽлемдік стандарттар мен қазіргі заманғы ҽлемдік талаптарға 

сҽйкестендіру жҽне бейімдеу ҿзекті мҽселелердің бірі болып табылады. Осыған 

орай, басқа дамыған елдер сияқты біз де білімнің жаһандану бҽсекелестігінің 

жаңа талаптарына жауап бере алатын жҥйесін одан ҽрі тереңдетіп, жетілдіре 

бастадық. 

Интерактивті оқыту оқушылардың еркін тілдік қатынасқа тҥсуіне, 

танымдық, қатысымдық, сондай-ақ топпен тіл табыса ҽрекет ету қабілеттерінің 

жетілуіне, қойылған проблемаларды оң шеше алуына, ҽрбір мҽселеге деген ҿз 

ой-пікірін дҧрыс, анық, дҽлелді жеткізуіне ықпал етеді. Сонымен қатар, ҽрбір 

оқушы ортақ мақсатқа негізделген ҽрекеттерді орындау барысында жҥзеге 

асатын тілдік қатынаста, біріншіден, ҿз мҥддесіне сай тілдесімнің мақсаты мен 

маңызын анықтауға, екіншіден сҿзінің қисыны мен дҽлдігін мҿлшерлеуге, 

ҥшіншіден пікірін дҽлелді, дҽйекті, тҥсінікті жеткізуге дағдыланады. 

Оқушылардың белгілі бір табысқа жетуіне, танымдық қызығушылықтарының 

дамуына, дҥниетанымдық кҿзқарасының қалыптасуына, коммуникативтік 

мҽдениетін тҽрбиелеуіне, ҿзін-ҿзі бағалауына септігін тигізеді, оқушылардың 

сабақта ізденуіне, жеке тҧлғалық қасиеттерінің дамуына, шешімді таңдаудағы 

еркіндігіне жол ашады, тҥрлі жағдаяттардан жол тауып шығуға ҥйретеді. Осы 

мақсаттарға жету ҥшін сабақтың ҧйымдастырылуы, ҽдістері, педагогикалық 

ҧстанымдары дҧрыс болуы тиіс. Қазақ тілін интерактивті оқыту 

технологиясының дидактикалық, психологиялық талаптар негізінде 

ҧйымдастырылуы мҧғалімнің шеберлігіне байланысты.  
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Білім жҥйесінің дамуы мен тҧрақты қызмет етуін қамтамасыз ету, қоғам 

мен мемлекеттің даму шарттары кҿптеген дамыған елдерде мемлекеттік 

саясаттың басым бағыттарының бірі ретінде қарастырылуда. Мектеп 

оқушыларының зияткерлік ҽлеуетін қалыптастырып, оларды жеке тҧлға ретінде 

дамыту мектептегі білім жҥйесін жетілдірудің басты міндеті болып табылады. 

Бҥгінгі жаһандану заманында еліміздің ҽлемнің алпауыт елдерінің қатарында 

тҧрып, ҧлттық қҧндылықтарымыз бен тілімізді, тарихымыз бен мҽдениетімізді 

ҽлемге танытатын зиялы, білікті ҧрпақ тҽрбиелеу, міндетіміз. 

Сондықтан мҧғалімнің алдында жан-жақты дамыған, ҿз елінің тілін, 

тарихын, мҽдениетін жетік білетін, белсенді тҧлғаны қалыптастыруға мҥмкіндік 

туғызатын білімдік орта қҧру міндеті тҧр. Елбасы Н.Ҽ.Назарбаев 2012 жылғы 

27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының 

басты бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауында мемлекеттік тілді дамыту 

туралы: «Тіл туралы жауапкершілігі жоғары саясат біздің қоғамымызды одан 

ҽрі ҧйыстыра тҥсетін басты фактор болуға тиіс. Біз алдағы уақытта да 

мемлекеттік тілді дамыту жҿніндегі кешенді шараларды жҥзеге асыруды 

табандылықпен жалғастыра береміз. Кез келген тіл ҿзге тілмен қарым-

қатынасқа тҥскенде ғана ҿсіп, ҿркен жаятынын ҽрдайым есте сақтаған жҿн» [2]. 

Қазақ тілі – біздің рухани негізіміз. Біздің міндетіміз – оны барлық салада 

белсенді пайдалана отырып дамыту. Біз ҧрпақтарымызға бабаларымыздың 

сандаған буынының тҽжірибесінен ҿтіп, біздің де ҥйлесімді ҥлесімізбен толыға 

тҥсетін қазіргі тілді мҧраға қалдыруға тиіспіз. Бҧл – ҿзін қадірлейтін ҽрбір адам 

дербес шешуге тиіс міндет. Мемлекет ҿз тарапынан мемлекеттік тілдің 

позициясын нығайту ҥшін кҿп жҧмыс атқарып келеді. Қазақ тілін кеңінен 

қолдану жҿніндегі кешенді шараларды жҥзеге асыруды жалғастыру керек. 

Сіздер біздің саясатымыз туралы – 2025 жылға қарай қазақстандықтардың 95 

пайызы қазақ тілін білуге тиіс екендігін білесіздер. Бҧл ҥшін қазір барлық 

жағдай жасалған. Қазірдің ҿзінде еліміздегі оқушылардың 60 пайыздан астамы 

мемлекеттік тілде оқиды. Мемлекеттік тіл барлық мектептерде оқытылады. Бҧл 

- егер бала биыл мектепке барса, енді он-он екі жылдан соң жаппай қазақша 

білетін қазақстандықтардың жаңа ҧрпағы қалыптасады деген сҿз», - деп атап 

кҿрсеткен болатын. Сонымен қатар ҚР «Білім туралы» Заңында барлық білім 

беру ҧйымдарының білім алушылары мемлекеттік тіл ретінде қазақ тілін білуі 

атап кҿрсетілген [3]. 

Бҥгінгі білім жҥйесінің белсенді азаматтық ҧстанымы бар шығармашылық 

тҧрғыдан ойлауға, ҿмір бойы білім алуға дайын жеке тҧлғаны тҽрбиелеу басты 

міндеті. Осыған орай, мемлекетіміз мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамыту бойынша бес жылдық ҧлттық жоспарды қабылдау 

жҿнінде нақты міндет қойды. Аталған міндет Қазақстанның ҽлемдегі бҽсекеге 

қабілетті 30 елдің қатарына кіруі процесінде де маңызды болып табылады. 

Білім беру нҽтижелеріне табысты қол жеткізуді, алған білімін оқу жҽне 

практикалық қызметте пайдалана алуын қамтамасыз ететін логикалық, 

конструктивті жҽне сыни тҧрғыда ойлау негіздерін қалыптастыру ҥшін 

оқытудың тиімді нысандары мен ҽдістері енгізілетін болады. Мҧғалімдердің 
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оқытудың инновациялық ҽдістерін, қазіргі заманғы білім беру жҽне 

ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалануы қолдау табатын 

болады. Интерактивті инновациялық жобалық-зерттеу технологияларын сандық 

инфрақҧрылымдарды пайдалана отырып сынып ҧжымын жаппай оқыту 

нысанынан ҽрбір білім алушының жеке білім беру аймағын іске асыруға ауысу 

қамтамасыз етілетін болады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру қазақ тілін 

оқытудың тҧлғалық-ҽрекеттік бағдарын кҥшейту нҽтижесінде жҥзеге асады. 

Ҿйткені, сауаттылыққа оқушы ҿз ҽрекетінің иесі – Субъект дҽрежесіне 

кҿтерілгенде толық қол жеткізеді [4]. 

Орыс мектептерінде қазақ тілін оқыту барысында жаңа технологияларды 

пайдалану бҧл оқушыларға қазақ тілін оқытудың сапасын арттыру ҥшін 

қолданылатын технологиялар, олардың қатысымдық мҽдениетін қалыптастыру 

мен дамытуға, оларға ғылым мен білімді ҥйретуге ынтымақтастықта 

еңбектенуге тҽрбиелеуге, қазақ тілін практикалық тҧрғыдан меңгертуге 

арналған технологияларды қолдану болып табылады. 

Оқушыларға қазақ тілін ҥйрету барысында қазақ тілінің дыбыстық 

ерекшеліктерін ҥйретудің маңызы ҥлкен. Оқушы дыбыстарды дҧрыс айта білу 

арқылы тҥсінікті сҿйлеуге ҥйренеді. Зерттеушілер бҧл туралы: «Қазақ тіліндегі 

дыбыстардың айтылуы мен жасалуын ҥйрету мҧғалімнің шеберлігін ғана емес, 

бірнеше тҽсілді қатар мҽңгерген ҽдісқойлығын да қажет етеді. Ҿйткені сабақта 

мҧғалім тек дыбыстардың айтылуымен ғана шектелсе, сҿйлеуді ҥйрету 

мақсатына жетпейді. Сондықтан ҧстаз дыбыстардың ерекшелігін сҿз ішінде, 

буын кҧрамында сҿйлем арасында меңгерте отырып, жалпы тілдік қатынастың 

қағидаларын естен шығармайды жҽне тілді ҥйретудің жинақтық ҽдісің 

пайдаланады». Демек, оқушы дыбыстардың дҧрыс айтылуын, жазылуын 

меңгере отырып оны тҧрақты дағдыға айналдыруы тиіс. Сондай - ақ мҧғалім 

оқушылардың фонетиқалық дағдыларың тҧрақты дамытып отыруы қажет. 

Оқушының сҿйлеу ҽрекетін дамыту, біріншіден тілдің лексикалық, 

граматикалық білім нормаларын меңгертуге байланысты болса, екіншіден, 

сҿйлеу ҽрекетінің оқылым, тыңдалым, айтылым жазылым тҥрлерімен 

байланысты болады. Қазақ тілінің сҿздік қҧрамын меңгеру, лексиқалық қор 

арқылы тілді ҥйреніп, еркін сҿйлеу мектепте лексика курсын оқыту барысында 

жҥзге асырылады. Тіл ҥйренуші оқушыға жаңа сҿздерді меңгертудің жолдары 

кҿп десек, профессор З. С. Кҥзекова оларды былай топтастырады:  

Сҿздерді кҿрнекі қҧралдар арқылы меңгерту, 

- жаңа сҿздерді мҽнмҽтін арқылы тҥсіндіру, 

- синонимдер арқылы тҥсіндіру,  

- антонимдер арқылы тҥсіндіру, 

- туынды сҿздердің жасалуын талдау арқылы тҥсіндіру, 

- сҿздерді олардың мағынасына сипаттама беру арқылы тҥсіндіру, 

- жаңа сҿзді санап шығу арқылы тҥсіндіру, 

- сҿзді ана тіліне аудару арқылы тҥсіндіру 



76 

 

Осы айтылған ҽдістерді оқушыға меңгертудегі интерактивті ҽдістердің бірі 

кластер, диаграмма, мақсатты оқылым, сурет, сызба, қозғалыстағы кҿріністер 

жҽне басқалар. Кластер тҽсілін қолдану оқушының танымдық тҥсінігін кеңейіп, 

ойлау мен есте сақтау қабілетін дамытады. Мҧғалім тақтаға белгілі бір 

тақырыпты (тҥйінді сҿзді) жазады. Оқушылардың да дҽптерлеріне осылай 

жазып, осы сҿздің тҿңірегінде ойланып, сҿйлемдер жазуын сҧрайды. Одан ҽрі 

оқушылар топтық жҧмыс арқылы бір - бірлерімен пікір алысып, берілген 

тақырыпты талқылап, тақырыптың мазмҧнын ашады [5]. Оқушы сҿздерді 

тҥсіну арқылы тілдің орфографиялық, орфоэпиялық нормаларын тҥсінеді, 

сҿздерді орнымен қолдана білуге дағдыланады. Интерактивті тапсырмалар тҥрі 

ҿте кҿп, оның барлығы мҧғалімнің шығармашылық қабілетіне байланысты 

қолданылады. Ҽдіскерлер дидактикалық ойындардың қазақша сҿйлеп, сауатты 

жазу дағдыларың қалыптастыруға жҽрдемдесетінін айтады: «Дидактикалық 

ойындар барысында оқушылар диалог жҽне монолог арқылы бір - бірімен 

қарым - қатынас жасайды. Қазақ тілін дидактиқалық ойындар арқылы 

қатысымдық тҧрғыдан меңгертудің негізі мақсаты – сҿйлесім ҽрекетінің тҥрлері 

арқылы ҽдеби нормада ҿз ойын тҥсінікті, сауатты, дҧрыс жеткізуге ҥйрету. 

Сҿйлесім ҽрекетінің тҥрлері арқылы оқушыны біріншіден, қазақ тілінен игерген 

білімдері мен біліктерін тҽжірибеде қолдана алуға, екіншіден, ҿзіндік пікірі, 

кҿзқарасы бар жеке тҧлға ретінде қалыптастыруға, ҥшіншіден, тілдік қарым – 

қатынаста сҿйлеу мҽдениетін жетілдіріп сҿйлеу нормаларын сақтауға, 

дағдыландыруға болады». Демек бҧл тҽсілдер арқылы оқушыларды диалогты 

жҽне монологты сҿйлеуге ҥйрете отырып олардың тілдік қатынаста ҿзінің 

дауыс ырғағына сҿйлеу мҽнеріне кҿңіл бҿліп жҧптағы серіктесінің сҿйлеген 

сҿзіне мҽн беріп, сҿйлеу тілін жетілдіруіне кҿмектеседі [6]. 

Қорыта келгенде, оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту – 

бҥгінгі заман талабы. Осы орайда, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнін дҧрыс ҥйрете 

білу ҿте маңызды. Педагогтің сабақ ҿту шеберлігі, яғни шығармашылық пен 

жауапкершілікті ҧштастыруы, бҧл заман талабынан туындап отырған мҽселе. 

Ҿз мамандығын толық меңгерген жоғары деңгейлі оқытушының алдынан 

шыққан оқушы – ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат болып 

қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін абырой, яғни ҥмітінің ақталғаны, ҽрбір мҧғалім 

осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені. Мҧғалімнің сабағының 

ҿн бойындағы негізгі мақсаты, оның негізгі мҽнін естен шығармай, ҽрбір сҽтті 

тиімді пайдаланғанда ҿз мақсатына жетеді. 
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Қарағанды медицина колледжі 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Білім беру жҥйесінің басты міндеті - ҧлттық жҽне жалпыадамзаттық 

қҧндылық, ғылым мен практика жетістіктері негізінде тҧлғаны қалыптастыруға, 

дамытуға жҽне кҽсіби жасақтауға бағытталған білім алуға қажетті жағдай 

туғызу [1]. Осыдан еліміздің ҽлеуметтік-экономикалық даму міндеттерін 

табысты шешудің, бҽсекеге қабілеттіліктің негізгі кепілдігі - жаңа тҧрпатты 

педагогтың ҧлы мҧраты анықталады. 

Жаңа тҧрпатты мҧғалім – адамгершілігі мол, жасампаз белсенді, 

экологиялық білімді, шығармашыл тҧлға, ол рефлексияға қабілетті, ҿзін-ҿзі 

дамытуға жҽне толық танытуға ҧмтылады, ҽдіснамалық, зерттеушілік, 

дидактикалық-ҽдістемелік, ҽлеуметтік-тҧлғалық, коммуникативтік, ақпараттық 

жҽне басқа да қҧзыреттіліктерді жоғары деңгейде меңгерген. Заманауи мҧғалім 

ҿз пҽнін терең меңгерумен шектелмей, педагогикалық ҥдеріске 

қатысушылардың орнын кҿре білетін, оқушының іс-ҽрекетін ҧйымдастыратын, 

оның нҽтижесін алдын ала болжай білетін, болуы мҥмкін ауытқуларды 

тҥзететін, яғни қҧзыретті тҧлға болуға тиісті [2].  

Мҧғалімнің кҽсіби қҧзыреттілігін жетілдіру педагогика ғылымының 

маңызды, ҽрі жетекші мҽселелерінің бірі. «Мҧғалімі қандай болса, оның 

шҽкірттері, ендеше оның бҧрынғы оқушылары саналатын бҥкіл ел де сондай 

болмақ...», - деген В.В.Краевский. Қҧбылмалы нарықтық кезеңді бастан кешіп 

жатқан еліміздің оқушыларын заман талабына жылдам бейімдеу ҧстаздар 

қауымының басты міндеті саналмақ. Бҧл қазақстандық білім беру саласын 

жаңғыртуға жетелеп, қҧзыреттіліктерді дамытуға бағыттаса, ол ҿз кезегінде 

белгілі бір мҿлшердегі функционалдық сауаттылықтың болуымен шартталған. 

Біздің оқушыларымыз білім алу барысында ҿз бетімен ізденіп жинаған мол 

ақпаратын талдау арқылы оны ҿңдеуге, жҥйелеп қҧрылымдауға, тиімді 

қолдануға дағдыланатын болады, осылайша қоғамдық ҿмірге белсене 

атсалысып, ҿзін барынша толыққанды танытуға мҥмкіндік алмақ. 

Ҽлемдегі білім беру жҥйесі озық елдер «ҿмірлік білім алу» қағидасынан 

бас тартып, «ҿмір бойы білім алу» тҧжырымдамасын ҧстануда. Оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 жылдарға арналған 

Ҧлттық жоспардың мақсаты да соған сҽйкеседі: бҧл қҧжат оқушылардың 

білімдерін ҿмірде тиімді қолдануға ҥйретуді міндеттейді [3]. Осы мақсатқа қол 
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жеткізу арқылы Қазақстан оқыту деңгейі мен сапасы жағынан жетекші елдер 

тобына қосылмақшы. Оқушылардың PISA халықаралық зерттеулерге 

қатысуының нҽтижелері еліміздегі жалпы білім беретін мектептердің 

педагогтары жоғары деңгейдегі пҽндік білім береді, бірақ ҿмірлік жағдайларда 

оларды қолдануға жеткілікті тҥрде ҥйретпейтіндерін кҿрсетті. Сонымен, 

мҧғалімдер логикалық, сыни жҽне конструктивті ойлау негіздерін 

қалыптастырудың тиімді ҽдістерін жеткілікті дейгейде білмейтіндері 

аңғарылды.  

Оқушының жаратылыстану-ғылыми сауаттылығын қалыптастыруға 

жауапты мұғалім құзіреттілігіне қойылатын талаптар туындайды: 

1) мҧғалімнің ҿзі жаратылыстану-ғылыми сауаттылықты қалыптастыруға 

құзіретті болуы керек. Тек осы жағдайда ғана ол оқу ҥдерісінде 

жаратылыстану-ғылыми сауаттылыққа қатысты тапсырмаларды мақсатты 

қолданады жҽне тіптен мҧндай тапсырмаларды ҿзі де қҧрастыратын болады.  

2) мҧғалім оқушылардың ҿнімді іс-ҽрекетін ұйымдастырушы 

(ҥйлестіруші) қызметін атқарады, бҧл оның педагог ретіндегі қҧзыреттілігіне де 

қойылған талап. 

Осы екі талап оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастырушы мҧғалімді дайындаудың, оның біліктілігін арттырудың 

мазмҧнын анықтайды: 

- мҧғалімнің белгілі бір дҽрежеде ғалым-зерттеуші біліктілігіне ие болуы 

қажет;  

- мҧғалім құзыреттілікке бағдарланған тапсырманы құрастырудың 

технологиясын меңгеруі керек;  

-мҧғалім оқушылардың өнімді іс-әрекетін ұйымдастыру 

технологиясының мазмұнын игергені жҿн. Оның мазмҧнына зерттеу ҽрекетінің 

тҥрі жҽне элементтері, модель қҧру, мҽліметтерді талдау, жобалау, пікірталас 

жҥргізу жҽне т.б. жатады. 

 Осылайша, жаратылыстану пҽндерін оқытуда оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту мҽселесі, біздің пікірімізше, оқу іс-

ҽрекетінің мазмҧны мен мҧғалім қҧзыреттілігі тҧрғысынан жҥзеге асырылуға 

тиісті. 

Бҧл қоғамдағы білім беру жҥйесіне жаңа сипаттамаларды: вариативтілікті, 

кҿпфункционалдықты, адамның іс-ҽрекет қҧндылықтарын жҽне оңтайлы 

тҽсілдерді игеруін енгізуді қажетсінеді. Педагог енді тек оқытумен шектелмей, 

баланың қалай оқитындығын тҥсініп, сезінуі керек. Ҿйткені, заманауи білім 

берудің жаңа міндеті – оқушы тҧлғасы бойында шығармашылықпен ойлауға, 

шешім қабылдаудағы дербестікке, бастамашылдыққа қабілетті қалыптастыру. 

Дҽл осындай талапты қанағаттандыратын жоба жҧмысы жоспарланатын жҽне 

жҥзеге асырылатын іс-ҽрекеттің, алға қойған мақсатқа жетудің қажетті шарты, 

ҽрі қҧралы болып танылған. Отандық жҽне шетелдік педагогтардың пікіріне 

сҥйенсек, мҧны іске асыру педагогтың тҧлғалық, жалпыкҽсіби жҽне мҽдени 

қасиеттерінің, жоба жҧмысына қҧзыреттілігінің, оқу материалының мазмҧнын 

терең меңгерудің жоғары дҽрежеде дамуын талап етеді. Бҧл жоба оқытудың 
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жаңа технологиясын жасақтауға бағытталған, сондықтан педагогтың мҧндай іс-

ҽрекетін инновациялық деуге болады [4]. 

Осыған орай шығармашыл, ғылыми-педагогикалық тҧрғыда ойлайтын 

жаңашыл педагогқа қатысты қоғам мен мектептің заманауи талаптары мен 

педагогтың қазіргі дҽстҥрлі қызмет атқару деңгейі арасындағы қарама-

қайшылық айқындала тҥсті. Педагогтар жоба жҧмысына ҥйретуді парыз 

ретінде қабылдап, оны саналы атқаруға дайын болғандығына қарамастан 

олардың кҽсіби дайындық жҥйесі инновациялық жҧмысқа қойылатын 

талаптарға сҽйкеспейтіндігі, жоба жҧмысына қҧзыреттілікті 

қалыптастырмайтындығы байқалды. 

Зерттеулер педагогтың жобаға дайындық деңгейі оны қалыптастырушы 

қабілет мен бейімділіктердің мынадай жиынтығынан тҽуелді болатындығын 

анықтады:  

 рефлексия жасау негізінде кҽсіби сҧранысқа талдау жасау; 

 педагогикалық проблеманы айқындау жҽне жасақтау, педагогикалық 

жобалаудың мақсаты мен міндеттерін қою; 

 педагогикалық технологияны зерттеу, проблемаға қатысты ақпаратқа 

ізденіс жҧмыстарын жҥргізу жҽне талдау, проблеманың тиімді шешімін табу 

жҽне оларға ҧтымды таңдау жасау; 

 инновациялық ҽдіске негізделген технология жҽне оқыту қҧралдарын 

ҽзірлеу; 

 оқыту қҧралдарын жасақтау жҽне қолданылған педагогикалық 

технологияға диагностика жҥргізу. 

Жоба жҧмысына қҧзыреттілік педагогқа жоба жҧмысын саналы, ҽрі ҿз 

бетімен жҥргізуге, инновациялық сипаттағы тиімді шешімді табуға, кҽсіби 

саладағы қиындықты жеңуге, оқу-тҽрбие ҥдерісін жетілдіруге мҥмкіндік береді. 

Ҽрине, педагогтың жоба жҧмысына қҧзыреттілігін қалыптастыру ҥшін жоба 

жҧмысы тҧрақты сипатта ҥнемі жҥргізіліп, оқу жобасы пҽнаралық жҽне 

ҽдістемелік бағыттармен кіріктірілу керектігі белгілі. Жоба ҽдісі ҽрқашан 

белгілі бір уақыт ішінде оқушының ҿзі жеке, жҧппен, топпен дербес тапсырма 

орындауына бағдарланған. Ҧжымдық ҿзара оқыту оқушының танымдық 

қызығушылығын ынталандырып, тҧлғаға ҿзіндік маңыздылықты сезіндіреді [5]. 

Ғылыми негізделе ойластырылған жҽне оқу-тҽрбие ҥдерісіне логикалық 

кіріккен жоба оқушының білімге деген қҧмарлығын арттырады, ҿйткені ол: 

- тҧлғаға бағдарланған; 

- кҿптеген дидактикалық тҽсілдерді (бірлескен оқу, проблемалық оқыту, 

рҿлдік ойын, практикалық қолданыс, тҽуелсіз білім, миға шабуыл) қолданады; 

- ҿздігінен ынталандырады, оны орындаған сайын қызығушылық арта 

береді; 

- барлық сала мен деңгейде педагогикалық мақсатты қолдап отырады; 

- нақты істе ҿзі мен басқалардың тҽжірибесінен ҥйрене алады; 

- ҿз еңбегінің ҿнімін кҿрген оқушыға қуаныш туғызады [6]. 

Жоба жҧмысында тек нҽтиже ғана емес, сонымен бірге ҥдеріс те маңызды. 

Жоба жҧмысын ҧйымдастырушы мҧғалім қол жеткізуге ынталы нҽтиже: 
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- оқушылардың белсенділік деңгейін жҽне білім сапасын арттыру; 

- ҽртҥрлі білім беру саласының пҽндері арасындағы интеграция; 

- оқушылардың кҽсіби ҿзін-ҿзі анықтауы. 

Оқушының жоба жҧмысын орындауы кезіндегі мҧғалімнің атқаратын 

функциясы: оқушыларға керек ақпаратты табуға кҿмектеседі; ҿзі де ақпарат 

кҿзі бола алады; бҥкіл ҥдерісті ҥйлестіреді; оқушыларды мадақтайды; кері 

байланысты ҥнемі қолдап отырады. 

Жоба жҧмысының кезеңдері (И. Д. Чечель бойынша):  

1) мақсат қою: проблема айқындау, міндет жасақтау;  

2) зерттеудің мҥмкін нҧсқасын талқылау, қисынды стратегияларды 

салыстыру, тҽсілдерді таңдау;  

3) ҿздігінен білім алу жҽне мҧғалім кеңесімен білімді ҿзектілендіру;  

4) іс-ҽрекеттің барысын ойластыру, міндеттерді бҿлісу (топтық жҧмыста);  

5) нақты міндетті зерттеу, шешімін табу;  

6) нҽтижесін жалпылап қорытындылау;  

7) жобаны іске асыру;  

8) жетістік пен кемшілікті талдау [7]. 

Жоба жҧмысының қҧрылымдық элементтері (ҥлгілік нҧсқа): зерттеудің 

ҿзектілігі, гипотезаның дҧрыс жасақталуы, зерттеуді жоспарлау, зерттеуді 

орындау жҽне мҽліметтерді жинақтау, нҽтижені ҧсыну, нҽтижені талдау жҽне 

бағалау, жобаны ҽрі қарай жалғастыруды жоспарлау.  

Жоба жҧмысына қатысты теориялық материалдарды зерделеу оның басқа 

да маңызды тҧстарына назар аудартады:  

1) оған топтық жҧмыстың барлық оң қасиеттері тҽн. Қарым-қатынас 

жасаудың жаңа типі мен деңгейін қалыптастыратын коллаборативті оқыту 

танымдық іс-ҽрекеттің ҽртҥрлі деңгейіндегі оқушыларды бҽсекелестік ниетке 

емес, бірыңғай ортақ мақсатқа жетуге жҧмылдырады; 

2) жоба жҧмысын қолдану арқылы мҧғалімнің шығармашылық ҿрісі 

кеңейе тҥседі; 

3) мҧның мақсаты деректік білім жинақтау емес, іс-ҽрекеттің тҽсілі 

саналатын оқыту. Бір немесе бірнеше проблемалардың шешімін қарастыратын 

жоба жҧмысы игерілген білімнің практикалық қолданысын кҿрсете алады [8]. 

Мҧғалімнің жоба жҧмысына қатысты атқаратын қызметінің ерекше бір 

қырына оның топ ішіндегі субьектілік шешімге жҽне топтың ҽртҥрлі қарым-

қатынас сипатына сай психологиялық жайлы ортаны тҧрақтандыруы, 

оқушылардың тҥйінді басымдылықтарын қалыптастыруға жҽне олардың 

ҽлеуметтік тҽжірибе жинақтауына тиімді жағдай туғызуы жатады. Жоба 

жҧмысындағы ҽріптестік педагогикасы ізгілікті силасымдықты орнықтыруға, 

оқушылар қол жеткізген шығармашылыққа ҥнемі шабыттануға, білім беру 

ҥдерісін нҽтижелі жасампаз еңбекке айналдыруға мҥмкіндік беруімен де қҧнды.  
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Басшы – мектеп ҿміріндегі жақсылыққа кҿңілі ҿсіп, сҽтсіздікке қабағы 

тҥсетін тҧлға. Мен, «Ҿзімде бармен кҿзге ҧрып, артылам деме ҿзгеден»- деген 

А.Қҧнанбаевтың сҿзін жадымда ҧстағандықтан, білім беру саласында тек ҿзіме 

ғана емес ҿзгеге де пайдасы тиер қандай ҽрекет жасап, қандай іс істер болсам да 

– игілігін кҿріп, жақсылығына бҿленуді мақсат тҧтқанды жҿн санаймын, ҽрі кез 

келген іс нҽтижелі болуы шарт деген ҧйғарымдамын [1]. Осы ретте ҿзім 

басшылық етіп отырған білім беру мекемесінде «Функционалды сауатты 

тҧлғаны қалай қалыптастыруға болады?», «Мен не істеуім қажет?»- деген 

сауалдарды ҥнемі ҿзіме қойып отырамын.  

«Келер ҧрпақ алдында зор жауапкершілік жҥгін арқалап келеміз» - деген 

Елбасы Н.Назарбаевтың пікіріне сҥйенсек, бҥгінде мҧғалімдер алдына ҥлкен 

жауапкершілік жҥктелген. Ал сол жауапкершілікке ҧстаздарды шақыру, 

шығармашылығын шыңдауға мҧрындық болу, білім беру процесін 

ҧйымдастыру менің мойныма жҥктеледі. Сондықтан қоғам сҧранысына сай 

білімді, шығармашыл, ҿзін - ҿзі дамытып, жетілдіре алатын функционалды 

сауатты ҧрпақты тҽрбиелеудегі барлық істер басшының бастамасымен іске 

асырылады деп білемін жҽне оны біркісідей атқарып келемін. Атап айтар 

болсам: оқушы дарындылығын дамытуға қажетті зерттеу жҧмыстарын 

жҥргізуге атсалысып, білім алушылардың ғылыми-ізденіс жҧмыстармен 

айналысуына жағдай тудырып, олимпиадалар мен сайыстарға дайындауда 

жетістікке жете алатындай деңгейде жҧмыс жасауды ҧйымдастыру міндеттерін 

жҥргізіп келемін. Білім сапалы болып, мектеп оқушылары функционалды 

сауатты болуы ҥшін: біріншіден, басшының жан - жақты білімінің болуы, 

екіншіден, ҿз қызметіне деген шынайы сҥйіспеншілігі жҽне ешқандай жоғары 

білімді растайтын дипломмен бірге берілмейтін шығармашылық, 

ҧйымдастырушылық қабілеті, білім беру мекемесіндегі мамандарға деген 
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кіршіксіз адамгершілік қасиеттері болуы шарт. Осы тҥйінге сай болуды ҿзіме 

ҽлдеқашан міндеттеп алғанмын. Соның нҽтижесінде біршама ҿскелең ҧрпақ 

жасампаз елдің жан-жақты азаматтары болып қалыптасып келеді. Олар жыл 

сайын зияткерлік - интеллектуалдық конкурстардың жеңімпазы атанып жҥр. 

Менің тҥсінігімдегі басшы – рухы таза, ой - ҿрісі биік, ҧлты мен Отанының 

болашағы ҥшін тер тҿгіп, шыдамдылық пен табандылықтың ҥлгісін кҿрсетуші, 

ҿз бойындағы асыл қасиеттері мен білімін болашақ ҧрпақтың бақыты мен 

кҽдесіне жаратып, функционалды сауатты тҧлғаны қалыптастырып, қолдаушы, 

қоғамды ҿрге ҿркендетуші, жаңашылдықтың бастаушысы бола білген адам. 

Сол себепті бҧл қатаң талаптарды сақтап, жаңартылған білім мазмҧнына сай 

Елбасының жалпы ҧлттық «Мҽңгілік ел» идеясын таратуда басты міндетті 

ҧстаздарымнан бҧрын ҿзіме жҥктеймін. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру – сапалы білім 

кепілі болғандықтан тек басшы ретінде ғана емес физика пҽнінің мҧғалімі 

ретінде де бірнеше міндеттерді атқаруым тиіс деп білемін. 

Елбасы Н.Ҽ.Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік - 

экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына кезекті Жолдауында білім беру ҧйымдары жастарға жалаң білім беріп 

қана қоймай, алған білімдерін ҿмірдің тҥрлі жағдайларында пайдалана алуды 

ҥйретуі керек екендігін баса айтып, оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамытудың бес жылға арналған Ҧлттық шаралар жоспарын 

дайындау жҿнінде нақты тапсырма берген болатын [2]. Осы тапсырманың 

негізінде Ҥкіметтің 2012 жылдың 25 маусымындағы №832 қаулысымен 

бекітілген «Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту 

жҿніндегі 2012 - 2016 жылдарға арналған ҧлттық іс - қимыл жоспары» 

қабылданғанын баршамыз білеміз. Ҧлттық жоспардың мақсаты – қазақстандық 

мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін жағдай 

жасау болып белгіленген [3]. 

Бҧл мақсатқа жету жолында ҽр мҧғалім жҧмыс жҥйесін тҥсініп қҧру қажет. 

Осы орайда жаңа білім беру парадигмасының мҽні ерекше. Физика пҽні 

бойынша білім берудің мҽселелері мен маңызды мақсаттары: ол оқушылардың 

зерттеу ҽрекеті мен ҿзіндік оқу - танымдық процесін қамтамасыз ету, 

оқушының қоршаған ортаны бірдей қабылдайтын қабілетін, қоғам ҿмірінде 

ҿзінің рҿлін таба білу біліктілігін, бағдарлай білуін, олардың ғылыми білікті, 

дағдыны меңгеруі бойынша танымдық іс-ҽрекеттерін ҧйымдастыруын, 

дарындылықтарын жҽне оқу барысындағы ептіліктерін, дағдыларын ҧдайы 

жетілдірудің шешімін табуды кҿздеп отырамын. Оқушылардың ақыл - ойы, 

білім мен білікті қалыптастыруы физиканың алғашқы сабақтарынан басталып, 

физикалық эксперимент, зертханалық талдау жҧмыстарын жасауда, сан жҽне 

сапа есептерін шығаруда біртіндеп дамытылады. 

Ҽр сабақ барысында оқушылардың білімін, іскерлігін, білік - дағдысын 

бағалау мақсатында ҿздерінің жетістіктерін ҿздеріне талдатып, ҿздік бағалау 

ҽрекетін ҧйымдастыру арқылы, оқушыларды ҽділдікке, шыншылдыққа 

ҥйрететін ҽдістерді пайдаланып отырамын. Оқушыларды ҿз бетімен білім алуға 
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іздене отырып, зерттеу тҽсілдерін игеруге бағыт бере отырып жҧмыс 

жҥргіземін. Білім мазмҧнын ҧлттық қҧндылықтарға негіздеу, ҿзге ҧлт 

мҽдениетіне қҧрметпен қарауға тҽрбиелеуді жҿн кҿремін. Сабақ барсында 

пҽнаралық байланыс жасап, оқыту ҥрдісінде танып - білуге арналған 

материалға жҽне оны игеруге оқушының қызығушылығын тудыру, оларға 

қызықты тапсырмалар беру арқылы оқуға ынтасын арттыруға ықпал 

жасаудамын [4]. 

Оқушының дарындылығы мен қабілетін ашуға, қалыптастыруға, 

оқушымен бірлесе жалпы іс- ҽрекетті ҧйымдастыратындай, алға қойылған 

міндеттерді тҥсінуге, оларды шешудің тҽсілдерін, жолдарын іздестіретіндей, ҿз 

ой - пікірі бар тҧлға екенін сезетіндей, санасында шынайы ҿмір туралы ҿз 

кҿзқарасы пайда болатындай жҧмыстарға кҿбірек кҿңіл бҿлген дҧрыс деп 

есептеймін. 

Оқушының тиімді даму жолдарын ашу ҥшін олардың ҿз кҥштерімен 

шығара алатын есептер мен атқара алатын оқу тапсырмаларын беру арқылы 

функционалды сауатты тҧлға қалыптасуына ықпал етуге тырысып келемін. 

Зертханалық жҧмыс барысында білім алушылар шешім табылған кезде 

оның дҧрыстығын ҿзінше дҽлелдей білуге машықтанып келеді. Ҽр оқушыға ҿз 

ойын білдіріп, пікір айтуға мҥмкіндік беріп, дҽлелдеуге талпыныс жасайтының 

аңғаруға болады, сондай-ақ оқушы жеке тҽжирибесін қорытындылауға 

ҥйренеді. Бақылаған нҽрселерін салыстыру арқылы ҧқсастығы мен 

айырмашылығын айқындай біледі. 

Шығармашыл тҧлғаны қалыптастыру ҥшін ҽр сабағымызда біз тек оқулық 

шеңберіндегі білімді ҥйретумен шектеліп қана қоймай, кең тҥрде ҽр баланың 

талабына, деңгейіне сай жҧмыстарды саралап, ыңғайластыруымыз керек. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту – бҥгінгі заман талабы. 

Тҧлға қҧзіреттілігін дамыту ҥшін мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын арттыруда жаңа инновациялық ҽдіс - тҽсілдердің ең тиімдісін 

пайдалану жоғарғы нҽтиже береді деген ойдамын. «Қыран тҥлегіне қайтпас 

қанат сыйлайды, ҧстаз шҽкіртіне талмас талап сыйлайды» - демекші, ҧстаз, ҽрі 

басшы болғандықтан функционалдық сауаттылығы дамыған тҧлға тҽрбиелеуде 

менің міндетім еселене тҥспек. Жоғары деңгейде сабақ беретін оқытушының 

алдынан шыққан оқушы – ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат 

болып қалыптасады. «Қоғам тҧлғаны қаншалықты жетілдірсе, жетілген тҧлға 

қоғамды соншалықты дҽрежеде дамытады» - деген пікірді ойға алсақ, қай кезде 

де басшы мектептің жҥрегі, қоғамның тірегі болу тиіс деп тҥйіндеймін. 

Сондықтан тҧлғаны қалыптастыруда Елбасының биылғы «Болашақтың 

іргесін бірге қалаймыз» Жолдауын [5] басты ҧрандай ҧстансақ артық болмас, 

ҿйткені болашақ тізгінін ҧстайтын ҧрпақтың функционалды сауатты болуын біз 

назарда ҧстауымыз керек дегім келеді. 
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Современное общество определяет развитие профессиональной 

компетентности педагогов в качестве базового механизма развития общества 

будущего. Один из ведущих мировых специалистов в области образовательной 

политики Майкл Барбер отмечает, что стала очевидной необходимость 

перехода к модели школы, «цель которой – подготовить учащихся к экономике, 

основанной на знаниях, путем развития у них способности к поиску, синтезу, 

критическому осмыслению все возрастающего объема информации, а также к 

простому усвоению знаний». Безусловно, что соответствующими 

способностями должны обладать и сами педагоги. М. Барбер делает вывод о 

том, что образовательные результаты выпускников школ более всего зависят от 

качества преподавания. Одним из структурных элементов, характеризующих 

эффективную школьную систему, он считает профессиональный учительский 

корпус и «непрерывное улучшение их педагогических качеств и умений» [1]. 

В основе идеи непрерывного образования, по мнению П.Г. Щедровицкого, 

лежит идея подчинения системы образования задачам развития людей. При 

этом важным условием определяется развитие человека преимущественно 

через саморазвитие. Главным ресурсом развивающегося общества являются 

люди, не столько подготовленные, сколько развивающиеся непрерывно.  

Сегодня общепринятым в развитых странах стал формат непрерывного 

профессионального развития учителей, включающий формальное (курсы 

повышения квалификации), неформальное (профессиональное развитие через 

сотрудничество с другими учителями – сообщество практиков, сети по общим 

интересам, дисциплинам, инновациям) и информальное (индивидуальное, 

частное) образование [2].  

Основу для профессионального развития учителей в сетевых сообществах 

создает модель М. Барбера, описывающая хорошее образование: Хорошее 

http://zkoipk.kz/ru/2015c1/1115-conf.html
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образование = Э (З + М +Л), где буква «З» обозначает знание, «М» – мышление, 

«Л» – лидерство (лидерские навыки и установки относительно себя и других), а 

«Э» символизирует этические основания. Модель Барбера обогащает 

традиционный подход с акцентом на знаниях и критическом мышлении, 

включая в формулу лидерство, необходимое для того, чтобы идеи 

реализовывались, и этические принципы, гарантирующие, что влияние будет 

осуществляться на благо общества [1]. 

С 2012 года в республике современные подходы к непрерывному развитию 

педагогов реализуются в формате уровневых курсов. Так, цель Программы 

курсов повышения квалификации педагогов общеобразовательных школ 

Республики Казахстан «Эффективное обучение» определена как 

«совершенствование профессионального развития учителя для реализации 

эффективного обучения». 

При этом ожидаемые результаты Программы:  

 Сформированность основ концептуального понимания и практических 

навыков учителя. 

 Наличие у учителя навыков критического размышления (рефлексии) о 

своей практике, способности к самосовершенствованию. 

 Готовность учителя к активному функционированию в рамках 

педагогического сообщества учителей школы [3]. 

Методические ресурсы программы констатируют, что «преподавание 

является настолько сложным мастерством, что в течение всей жизни 

невозможно абсолютное им овладение. Однако, постоянное взыскательное 

отношение учителя к собственной практике способствует его систематическому 

самосовершенствованию на протяжении всей своей карьеры» [3]. 

Для того, чтобы посткурсовое развитие учителя было эффективным, всеми 

институтами, входящими в систему повышения квалификации, реализуется 

посткурсовая поддержка с целью создание условий для максимальной 

реализации инновационного потенциала Программ в условиях практической 

деятельности в организациях среднего общего образования и обновления 

содержания образования [4].  

В ходе посткурсовой поддержки обеспечивается  

 создание единого информационно-методологического пространства 

сетевого взаимодействия учителей,  

 дальнейшее усовершенствование знаний и навыков учителей и 

активизация их деятельности по улучшению школьной практики в условиях 

обновления содержания образования; 

 организация и проведение посткурсового мониторинга результативности 

внедрения ключевых идей Программ в школьную практику для достижения 

успешности обучения и конкурентоспособности учеников казахстанских школ. 

Что же показывают результаты мониторинговых исследований, которые 

системно проводятся АО «Национальный центр повышения квалификации 

«Ҿрлеу» с целью определения позитивных изменений, происходящих в 

учебном процессе школ региона?  
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Опрос учителей третьего (базового) уровня, получивших сертификаты на 

базе Карагандинского филиала «Ҿрлеу» в 2015 году, проведен в конце 2016 

года. В анкете для учителя представлено 10 вопросов, ответы на которые 

позволили определить уровень качественных изменений в практике 

преподавания и обучения сертифицированных учителей, выявить 

профессиональные затруднения в реализации идей Программы повышения 

квалификации педагогических работников Республики Казахстан третьего 

(базового) уровня.  

Результаты анализа мнений 500 опрошенных респондентов показали, что 

29,6% отмечают высокий уровень изменений в процессе преподавания и 

обучения, 69% реализуют изменения на среднем уровне. Учителя 

констатируют, что «используют на уроках интерактивные методы обучения, 

групповую работу», «изменили отношение и подходы к системе оценивания».  

Более 20% учителей считают, что новые подходы позволили стабильно 

формировать новые знания, умения и навыки учеников на высоком уровне. 

Педагоги отмечают развитие навыков эффективной работы в группах, 

постановки вопросов, самооценивания и взаимооценивания, саморегуляции 

учеников. 

Более 90% респондентов считают, что значительное влияние на результаты 

обучения оказывают новые подходы к планированию уроков. Учителя 

признают, что изменения в педагогической деятельности, которые требуются от 

них, носят критический характер и значительно отличаются от традиционных 

подходов. 

Опрос показал, что 77,8% (376) сертифицированных учителей используют 

в практике идеи всех 7 модулей Программы. 18,2% (88) отметили, что 

успешнее осуществляют идеи 1-2 модулей. 3,9% (19) участников опроса 

показали, что используют больше половины модулей, стараются использовать 

более активно идеи модуля «Использование ИКТ в преподавании и обучении», 

хотя к этому не всегда располагают возможности школы и другие ответы. 

Вопрос об уровне владения новыми подходами оценивания показал, что на 

высоком уровне владеют формативным оцениванием 60% , на среднем – 37,1%, 

на низком – 2,9%. Эти же показатели для суммативного оценивания составляют 

39,1% – 54,2% – 6,6% соответственно. Показатели для критериального 

оценивания представлены соотношением 20,1% – 60,9% – 19%. Данные 

показатели позволяют сделать вывод о необходимости планирования системы 

посткурсовых мероприятий, направленных на развитие практических навыков 

учителей в аспекте критериального оценивания, имеющего особую 

актуальность в условиях обновленного содержания образования. 

Отвечая на вопрос «Как повысилась оценка результатов учебных 

достижений учащихся», 58,6% (283) респондентов отметили высокий уровень 

повышения, 39,1% (189) – средний, 2,3% (11) – низкий.  

Из числа представителей администрации, принявших участие в опросе, 

53% (149) отметили, что имеют высокий уровень знаний о концептуальных 

идеях Программы. 46,6% (131) отметили средний уровень. Важно отметить, что 
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достаточно высокие показатели понимания руководителями идей Программы 

являются значительным фактором поддержки деятельности 

сертифицированных учителей и развития идей Программы в организациях 

образования. 

По результатам посещения уроков 43,1% (121) руководителей отмечают 

высокий уровень стабильных позитивных изменений в организации уроков на 

основе инновационных подходов сертифицированных учителей. 55,5% (156) 

отмечают изменения на среднем уровне. Анализируя уровень изменений в 

мировоззрении школьников в классах, которых преподают сертифицированные 

учителя, отмечают его как высокий 34,2% (96), средний – 65,8% (185) 

руководителей. 

Отвечая на вопрос «Каков уровень условий в школах (организационных, 

материальных, коммуникационных и др.), созданных в школах для работы 

сертифицированных учителей?» 41,3% (116) отметили высокий уровень, 54,8% 

(154) – средний, 3,9% (11) – низкий уровень. 

Анализ результатов анкетирования учащихся показал, что ученики 

демонстрируют следующие позитивные тенденции: 

− улучшение результатов учебной деятельности – 80,2%, 

− понимание объяснения учителя – 85,1%, 

− интерес к обучению по новым технологиям – 81,3%,  

− активное участие в групповой работе – 83,4%. 

Анализ эффективности обучения показал, что 67,8% учеников стремятся 

узнать больше, чем требует учитель. 5,3% ответили отрицательно, 24% 

учеников не всегда стремятся к получению большей информации, 2,8% 

учеников затруднились ответить на вопрос. Данные показатели 

свидетельствуют о потенциальной возможности совершенствования практики 

сертифицированных учителей в аспекте развития мотивации и саморегуляции 

учеников.  

73,2% (2502) учеников оказывают помощь одноклассникам в изучении 

нового материала, 74% (2528) сами используют помощь одноклассников при 

возникновении проблем в изучении нового материала, 81,6% (2789) ученикам 

нравится работать в паре с одноклассником. Эти данные свидетельствуют о 

реализации сертифицированными учителями диалога в классе и его 

эффективности в обучении.  

91,4% (3121) учеников отметили благоприятную атмосферу в классе, что 

коррелирует с мнением 93,2% родителей, отметивших, что ребенку комфортно 

в школе. 

74,8% (2556) учеников констатировали, что согласны с оценками, которые 

выставляет учитель, 22,4% (766) – не согласны или согласны не всегда, 2,8% 

(94) затруднились ответить. 64,9% (2217) учеников согласны с оценками, 

которыми их оценивают одноклассники, 5,3% (180) – не согласны, 26,8% (915) 

– не всегда, 3% (104) – затруднились ответить. 80,5% (2751) учеников ответили, 

что научились оценивать себя и других. 3,2% (108) не научились 

самооцениванию. Анализ результатов ответов учеников на вопросы, связанных 
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с оцениванием, коррелирует с ответами учителей и руководителей, 

свидетельствует о необходимости повышенного внимания к вопросам 

использования критериального оценивания в обучении. 

73,6% (2515) учеников ответили, что научились обобщать результаты 

своей познавательной деятельности в различных формах, 4,1% (141) не 

овладели этим навыком, 16,2% (554) – ответили «не всегда», 6,1% (207) 

затруднились с ответом. Повышение показателей по этому вопросу находится в 

сфере саморегуляции учеников и требует усиления внимания педагогов к этому 

аспекту обучения.  

Как видим, статистические данные свидетельствуют о положительном 

влиянии идей Программы на преподавание и обучение. Анализ 

социологического опроса подтверждает, что достижения учащихся 

улучшаются, когда учителя хорошо подготовлены по содержанию и методике, 

имеют возможности для планирования и оценки преподавания с другими 

учителями, поддерживают активное обучение в классе.  

Ценность проведенного исследования состоит не только в констатации 

фактов, позитивных тенденций изменения практики сертифицированных 

учителей, но и в определении позиций, по которым учителям нужна 

методическая поддержка в посткурсовой период.  

Так, в числе приоритетных направлений развития практики 

сертифицированного учителя по результатам социологического опроса – 

реализация инклюзивного подхода, обучение мышлению высокого порядка, 

эффективность групповой работы учеников. Условием успешной реализации 

названных направлений может стать акцент в организациях образования на 

создании организационных условий для эффективной реализации подхода 

Lesson study. 

Очевидна необходимость усиления внимания к решению круга вопросов, 

связанных с внедрением критериального оценивания, имеющего особую 

актуальность в условиях обновления содержания образования. Важно сделать 

акцент на использовании результатов оценивания, в первую очередь, для 

улучшения преподавания. В этом вопросе значительная роль, безусловно, 

принадлежит сотрудничеству педагогов с региональными координаторами по 

критериальному оцениванию. 

Отвечая на вопрос анкеты о факторах, сдерживающих реализацию идей 

уровневой программы, учителя отметили неполное включение всех педагогов 

школ в реализацию новых подходов. Поэтому процесс продвижения 

профессионального развития всех учителей школьными тренерами, 

реализуемый сегодня в республике, позволит расширить масштабы внедрения 

инновационных идей, создать эффективную систему непрерывного 

профессионального развития педагогов. 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУДАҒЫ ПЕДАГОГТЫҢ РӚЛІ 
 

Бидәулет А.Б.  

 

№13 ЖББОМ» КММ 

Қазақстан Республикасы, Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

Білім беру елдердің бҽсекелестікке қабілетті болуын қамтамасыз ететін ең 

тиімді ҽрі ҧзақ мерзімді стратегия болып табылады. Қазақстандағы білім беру 

ҥдерісіне енген жаңартылған білім беру бағдарламасы – заман талабына сай 

бағдарлама. Жаңартылған білім беру бағдарламасының мақсаты білім беру 

бағдарламасын жаңарту жҽне критериалды бағалау жҥйесін енгізу тҧрғысынан 

мҧғалімдердің педагогикалық шеберлігін жетілдіру.Оқушылар бастауыш 

сыныпта оқытылатын ҽр пҽндік саланы тҥсінетіндігін кҿрсете отырып , алдағы 

уақытта осы білімдерін басқа жағдайларда қолдана білулері қажет. Сондықтан 

оқушыларды ҿз білімдерін кез келген жағдайға қалай бейімдеу керектігін біліп, 

болашақта кездесуі мҥмкін кез келген кҥрделі тапсырмаларды шешуге икемді 

болуға баулу маңызды болып табылады. Бағдарлама сауат ашу, қазақ тілі, ана 

тілі пҽндерінен оқушының тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылым дағдыларын 

жетілдіруге бағытталған. Математика, жаратылыстану сабақтарында логикалық 

ойлау қабілеттерін дамытып, зерттеу дағдыларын қалыптастыру. Оқу 

бағдарламалары спиральді білім беру бағдарламасы моделіне негізделеді, оның 

негізінде оқушылар келесі сыныпқа ауысқан сайын зерделенетін материалдар 

мен білім бірнеше рет қайталанып отырады. Яғни, сынып ҿскен сайын тілдік 

мақсат та кҥрделене тҥседі. 

Бастауыш сынып пҽндеріне арналған оқу бағдарламаларындағы оқу 

мақсаттары оқушылардан шынайы проблемаларды анықтап зерттей білуді 

талап етеді. Негізінен жаңартылған білім жҥйесі қҧзыреттілікке жҽне сапаға 

бағытталған бағдарлама. Жаңартылған білім берудің маңыздылығы – оқушы 

тҧлғасының ҥйлесімді қолайлы білім беру ортасын қҧра отырып сын 

тҧрғысынан ойлау, зерттеу жҧмыстарын жҥргізу, тҽжірибе жасау, АҚТ –ны 

қолдану, коммуникативті қарым-қатынасқа тҥсу, жеке, жҧппен, топта жҧмыс 

жасай білу. Жаңа білім беру бағдарламасы сыни тҧрғыдан ойлауға, 

шығармашылықты қолдана білуді жҽне оны тиімді жҥзеге асыру ҥшін қажетті 

тиімді оқыту ҽдіс-тҽсілдерді (бірлескен оқу, модельдеу, бағалау жҥйесі, 

бағалаудың тиімді стратегиялары) ҥйретеді. [1] Жаңартылған білім беру 

бағдарламасының ерекшелігі спиральді қағидатпен берілуі. [2] Оған оқу 
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мақсаттарын зерделей отыра ҚМЖ, тапсырмаларды, ықшам сабақтарды 

қҧрастыру барысында кҿз жеткіздім. 

Қысқа мерзімді сабақ жоспарларын жҥзеге асыру барысында кіріспе 

бҿлімінде тҧлғааралық байланыс орнатудың тҥрлерін қарастырдым. Дҽстҥрлі 

сабақтарымда тапсырмаларды ҽрқашан жеке оқушыға бағыттап 

ойластыратынмын. Сабақтың басынан ҽркім ҿз білім деңгейін кҿрсету керек 

деп қарастырып, сол тҧрғыда жҧмыс жасайтынмын. Бірінші ынтымақтастық 

атмосферасы орын алу керек, топты бірлескен жҧмыс тҥрлерін 

ҧйымдастырамын деп шештім. 

Сабақ кезінде оқушылардың бірлесе жҧмыс атқаруына назар аударып 

«Шаттық шеңберін» ҧйымдастырудан бастаймын, бҧл жҧмыстың нҽтижелігі 

неде? Сабақ барысында ынтымақтастық атмосферасын қҧру, сыныпта тиімді 

ортаны қҧру ол ҽр сабақтың нҽтижелі жҥргізудің бір ҧтымды тҧсы екен жҽне ҽр 

оқушының психологиялық ахуалына ерекше ҽсер етті. Осы арқылы сабақтағы 

оқушылардың жҧмысқа деген ынталары артты. Дҽстҥрлі сабақтарда ҽрқашан 

балаларды ҧйымдастыруды бастағанда, олардың кҿңіл – кҥйін ескергенмен, 

ынталандыру, бірлесе жҧмыс істеу қабілеттерін ескермегенімді тҥсіндім. Ҽр 

сабақ басында оқушылар ҿздері шаттық шеңберіне жиналып, тҥрлі тақырыпта 

ой бҿлісе бастады. Осы кезде сыныптағы ҧяң оқушым А. ҽн орындап, ҿзінің 

ерекше қабілетін кҿрсете білді. 

Сыныптың білім деңгейін анықтау, алдыңғы сабақты қысқаша қайталау 

кезінде «Ыстық орындық, Бес сҧрақ, Ойлан, жҧптас, бҿліс, Симантикалық 

карта» ҽдістерін пайдаландым. Оқушылар «Ыстық орындықта» отырып ҥйге 

берілген шағын шығармаларын оқып беріп, тарау бойынша қойылған 

сҧрақтарға жауап айтты.Дҽстҥрлі сабақтарымда кітап ішіндегі тапсырмаларды 

орындаумен шектеліп, ережелерді жаттап алуға кҿп кҿңіл бҿлетінмін. Ал 

тізбектелген сабақтар жоспарымдағы сабақтарды ҿткізу кезінде оқушыларға 

мақсатты, ҿздерінің атқаратын қызметтерін ҿздеріне айқындатуға мҥмкіндіктер 

бердім. Осы кезде олар ҿздерінің оқуына жауапты екендіктерін сезініп, 

тапсырмаларды орындағанда ҿздерінің ойларын білдіруге тырыстып жҥрді.  

Ҽдетте тапсырмаларды бір ізділікпен орындап, Қалай? Нҽтижесінде не 

болды? деген сауалдарды ескермейтінбіз. Сабақ кезеңдері жалғасып, сабақ 

соңында бекітілетін. Енді ҽр кезенге тапсырмалар дайындап, бір жақты 

қарастырмай, сын тҧрғысынан ойлану қалай тиімдірек?- деген ойлар 

мазалайды. Тҧсау кесер бҿлімінде оқушылардың қызығушылығын оятуға, 

логикалық ойлау дағдыларын қалыптастыруға арналған тапсырмалар 

қолдандым. «Кубизм, 10 сҧрақ, Мен білгішпін!» ҽдістері оқушылардың жинақы 

отыруларына, тосынан келген сҧрақтар мен тапсырмаларды орындау 

шеберлігін , логикалық ойлау қабілеттерін кҿрсетті. Ҥйлерінен арнайы 

сҧрақтарға дайындалып, қосымша сҧрақтарды мен ескертпей ҿздері дайындап 

келіп, пайдаланған ҽдістердің тиімділігін кҿрсетті.  

Ҽрине, барлық оқушым бірден сыни ойлап, дҽлелдерді тауып айтып, 

зерттеушілкпен жҧмыс жасаған жоқ. Бірақ ҽр оқушының бойынан жаңаға деген 

қызығушылықты байқадым. Тіпті енжар оқушым У. деген пікір- талас, 
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талқылаудың шебері екені байқалды. Топта жҧмыс барысында талқылаған 

«Жарнама» ҽдісі кезінде берілген 5 саны жайлы шабыттана сҿйлеп, топтың 

сенімін ақтады. Негізігі бҿлім кезінде тақырыпты жҥйелі талдап, мағынасын 

тҥсіну ҥшін сын тҧрғысынан ойлауға бағытталған жҧмыстар жҥргізілді. Ҽр 

жаңа тҽсілді ҥйренген сайын, оқушылар тағы білгілері келетінін , олар ҥшін 

тапсырмалар қызықты да, жҧмыс барысында ережелерді, тақырыпты жаттап 

алатындарын айтты. Ҽр тапсырма сыни ойлауға негізделгендіктен, олар ойлана 

отырып жҧмыс жасауға бірінің айтқанын екіншісі қайталамай жаңа ой айтуға 

тырысып, 4 топқа берілген бірдей «Визуалды айғақтар» тапсымасын ҽртҥрлі 

жолмен бірі ҿлең жолдарымен, екіншісі топтастыру ҽдісімен, ҥшіншісі ҽңгіме 

қҧрау арқылы шеберліктерін танытты. Сонымен қатар, «Ҿкіл, Қыдырымпаз 

ҽріптер, Пазл қҧрастыру, Ертегі ҽлемі» ҽдістері оқушылардың танымдық 

ойлауларының дамуына ерекше ҽсер етті. «Қыдырымпаз ҽріптер» ҽдісі кезінде 

берілген ҽріптерден 1 минут уақыт ішінде айтылған сҿз табына сҿздер қҧрау 

керек болатын, осы тапсырма кезінде «Ғарыш» тобының мҥшелері бірде қатесіз 

бірнеше сҿзден қҧрастырып, дҽлелдеп отырды. Сабақ жоспарыма енгізген 

ҿзгертулерім нҽтижесінде оқушылардың бойынан да жаңашылдық кҿзқарас 

байқадым, олар сын тҧрғысынан ойланып, ҿз ойларын белгілі - бір дҽлелдерге 

сҥйеніп жеткізуге ҥйренді. 

Бағалау жҥйесі де тҥбегейлі ҿзгеріске ҧшырап, критериялық бағалау 

жҥйесіне ҿтеді. Критериалды бағалау кезінде оқушылардың ҥлгерімі алдын ала 

белгіленген критерийлердің нақты жиынтығымен ҿлшенеді. Оқушылардың пҽн 

бойынша ҥлгерімі екі тҽсілмен бағаланады: қалыптастырушы бағалау жҽне 

жиынтық бағалау. Бҧл бағалау тҥрлері баланың жан-жақты ізденуіне 

ынталандырады. Критериялық бағалау жҥйесі Филиппин, Сингапур, Жапония, 

Франция, Финляндия сынды дамыған елдерде пайдаланылады. [3] Бҧл бағалау 

жҥйесінің артықшылығы, баланың ойлау қабілетін дамытып, ғылыммен 

айналысуына ықыласын туғызады. Қалыптастырушы бағалау кҥнделікті оқыту 

мен оқу ҥдерісінің ажырамас бҿлігі болып табылады жҽне тоқсан бойы жҥйелі 

тҥрде ҿткізіледі. Қалыптастырушы бағалау ҥздіксіз жҥргізіле отырып, 

оқушылар мен мҧғалім арасындағы кері байланысты қамтамасыз етеді жҽне 

балл не баға қоймастан оқу ҥдерісін тҥзетіп отыруға мҥмкіндік береді. 

Жиынтық бағалау оқу бағдарламасынның бҿлімдерін (ортақ тақырыптарын 

жҽне белгілі бір оқу кезеңін (тоқсан, оқу жылы, орта білім деңгейі) аяқтаған 

оқушының ҥлгерімі туралы ақпарат алу мақсатында балл жҽне баға қою арқылы 

ҿткізіледі. Қалыптастырушы бағалау жҽне жиынтық бағалау барлық пҽндер 

бойынша қолданылады. 

Ҽр тапсырмадан соң жҥргізген бағалау жҧмыстары оқушылардың 

сабақтағы ең ҧнататын іс - ҽрекеттері болды. Оқушылар ҿздерін жҽне бірін –

бірі бағалауда «Қалыптастырушы бағалау» ҽдістері: «Бағдаршам, Смайлик, Бас 

бармақ, Жапондық бағалау» пайдаланылды.Нҽтижесінде оқушылар сабаққа 

ынталанып, ҿздерінің тҥсіну дҽрежелеріне ҽділ баға беріп, тҥсініктемелер беріп 

отырды. Бҧрын сабақта оқушыларды толық жауабына немесе жаттығуды 

орындауына, жіберген қателіктеріне қарап бағалау мҧғалімнің атқаратын іс-
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ҽрекеті деп қарастыратынмын. Енді бағалау критерийлерін оқушылармен бірге 

ойластырып, тапсырма соңындағы қалыптастырушы бағалауды ҿздері талдап, 

сҽтті жҽне сҽтсіз жерлерін анықтап, бір – біріне ҧсыныстар айтып 

отырды.Тапсырма орындау кезінде барлық оқушылардың жауаптарын тыңдап 

немесе тексеріп ҥлгермейтінмін. Оқушылар бірін – бірі немесе ҿзін шынайы 

бағалауға қалыптасты. «Ақиқат немесе жалған екенін тап» тапсырмасын 

орындау кезінде Т. деген оқушым балдық жҥйе бойынша ҿзіне 30 балл 

қойыпты, тапсырма орындау кезінде жылдам орындаймын деп ҥш бірдей қате 

жібергенін айтты. 

Ҽр сабақ барысында топтық, жҧптық жҧмыстың пайдасы кҿрінді, 

оқушылар бірін – бірі оқыту арқылы ҿздеріне сенімсіз, енжар оқушылар 

жҧмысқа араласып, сабаққа деген қызығушылықтары оянды. Оқушыларға жеке 

жҧмыс атқарғаннан, топта жҧмыс жасаған ҧнады.Тапсырмаларды жҥйелі 

орындауда топта бҽрінің жҧмысы маңызды екенін тҥсінді. Олардың ішінде іске 

араласпай отырған топ мҥшелерінің болмауын топ басшылары қадағалап, 

жҥйелі жҧмысты ҧйымдастырды. 

Оқушыларға арнайы кҥрделендірілген тапсырмалар дайындап, топта, 

жҧпта жҧмыс барысында Фриманның ҥздік оқушыларды анықтау ҿлшемдерін 

ескере отырып дарындылық қабілеттерін анықтадым. Дарынды жҽне талантты 

оқушылар деп сабаққа қабілеттілік жағынан қарасытырып, басқа 

ерекшеліктерін ескерілмей келгендігімді білдім. М. деген С деңгейлі оқушым 

ҿзі ҧяң сабақ барысында белсенділік танытпайтын. Шығарма, мазмҧндама 

жазған кездері сҿйлемдерді жҥйелі баланыстыра алатынын, ойын еркін 

жеткізетінін қадағалап жҥретінмін. Бірақ ҧйқас тауып, ҿлең қҧрайтынын 

білмеппін. Сабақ барысында шығармашылық жҧмыстар жиі берілді, 

тапсырмаларды орындау кезінде белсенділік танытып екі ҿлеңін оқып, 

жолдастарының ақындыққа деген қызығушылығын оятты. 

Мҧғалім оқушыларды ынталандыра алатын ЖАДА (мҧғалім – оқушы, 

оқушы –оқушы), кҿпіршелерді тҧрғызуды дҧрыс ҧйымдастыра білу. Сонда ғана 

біз дарынды, талантты шҽкірттерді болашаққа дайындаймыз. Шҽкірттеріміздің 

пҽнді терең тҥсінуіне жағдай жасап, алған білімдерін кез келген жағдайда 

тиімді қолдана алуына ықпал жасау ҽр сабақ кезеңдерінде жҥзеге асады. Сабақ 

барысында оқушыларға тақырып бойынша сҧрақтар қойып, жауабын білмесе 

қайта тҥсіндіріп беретінмін. Сабақта бір- біріне сҧрақ қою ҽдісін, оқушыға 

бағыттап тҥрткі сҧрақ тҽсілін, сҧраққа жауап дҧрыс болмаған сҽттері басқаға 

бағыттау тҽсілін пайдаландым. Сабақ барысында жоғары жҽне тҿмен дҽрежелі 

сҧрақтар қоюмен шектелетінмін. Жеті модульдің идеясын ықпалдастыра 

отырып тапсырмалар дайындауда Мерсер кҿрсеткен ҽңгіменің ҥш тҥрін тиімді 

пайдаландым. Оқушылар зерттеушілік ҽңгіме, ҽңгіме – дебат, топтық ҽңгіме 

тҥрлерін де тапсырмаға қарай пайдаланып жатты. «Серуенде» тақырыбына 

шағын ҽңгіме қҧра деген тапсырма барысында «Ҥйшік» пен «Мысық» тобы бір 

– бірінің сҿзіне келіспей ҽңгіме – дебатқа тҥсті, «Кітап» тобы бірден Д. деген 

топ басшысымен келісіп, айтқанын мақҧлдап топтық ҽңгіме жазса, «Лимон» 

тобы зерттеушілік ҽңгіме тҥрін кҿрсетті. С. есімді оқушым «Біз орманға 
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серуенге барғанда бір оқиғаға тап болдық» десе, Е. «Ормандағы оқиға қалай 

ҿрбиді, қалай аяқталады?» деп топ мҥшелеріне тҥрткі сҧрақ қойды. Осы 

сҧрақтар желісімен ҽңгімелерін жҥйелі қҧрастырған. 

Сабақты ҽрқашан кері байланыс арқылы қорытындылап, сауалдар 

жҽшігіне сҧрақтарын қалдырып отырды. «Қосу, алу, қызықты», « ББҤ», «Бес 

саусақ» ҽдістерін пайдаландым. Оқушылар бірінші сабақта еркін ойларын 

білдірмей, қысқа сҿздермен ойларын білдірсе, бірнеше сабақ барысында ҿз 

ҥйренгендерімен, қызықты жҽне сҽттсіз болған тапсырмаларымен бҿлісуге 

қалыптасты. С. деген оқушым « қосу – сын есім мен зат есімінің байланысын, 

сҿз таптарын білдім десе, алу – мен сын есімді сҿйлем ішінен табуға 

қиналамын, қызықтыға – маған топта жҧмыс істеген, қызықты тапсырмалар 

орындаған, серпілмелі сауалдар ҿте қатты ҧнады деп жазып беріпті. Келесі 

сабақта оқушыларға жҧптық жҧмыс ҧсындым «Біз бірінші» деген тапсырмасы 

берілген ҥш сҿйлемнің ішінен сын есімді тауып, дҽлелдеу болды. Сонда С. 

деген оқушымды, А деңгейлі Д. деген оқушымен жҧптастырдым, стикерлер 

тарату арқылы. Жҧмыс барысында А.-ның ықпалымен С. сҿйлем ішінен сын 

есімді дҧрыс табуға жаттығып алып, дҽледеп айтып берді. Бір –бірін оқытудың 

маңыздылығын тҥсіндім. М. деген оқушым «Білдім – сан есімді, Білгім келеді – 

сан есімнің тҥрлерін, Ҥйрендім – сҿйлемнен сан есімдерді табуды» деп 

кҿрсетті. 

Сабақ соңында тапсырмалардың нҽтижелігі мен сҽтсіз тҧстарын ескеріп, 

тиімділігі неде? неліктен сҽтсіз? деген сҧраққа талдау жасау арқылы рефлексия 

жасап отырдым[4]. Сабақ соңында жҥргізген іс – ҽрекетінді талдау, келесі 

сабаққа дҧрыс дайындалуына ықпал ететінін білдім. Ҽр ҽдістің тиімділігі 

оқушылардың қызығушылығын анықтап, сол тақырыпты меңгеруіне ықпал 

етті. Тиімді ҽдістерді келесі сабағымда қалай тҥрлендіріп қолдансам, 

тапсырманы оқушының деңгейіне қарай ҥйлестіріп қолдану керектігін 

іздестірдім. Сҽтсіз болған тапсырмалар кездескен кезде бірден «Неліктен сҽтсіз 

болды?» сауалына жауаптар қарастырдым. «Ҥш минуттық эссе» уақыт аздығы, 

сҿйлемдер байланыспады. Болашақта қалай осы жҧмысты ҧйымдастырамын? 

Біріншіден эссенің тақырыбына байланысты тҥрткі ерекше маңызды рҿл 

атқарады. Олай болса, мҧғалім: оқушылардың оқу екпінділігін дамытуына 

назар аударуы, оқыту ортасын қҧру, оқушылардың оқу ҥдерісіне белсене 

қатысуы, оқушыға дҧрыс ақпарат беруім керек. Бірақ білім мен тҥсінікті оқушы 

сын тҧрғысынан ойлай отырып ҿзі қалыптастырады, ал мҧғалім- кҿмек 

кҿрсетуші жан. 

Қазіргі таңда сабақтар аясында оқушыларым қалай ҿзгерді? Еркін сҿйлеу 

дағдылары қалыптасты, сыни ойлап, сабақта білген, тҥсінген ақпаратты талдап, 

жинақтап бағалауды сабақ барысында қолдана алады. Енжар, ҧяң оқушыларым 

ашылып, топта жҧмысқа араласты. Оқушылардың бойынан ҿзін–ҿзі реттей алу 

қабілеттерін байқауға болады. Тҽжірибе кезінде болған іс–ҽрекеттерімізді 

ескере отырып, болашақта жҧмысымды одан ҽрі жаңдандырмақшымын.  

Тапсырмалар беру арқылы оқушылардың ҿзіндік мақсаттарын, ішкі 

уҽждерін қалыптастыруға жағдай жасау. Оқушылардың алаңдауы мен зерігуіне 
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жол бермеу. Ең бастысы оқушыларға тҽуекелге барудан қорықпау керектігі 

тҥсіндіріліп, «тҧйыққа тірелу»-жаңаны білу жолындағы дҧрыс қадам 

болатынын ҥйрету. 

Саналы оқушы метатану ҽдістерін игеруі керек. Метатану ҽдістерін 

игерген оқушы оқыту мен оқудың ҥздіксіз ҥдерісінің жалпы мҥддесінде 

мҧғалімдермен тең ҽрекеттеседі жҽне соңында мҧғалімнің қызметін ҿздері 

атқарады. Міне, бҧлар - тҽуелсіз оқушылар.  

Сабақ барысында қолданылған жаңа ҽдіс – тҽсілдер тапсырмаларды 

орындауға тек бағыт - бағдар беру, оқушылардың жҧмысын бақылау, тапсырма 

орындау кезінде оқушы жауабын кҥту, дҽлелдер келтіріп, тҧжырым жасауына 

мҥмкіндік беру. Оқушылардың қызығушылығын арттыру, тиімді оқыту 

ортасын қҧрып, оқушылардың топта жҧмыс жасауын ҧйымдастыруды жҥзеге 

асыру қажет.Білім берудің мазмҧны жаңарып, жаңаша кҿзқарас пайда болды. 

Осыған байланысты ҧстаздар алдында оқытудың ҽдіс-тҽсілдерін ҥнемі 

жаңартып отыру жҽне технологияларды меңгеру, оны тиімді қолдана білу 

міндеті тҧр. 
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ЛИЧНОСТЬ УЧИТЕЛЯ В СОВРЕМЕННОЙ ШКОЛЕ 
 

Исина К.Т. 

 

ОСШ№13 г.Жезказган 

 

«Школа научится делать что-либо по-другому при условии 

заинтересованности и вовлеченности коллег в сотрудничество». 

«Установлено, что сотрудничество между учителями – необходимый 

фактор улучшения и преобразования школьной практики, сопутствующий ее 

эффективности». 

Сегодня в школах, конечно же, функционируют методические 

объединения со своими, чаще созданными руководителем МО, планами 

методической работы на год. Планы эти были статические, с повторяющимися 

из года в год мероприятиями.  

Размышляя над этим, я пришла к выводу, что профессиональное 

сообщество учителей единомышленников, в котором будут обсуждаться на 
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добровольной основе вопросы по усовершенствованию педагогической 

практики, просто необходимы.  

Целью создания нашего школьного сетевого сообщества стало создание 

условий для профессионального развития учителей школы через оказание 

содействия и значимой поддержки во внедрении конструктивистского подхода 

в образовании в повседневную практику преподавания. Сетевое сообщество в 

нашей школе было создано почти год назад учителями, прошедшими 

уровневые курсы. Созданное в нашей школе сообщество целенаправленно 

занимается планированием и мониторингом действий, направленных на 

усовершенствование процессов преподавания и обучения, как в пределах 

школы, так и вне.  

Стоящие перед моей школой цели и задачи по ее развитию нельзя 

осуществить в одиночку. 

Администрация активно поддерживает сетевое сообщество, она 

координирует работу, инициирует мероприятия, направленные на повышение 

уровня мастерства учителя. Для оценки развития творческого потенциала 

учителей, готовности к экспериментам и применения инновационных методов 

являются показатели активности их работы в сообществе и на сайтах над 

возникающими проблемами, изменений в практике, отслеживаемых на уроках и 

отражающихся на реальных показателях качества обучения их учеников.  

Совместно с членами группы мы обсудили актуальность темы плана 

развития, цель и пути ее реализации. Для решения поставленных задач мы 

вооружились методическими знаниями, практическим владением новыми 

подходами. И здесь подключились учителя школы, участвуя в неформальных 

беседах, коучингах,будучи наблюдателями на уроках. Причем интерес у них не 

угасал, учителя постоянно посещали коучинги. Учителя школ города тоже 

внесли свою лепту в преобразование школы, приняв участие в коучинге, по 

теме «Эффективное преподавание через применение 7 модулей». 

Предусмотренный планом развития школы совместно с 

сертифицированным учителями- лидерами 1 уровня, где приняли участие 

учителя школ №1,133 ,13 

При реализации плана развития учителя на год я решила продолжить 

работу над темой « Критериальное оценивание как инструмент для повышения 

мотивации учащихся на уроках», так как данная проблема остается актуальной 

для нашей школы и требует дальнейшей работы над ней. Для реализации плана 

и получения ожидаемых результатов, продолжила серию уроков в рамках 

подхода LessonStudy; посетила и проанализировала уроки подопечного учителя 

с целью осуществления менторинга; проводила коучинг-сессии для коллег по 

реализации Программы «Лидерство учителя в педагогическом сообществе». 

Для осуществления поставленной цели выработатала перспективный план 

продвижения не только в узком кругу коллег, но и нашла единомышленников 

по интересующим меня вопросам, среди коллег других школ нашего города. 

Через общение стимулировать желание коллег работать в определѐнном 

направлении, проводила совместные исследования, создавая коллаборативную 
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среду, и в результате, повышала профессиональный уровень. То есть, участие в 

сетевом сообществе было востребованным и осуществлялось на добровольной 

основе.  

Профессиональные сообщества предоставили следующие возможности: 

 возможность рациональной совместной работы;  

 проведения совместных тренингов и процессов коучинга и менторинга; 

 для обучения и анализа происходящих изменений в различных школах; 

 размещения своих файлов с целью обмена информацией и опытом; 

 участия в конкурсах, акциях, проектах, обсуждениях; 

 распространения успешных педагогических практик; 

 организации формального и неформального общения. 

В нашей школе уже действует сообщество учителей «Ыңтымақ 

(Единство)», в состав которого входят учителя прошедшие уровневые курсы (5 

учителей – первого уровня, 2 учителя – второго уровня, 9 учителей – третьего 

уровня), члены администрации, а также учителя с творческим потенциалом, 

заинтересованные в усовершенствовании школьной практики, готовые к 

экспериментам и применению инновационных методов в целях повышения 

качества обучения и преподавания мастерства ОАО «Назарбаев 

интеллектуальные школы», котороеопределяет цели, задачи, организацию 

деятельности Сетевого сообщества «Ыңтымақ (Единство)». 

Данное сообщество содействует созданию электронного банка данных 

сертифицированных учителей; создание информационно-методического 

пространства для учителей; поддержка новых образовательных инициатив; 

освоение и использование идей Программы 7 модулей; организация 

формального и неформального общения на профессиональные темы с целью 

повышения профессионализма и мастерства учителей; организация 

информационно - методической поддержки и профессиональной 

взаимопомощи; создание условий для развития Лидерства в образовательных 

учреждениях. 

Сотрудничество учителей нашей школы, объединенных в сетевое 

сообщество, способствует обмену опытом преподавания, повышению 

компетентности учителеии расширению возможностей учеников. В течении 

2014-2017 учебного года учителя – члены сообщества были вовлечены в 

процесс саморефлексивного исследования собственной практики вцелях более 

углубленного ее понимания идальнейшего совершенствования, их усилия были 

направленына модернизацию учебной программы, переосмысление 

существующей школьной практики, посредством непрерывного выявления 

проблем, сбораданных, их анализаина основе–практических действий в рамках 

реализации подхода LessonStudy. 

В ходе своей работы в 1 классе по программе в рамках обновления 

содержания среднего образования, в основе которой лежит принцип 

сотрудничества учителя и учащихся, который предполагает, что учитель 

создает условия для обучения учеников, мотивирует их на самостоятельный 
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поиск решения задач, направляет каждого ученика в процессе обучения, 

позволяя самостоятельно сделать правильный вывод. 

Чем же отличается планирование этих уроков от старых? Среднесрочное 

планирование – это продуманное, связанное темами, открытое для внедрения в 

работу планирование, из которого видно – что и как я планирую проводить, где 

ясно прописываются цели, задачи, критерии успеха для учащихся. Какие виды 

работы я буду использовать, как буду оценивать, прослеживается ли идеи семи 

модулей. Какие ресурсы можно применить, а главное во всем этом конечный 

продукт, то к чему я нацеливала учащихся в начале урока и получала в конце. 

При краткосрочном планировании мне уже легко было готовиться к 

урокам, так как я знала заранее, что у меня было на прошлом занятии, что я 

успела сделать, какие приемы получились, над чем я буду работать, какие 

изменения могу внести.  

Я старалась для каждого ученика на уроке создавать ситуацию успеха, 

отмечать каждое достижение, опираясь на его индивидуальный уровень 

развития, а также учитывая его образовательные потребности. 

Все это учитывалось мною и при составлении краткосрочного 

планирования, где прослеживается интеграция идей семи модулей через 

предложенные ученикам задания и стратегии их выполнения.  

Согласно идеям Программы обязательным моментом в планировании для 

меня стало введение в план урока создание коллаборативной среды, как на 

первом этапе, так и в течение всего урока. С учетом возрастных особенностей я 

использовала прием, который вызвал у детей неподдельный интерес в работе в 

группе, способствовал становлению благоприятной положительной атмосферы, 

где каждый ребенок чувствовал себя комфортно и уверенно. При планировании 

каждого урока я старалась составить блоги вопросов от знания и понимания до 

вопросов на анализ, синтез и оценивание. Составление таких вопросов дало мне 

возможность понимание того, насколько глубоко дети освоили ту или иную 

тему и что я могу сделать, чтобы это понимание было более глубоким.  

Таким образом, все уроки я строила в форме парной и групповой работы. В 

процессе такой работы я видела как дети стали оживленными, как им нравилось 

работать в паре, в группе. Включение идей семи модулей помогли мне как 

учителю, сделать уроки увлекательными и познавательными, увидеть и глубже 

раскрыть потенциал учащихся.  

Для этого необходимо было создание коллаборативной среды, которую 

мне удалось создавать и поддержать на протяжении всех уроков. 

Вначале года для меня стоял вопрос, как побудить детей к диалогу, как 

заставить их поверить в свои силы и возможности. И применение именно в 

парной работе приемов «Думай в паре и делись», «Сократов круг» послужили 

отправной точкой для того, чтобы дети вели диалог. Наблюдая этот процесс 

работы в своем классе, отметила что работая в паре или группе с помощью 

диалога ученики становятся ближе друг к другу, стараются выслушать друг 

друга. 
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Работа в парах, группах помогла моим ученикам не только обучаться, но и 

научиться оценивать свои возможности, повышать мотивацию за счет того, как 

оценит каждый ученик свою деятельность на уроке «Светофор», «Большой 

палец», «Смайлки» 

На стадии рефлексии ученики показывали свои работы и обсуждали, как и 

с помощью чего они добились полученных знаний. Ведь рефлексия и 

подразумевает именно итог выполненного задания. 

Что же у меня получилось на уроке? Каждый ученик чувствовал себя 

лидером, а в остальном чувствовали себя уютно, были активными. Каждый из 

них смог адаптироваться к новым условиям работы, что способствовало в 

последующем умению правильно проводить самооценку своих действий и 

знаний.  

Моим менти стала учитель начальных классов со стажем работы 3 года в 

начальной школе. Как же она стала моим менти? При прохождении практики 

«Лицом к лицу» я уже задалась этим вопросом и переговорив с завучем школы 

мы решили что моим менти будет Светлана. Предложив ей быть менти, она на 

отрез отказалась мотивируя тем, что у нее большой класс и она сама не знает 

все ли ученики усваивают то, что они проходят на уроке. И затем в 

благоприятной обстановке я ее пригласила на свой урок Естествознания в 1 

класс. После посещенного урока она сама дала рефлексию увидев, то что и ее 

ученики смогут работать применяя эти методы работы. После этого мы 

определили совместный План действий. Целью моей работы с менти стала 

поддержка и оказание содействия в развитии профессиональной 

компетентности по оцениванию учебного процесса. При посещении уроков 

можно увидеть что учитель испытывает затруднения в применении новых форм 

оценивания и взаимооценивания работ учащимися. Полученная информация 

позволила нам совместно с подопечной из урока в урок менять стратегии и 

подходы в оценивании искать более подходящие средства для достижения цели 

урока, совершенствовать педагогическую практику. В своем дневнике она 

напишет, что «работа над применением новых форм оценивания является 

эффективной в том плане, что учащиеся стали лучше понимать, над чем 

необходимо им еще поработать, на каком этапе своего обучения они находятся и 

как достичь высокого результата. Понять насколько использованные нами 

методы позволят достичь желаемого результата- это ярко было показано на 

реализации подхода ЛС Мы определили цель нашего исследования: Каким 

образомкритериальное оценивание в условиях коллаборативнойсреды влияет 

на мотивацию к учению учащихся? 

 
Литература 

1. Руководство для учителя НИШ,2015 г. 

2. Руководство для учителей по реализации подхода Lesson study Астана, 2013г. 

 

 

 



99 

 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚ ЖӘНЕ АҚПАРАТТЫҚ 

ТЕХНОЛОГИЯ – РУХАНИ ЖАҢҒЫРУ ТЕТІГІ 

 
Кажибекова Д.Т. 

 

Тҽуелсіз ел тірегі– білімді ҧрпақ десек, жаңа дҽуірдің кҥн тҽртібінде тҧрған 

мҽселе – нҽтижелі білім беру, білім сапасын арттыру жҽне рухани дҥниесі бай 

жан-жақты дамыған тҧлға тҽрбиелеу, оқытудың жаңа технологиясын енгізу, 

білім беруді ақпараттандыру. 

Бҥгінгі ақпараттандыру заманында оқушылардың шығармашылық 

қабілеттерін дамыту білім берудің ең жоғарғы мақсаттарының бірі болып отыр. 

Жалпы функционалдық сауаттылық деген ҧғымды таратып айтар болсақ, 

адамдардың (жеке тҧлғаның) ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық 

қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін 

базалық факторы. Яғни, бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі жаңа ағымға қарай ілесіп 

отыруы. Сонымен, функционалдық сауаттылық адамның мамандығына, жасына 

қарамастан ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Мҧндағы басшылыққа алынатын 

функционалдық сапалар: белсенділік, шығармашылық тҧрғыда ойлау, шешім 

қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, т.б. Яғни, жалпы 

білім беретін мектептерде Қазақстан республикасының зияткерлік, дене жҽне 

рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның физикалық 

қҧбылмалы ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы 

қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. 

Мақсаты: Білім алудағы қажеттіліктерді кҥнделікті сабақта қолдану.  

Сапалы оқыту, оқытудың озық технологияларын тиімді пайдалану 

жолдарын меңгеру. Зияткер, рухани, адами тҧрғысында дамыған, ҽлемдегі 

ҽлеуметтік ҿмірге бейімдеу. 

Жҧмыстың міндеті: Білім беру ҥрдісінде оқытудың жаңа технологияларын 

айқындайтын ҽдістемелік, педагогикалық басылымдармен танысу. Сабақта 

оқытудың жаңа технологияларын тиімді қолдана білу. Оқушының таным 

белсенділігін қалыптастыру барысында шығармашылық ізденістің тиімді 

жолдарын ҥйрету, білім сапасын кҿтеру. 

Елбасымыздың Қазақстан халқына Жолдауында мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша қабылдаған ҧлттық 

жоспардың мақсаты – Қазақстан білім сапасын жетілдірудегі, оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі атқарылатын іс-шаралардың 

жҥйелілігі мен тҧтастығын қамтамасыз ету . 

Функционалдық сауаттылық дегеніміз – адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, ілесіп отыруы, адамның мамандығына, 

жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. 

Математикалық сауаттылық дегеніміз – математикалық сҿйлеу жҽне жазу 

мҽдениетіне қоршаған ортаны жҽне олардың заңдылықтарын баяндау, оны 

оқып ҥйренудің, оқушылар дҥниенің ғылыми бейнесін меңгеру [1]. 
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Ой-ҿрісі кең тҧлғаны қалыптастыруда жаратылыстану пҽндерінің орны 

ерекше. Қазіргі кезде математика пҽнін оқытуда оқушылардың функционалдық 

ойлау қабілеті мен шығармашылық тҧрғыдағы жҧмысын дамытуда ҿз бетімен 

жҧмыс жасаулары жҽне логикалық тапсырмаларды орындаудың маңызы зор. 

Бҥгінгі кҥнде математика пҽнін сапалы оқыту ізденістері – пҽн мҧғалімін 

толғандырып отырған келелі мҽселелердің бірі. Сыни тҧрғыдан ойлау 

барысында, бала ҿз заманының озық ҿнегесін санасына сіңіреді, 

функционалдық сауаттылығы артады, басқаның пікірін тыңдауға дағдыланады 

жҽне ҿзі де пікір айтуға ҥйренеді. 

Бҥгінгі кҥні мектептегі оқу пҽндерінің ішіндегі ең кҥрделісі ҽрі қиындығы 

мол деп саналатын пҽндердің бірі – математика. 

Заман талабына сай білім беру – бҧл оқушыларды адамгершілік, 

интеллектуалдық, мҽдени дамудың жоғарғы деңгейі мен білімін қамтамассыз 

етуге бағытталған тҽрбие беру мен оқытудың ҥздіксіз ҥрдісі десек, оның 

тиімділігі мен сапасын арттыру мҧғалімнен оқу процесінің ғылыми теорияға 

негізделген жҽне оқушының қабілетімен бейіміне негізделген оқытудың 

таңдамалы, белсенді, қарқынды ҽдістеріне кҿшуді талап етеді. 

Ондағы негізгі мақсат оқушының барлығын жҽне ҽр біреуін жақсы оқыту 

болып табылады. Білім беру жҥйесінің негізгі бҿлшегі – оқушы, оқушылар 

тобы, топ, білім беру ордасы болса білім сапасы баспалдақтардың ҽр бір 

буынына байланысты біз білім беру сапасын жақсартудың жолдарын анықтауға 

тырысамыз. 

Оқушыларға математикалық жҥйелі білім беру, олардың ҿздерінің алған 

білімдерін ҿмірде қолдана білуге жҽне арнайы дамытуға тҽрбиелейтін – 

мҧғалім. Мҧғалімнің бҥкіл ҿмір жолы жақсылық пен адамгершілікке, ҿнегелі 

рухани борышқа толы. 

Мҧғалімдердің мақсаты – оқытудың барлық компоненттерін пайдалана 

отырып, оқушыға жалпы орта білім деңгейінде терең білім беру. Ҽрбір 

оқушыны жан-жақты білімді етіп тҽрбиелеу – ҽр мҧғалімнің негізгі міндеті. 

Математика – ерекше қҧдіретті ғылым. 

Қазіргі заман – математика ғылымының ҿте жан-жақты тараған кезеңі. 

Математиканы оқытудың мазмҧнын жҥзеге асыру ҥшін жаңа технологиялар 

ауадай қажет. 

Қазіргі ақпараттық технологияның озық жетістіктерін математика 

сабағында қолдану арқылы танымдылық іс-ҽрекеттерін ҧйымдастыра отырып 

оқушылардың қҧзіреттілігін дамытуға болады. 

Жаңа технологиялар мҧғалімнің жҥйелі жҧмыс істеуіне мҥмкіндік береді. 

Ақпаратты оқыту технологиясының бҥгінгі кҥні интрактивті тақта ерекше орын 

алып отыр. Оқушы интерактивті тақтамен жаңа материалдарды арнаулы 

программамен мҥмкіндігінше пайдалана алады. Ондағы мақсат – оқушының 

ҿзінше ойлау қабілетін арттыру жҽне қҽзіргі заманғы интерактивті тақтамен 

жҧмыс істеуге ҥйрету. Жаңа технологиялар оқушының шығармашылық 

белсенділігімен ҿзіндік танымдық қызметін ҧйымдастырушы болады. 
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Математиканы оқытудағы негізгі талап – оқушыға есептер шығара білу 

жолдары мен тҽсілдерін ҥйрету. Интерактивті тақтамен сабақ берген кезде 

мҧғалім, шҽкірт жҽне интерактивті тақтамен қарым-қатынас жҥргізіледі. Мҧнда 

компьютер ойына ҥрдістер арқылы қозғау салып, шҽкірттердің қҧзіретілігін 

дамытуға ҽсер етеді. Ең алдымен оқушының ойлау қабілеті мен білімін 

арттыруға ҥйретемін. Сонан соң оқушы кейінгі жҽне бҥгінгі ҿмірді 

салыстырмалы тҥрде тани білуге тырысады. 

Математика сабағында оқушылар ҿз бетінше жҧмыс жасай дағыдыларын 

дамыту, баға жетпес қҧндылықтардың бірі. Жаттығуларды ҿз бетінше тексеріп, 

қорытынды жасай білетін тҧлға қалыптастыру мақсатында жаңа технологиялар 

ҽдістерін кеңінен қолдану қажет деп білемін. Математика сабағында сыни 

тҧрғыдан ҽр тҥрлі стратегияларды, жаңа ақпараттық технологияларды, 

(интерактивті тақтаны) қолдана отырып, ҿз бетінше жҧмыс істеу факторы – 

есептерді шығара білу, шапшаңдылық, шеберлік дағыларын ҧйымдастыра 

отырып, оқушылардың қҧзыреттілігін арттыру арқылы шығармашылықтарын 

дамыту. 

Білім беруді ақпараттандыру –бҧл ақпараттық-коммуникациялық 

технологияның қҧралдарын білім беру саласына қолданудың методологиялық 

жҽне тҽжірибелік қҧндылықтарын зерттеп, оқыту мен тҽрбиелеудің 

психологиялық жҽне педагогикалық мақсаттарына бағыттап қамтамасыз ету 

процесі. Білім беруді ақпараттандыру процесі жағдайында жеке тҧлғаның 

интеллектуальдық, қоғамдық, экономикалық, коммуникациялық жҽне 

ақпараттық сияқты іс-ҽрекеттерін тҥрлі салаларға қолдану арқылы 

қҧзырлықтарын қалыптастыру негізгі талаптардың біріне айналады. Енді мен 

ақпараттық-коммуникациялық қҧзырлық дегеніміз не? Деген сауалға жан-

жақты тоқталайын. «Қҧзырлылық» ҧғымы латын тілінен «compentia» 

аударғанда «жасай алу» деген мағынаны білдіреді [2]. 

Ақпараттық қҧзырлылық – бҧл оқу, тҧрмыс жҽне кҽсіби бағыттағы 

міндеттерді шешуде ақпараттық-коммуникациялық технологияның 

мҥмкіндіктерін жан-жақты қолдану қабілеті. Ҽдебиеттерде «ақпараттық 

қҧзырлық», «компьютерлік қҧзырлық» терминдері жиі кездеседі.  

Ақпараттық-коммуникациялық технологияның жеделдетіп дамуына 

байланысты «ақпараттық-коммуникациялық қҧзырлылық» деген терминді 

қолдану тиімді. Ақпараттық-коммуникациялық қҧзырлылық – бҧл адамдардың 

кез келген проблема мен міндеттерді компьютермен, ақпараттық 

қҧрылғылармен жҽне телекоммуникациямен шешу қабілеті. Кез келген білім 

беру ордаларының басты мақсаты: жеке тҧлғаны жан-жақты дамытудың алғы 

шарты ретінде оқушыларды сараптап оқыту арқылы шығармашылық қабілетін 

дамыту. Осы мақсаттарға жету ҥшін ҽрбір пҽн мҧғалімдері жоғары білімді жҽне 

ғылыми ізденіспен ҥздіксіз шҧғылдануы керек. Білім беру-оқыту мен 

тҽрбиелеудің ҥздіксіз процесі. Қазіргі кездегі білім берудегі мақсат жан-

жақты,білімді, ҿмір сҥруге бейім, ҿзіндік ой талғамы бар, қабылетті жеке 

тҧлғаны қалыптастыру. Оқушылардың дҥниетанымын кеңейту, істеген ісіне 
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тҧжырым жасап, қорытындыға келу, ойлау саналарын жетілдіріп, ҿз алған 

білімдерін іс жҥзімен ҧштастыра алуға жол ашу. 

Елбасымыз Н.Ҽ.Назарбаев «Болашақта еңбек етіп, ҿмір сҥретіндер-бҥгінгі 

мектеп оқушылары, мҧғалім оларды қалай тҽрбиелесе Қазақстан сол деңгейде 

болады. Сондықтан ҧстазға жҥктелетін міндет ауыр» деген болатын [3]. Қазіргі 

заман мҧғалімінен тек ҿз пҽнінің терең білгір болуы емес тарихи танымдық, 

педагогикалық психологиялық сауаттылық, саяси экономикалық білімділік 

жҽне ақпараттық сауаттылық талап етілуде ол заман талабына сай білім беруде 

жаңалыққа жаны қҧмар, шығармашылықпен жҧмыс жасап, оқу мен тҽрбие ісіне 

еніп,оқытудың жаңа технологиясын шебер меңгерген жан болғанда ғана білігі 

мен білімі жоғары жетекші тҧлға ретінде ҧлағатты саналады. Орта білім беру 

жҥйесін ақпараттандырудың негізгі мақсаты оқушылардың ақпараттық 

мҽдениетін қалыптастыру. Ақпараттық мҽденеиет – бҧл ҽңгімелесе білу, 

алынған мҽліметті ой елегінен ҿткізіп,талдай білу жҽне ҿзгелердің еркіндігіне 

ҽсер ететін жағдайларда ҿз еркіндігіңді шектей білу. 

ХХІ ғасыр ақпарат ғасыры болғандықтан адамзатқа компьютерлік 

сауаттылық қажет. Қазіргі заманғы жастарға ақпараттық технологиямен 

байланысты ҽлемдік стандартқа сай мҥдделі жаңа білім беру ҿте қажет»,- деп 

Елбасы атап кҿрсеткендей, жас ҧрпаққа білім беру жолында ақпараттық 

технологияны оқу ҥдерісіне оңтайландыру мен тиімділігін арттырудың маңызы 

зор, сондай-ақ, мемлекет басшысы Н.Назарбаевтың ҿзінің жыл сайынғы 

Жолдауында «функционалдық сауаттылықты арттыруды» негізгі тапсырма етіп 

жҥктеуі бекер емес. Оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту – 

бҥгінгі заман талабы. Педагогтің шеберлігі, яғни шығармашылық пен 

жауапкершілікті ҧштастырып сабақ ҿткізуі – бҧл заман талабынан туындап 

отырған мҽселе.  

Яғни оқушыларды тҽрбиелеу мҧғалімнен басталады. Қорыта айтқанда, 

XXI ғасырда оқушылардың жанын рухани жағынан азықтандыратын, 

қызығушылығын арттыратын ақпараттық техникалық қҧралдар екені бҽрімізге 

белгілі. Сондықтан, ҧстаз алдындағы ортақ міндет – заман ағымына ілесе 

алатын жаңа тҧлғаны тҽрбиелеу болып табылады. Соның бір жолы – сабақ 

кезінде ақпараттық технологияны тиімді пайдалану. Ҧстаз ҥшін нҽтижеге жету 

шҽкіртінің білімді болуы ғана емес, білімді ҿздігінен алуы жҽне алған 

білімдерін қажетіне қолдану болып табылады. Бҥгінгі бала – ертенгі жарқын 

болашақ. 

Қорыта келе, Елбасының «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – 

Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Жолдауындағы оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту мақсатында қҧрылған бес жылдық 

Ҧлттық жоспардың дер кезінде кҿтерілгендігін қҧптаумен қатар, бҧл 

функционалдық сауаттылық мҽселесінің алаш арыстарының да ой-

тҧжырымдарынан қағыс қалмағандығын жҧртшылық назарына ҧсыну болды. 

Сондықтан да функционалдық сауаттылыққа байланысты атқарылар іс-

шараларда алаш арыстарының ҧлт болашағы, оның сауатты, білімді, рухани 

дҥниесі бай, ҧлтжанды азамат тҽрбиелеудегі педагогикалық кҿзқарастары ҥнемі 
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басшылыққа алынуы қажет. Ҽлемдік даму бҽсекелестікке негізделген. Шынайы 

жарыс, адал бҽсеке Ҽлемнің бейбіт дамуының кепілі. Ендеше, білімнің сапасы–

«Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» жолында оқушыларға білім беруді 

қалыптастыруда, ақпараттық технологияны қолдану [4]. 
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ИЗ ОПЫТА РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 
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Поэтапное внедрение 12-летнего образования, обновление стандартов 

школьного обучения говорят об объективной необходимости подготовки 

образованного функционально грамотного выпускника, обладающего высоким 

уровнем умений пользоваться информацией, самостоятельно устанавливать 

обобщѐнные цели и задачи деятельности и быстро адаптироваться к уже 

сложившейся системе отношений [1]. 

В целях реализации «Государственной программы развития 

функциональной грамотности до 2016 года» в школе-лицее были созданы 

условия:  

 организационные, реализующие принцип «раскрытие личностного и 

деятельностного потенциала учащихся при опережающем росте 

профессионализма педагогов»; 

 содержательные, нацеленные на освоение учениками ГОСО, учебных 

программ с учѐтом ориентации на самопознание, саморазвитие личности 

ребенка на основе системно-деятельностного и компетентностного подходов; 

 технологические, направленные на обеспечение технологического 

компонента формирования функциональной грамотности, предполагающих 

применение в данном процессе преподавателями образовательных 

педагогических технологий. 

Для повышения профессиональной компетентности педагогов в вопросах 

развития функциональной грамотности школьников в январе 2014 года был 

осуществлен запуск образовательного проекта «Профессионально-личностная 

готовность педагогов к развитию функциональной грамотности младших 
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школьников», руководителями которого выступили преподаватели кафедры 

дошкольного воспитания и начального обучения филиала Акционерного 

Общества «Национальный центр повышения квалификации«Ҿрлеу» по 

Карагандинской области. В течение трех лет учителя осваивали принципы 

развития навыков функционально чтения, естественно-научной и 

математической грамотности учащихся и апробировали теорию на уроках 

чтения, математики, познания мира, естествознания. 

Для качественного и быстрого освоения младшими школьниками 

содержания учебных программ учителя применяли при работе с текстами 

техники чтения, которые способствуют расширению периферического зрения, 

развитию операционного внимания, устраняют регрессии и проговаривания 

слов при чтении, обеспечивают выработку навыков использования 

периферического зрения, навыков опережающего логического поиска и 

системности восприятия. Для развития скорости чтения применяются 

упражнения «Числовая пирамида», «Зеленая точка», «Полиэтиленовая 

пленка»,«Палец, «Пожар», «Карандаш», «Язык вверх», «Таблицы Шульте» [2]. 

Для анализа текста вопросы составляются в соответствии с таксономией 

Блума: знание-понимание-применение-анализ-синтез-оценивание. Отработка 

навыков понимания и осмысления содержания письменного текста 

осуществляется с помощью тренинга «Рамочная цепочка», состоящего из 5-ти 

этапов анализа текста. Ученики записывают по одному предложению в каждую 

рамку: «Изначальная ситуация», «Проблема», «События», «Действия», 

«Конечная ситуация». 

Благодаря системной работе учителей над освоением содержания учебных 

программ были получены следующие результаты: 

- количество учеников, читающих выше нормы, увеличилось на 13%; 

- количество учеников, допускающих замену или пропуски букв, 

уменьшилось на 7%; 

- количество учеников, допускающих ошибки в окончаниях, - 

уменьшилось на 18%; 

- количество учеников, допускающих повтор слов и слогов, уменьшилось 

на 16%; 

- количество учеников, которые смогли дать характеристику героям, 

определить главную мысль произведения, повысилось на 14%. 

Таким образом, применяемые техники чтения и тренинги в начальной 

школе, помогают ученикам не только быстрее прочитать предлагаемый в 

учебнике текст, но и лучше понять его смысл. А это важно, если учитывать 

возрастающий объем учебного материала, который должен освоить ученик. 

Технологические условия обеспечиваются современными подходами, 

методами, технологиями организации учебного процесса [3]. 

Остановлюсь на применении исследовательского подхода в процессе 

развития естественно-научной грамотности младших школьников. 

В 3-4 классах ведется факультатив «Основы исследования» по программе, 

разработанной д.п.н. Жексенбаевой У.Б. «Я учусь исследовать». На занятиях 
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ученики учатся видеть проблему, задавать вопросы, отвечать на них, выдвигать 

гипотезы, наблюдать, экспериментировать, делать выводы, доказывать и 

защищать свои идеи. Результатом освоения младшими школьниками основ 

исследовательской деятельности становится проект, который ученики 

публично защищают на итоговых занятиях факультатива, а лучшие – на 

школьной ученической конференции, которая традиционно проходит в конце 

учебного года. Идея этого общешкольного мероприятия – «Не для школы, а для 

жизни мы учимся» - соответствует основным принципам функциональной 

грамотности. Ежегодно участниками школьной конференции становятся более 

50 учеников начальной школы. Лучшие проекты выдвигаются на областные и 

республиканские конкурсы. Неоднократно ученики школы-лицея становились 

победителями и дипломантами конкурсов проектов различных уровней. 

Тематика проектов различна – экологическое состояние города и региона, 

свойства воды, альтернативные источники энергии, условия произрастания 

растений, правила здорового питания и другие.  

За 3 года работы участники проекта «Профессионально-личностная 

готовность педагогов к развитию функциональной грамотности школьников» 

совместно с научными руководителями не раз проводили семинары и 

лабораторно-практические занятия для учителей начальной школы. Речь на 

таких встречах шла о роли учителя в развитии навыков функционального 

чтения, математической и естественно-научной грамотности младших 

школьников. Учитель Манас Р.Т. на 2-х республиканских педагогических 

чтениях выступила с докладом о формах, приемах и методах развития 

грамотности чтения. Видеозаписи уроков, на которых ученики проводят 

исследование, ставят опыты, наблюдают за результатами эксперимента, легли в 

основу видеотеки методической службы школы-лицея и используются в 

качестве методического сопровождения семинаров, коучингов, занятий с 

молодыми специалистами. 
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КГУ «Основная школа № 44»  

г. Караганда 
 

Функциональная грамотность предполагает способность учащегося быстро 

ориентироваться в окружающей обстановке на основе полученных знаний и 

навыков. Говоря о функциональной грамотности, надо иметь в виду, что в 

отличие от элементарной грамотности, функциональная предполагает не просто 

получение знаний, но и раскрытие талантов и возможностей, наличия навыков 

для умелого использования полученных знаний и умений в решении различных 

ситуаций в жизни.  

Что же такое «функциональная грамотность»? 

Функциональная грамотность рассматривается, как способность 

использовать все приобретаемые знания, умения и навыки для решения 

максимально широкого диапазона жизненных задач в различных сферах 

человеческой деятельности, общения и социальных отношений [2,c.8]. 

Функционально грамотная личность – это человек, ориентирующийся в 

мире и действующий в соответствии с общественными функционально 

грамотной личности: это человек самостоятельный, познающий и умеющий 

жить среди людей, обладающий определѐнными качествами, ключевыми 

компетенциями [1,c.18]. 

Компонентами функциональной грамотности являются: 

- знания сведений, правил, принципов; усвоение общих понятий и умений, 

составляющих познавательную основу решения стандартных деятельности – 

письму, чтению, рассказыванию, слушанию, счѐту, поэтому развитие 

общеучебных умений (организационных, интеллектуальных, коммуникативных 

и оценочных) – путь к функциональной грамотной личности.  

Основные признаки задач в различных сферах жизнедеятельности;  

- умения адаптироваться к изменяющемуся миру; решать конфликты, 

работать с информацией; вести деловую переписку; применять правила личной 

безопасности в жизни;  

-готовность ориентироваться в ценностях и нормах современного мира; 

принимать особенности жизни для удовлетворения своих жизненных запросов; 

повышать уровень образования на основе осознанного выбора.  

Каждая образовательная область участвует в развитии всех видов 

функциональной грамотности (грамотность в чтении и письме, грамотность в 

естественных науках, математическая грамотность, компьютерная грамотность, 

грамотность в вопросах семейной жизни, грамотность в вопросах здоровья, 

юридическая грамотность). 
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Для того чтобы обеспечить формирование функциональной грамотности 

младших школьников нам учителям необходимо применять специальные 

активные, развивающие образовательные технологии, такие как: 

– проблемно-диалогическая технология освоения новых знаний, 

позволяющая формировать организационные, интеллектуальные и другие 

умения, в том числе умение самостоятельно осуществлять деятельность учения; 

– технология формирования типа правильной читательской деятельности, 

создающая условия для развития важнейших коммуникативных умений; 

– технология проектной деятельности, обеспечивающая условия для 

формирования организационных, интеллектуальных, коммуникативных и 

оценочных умений (подготовка различных плакатов, памяток, организация и 

проведение выставок, викторин, конкурсов, спектаклей, мини-исследований, 

предусматривающих обязательную презентацию полученных результатов, и 

др.);  

– уровневая дифференциация обучения, использование которой вносит 

определѐнные изменения в стиль взаимодействия учителя с учениками (ученик 

– это партнѐр, имеющий право на принятие решений, например, о содержании 

своего образования, уровне его усвоения и т. д.), главная же задача и 

обязанность учителя – помочь ребѐнку принять и выполнить принятое им 

решение;  

– информационные и коммуникационные технологии, использование 

которых позволяет формировать основу таких важнейших интеллектуальных 

умений, как сравнение и обобщение, анализ и синтез.  

Таким образом, сущность функциональной грамотности состоит в 

способности личности самостоятельно осуществлять деятельность учения, а 

также применять все постоянно приобретаемые в жизни знания, умения и 

навыки для решения максимально широкого диапазона жизненных задач в 

различных сферах человеческой деятельности, общения и социальных 

отношений. Самостоятельность не рождается сама по себе, она воспитывается и 

развивается, причем с младшего школьного возраста. И вот здесь велика роль 

учителя, который во главу угла ставит задачу развития самодеятельности 

учащихся, благодаря которой человек впоследствии станет распорядителем 

своей судьбы. 

Трудно переоценить роль деятельности учителя еѐ влияние на процесс 

становления и развития личности ребѐнка. Здесь важно всѐ: и личные качества 

учителя, и его профессиональная компетентность, и способность к 

саморазвитию. Учитель должен тонко чувствовать ту грань, переступив 

которую он начинает диктовать учащимся необходимую ему линию поведения, 

сводя тем самым развитие самостоятельности на нет. 

Уроки в начальной школе предлагают большие возможности для развития 

функциональной грамотности учащихся. Для достижения результатов своей 

деятельности учитель должен уметь реализовывать свой творческий потенциал, 

и при этом он должен быть профессионально подкован. Конечно, гораздо 

проще провести урок, когда все дети тихо сидят, сложив руки. Никто не 
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пытается спорить, возражать, предлагать свои «неправильные» решения, но 

таким образом мы не сможем научить детей быть самостоятельными, они 

всегда будут ждать указаний. Но надо помнить, что формирование личности 

ученика и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он 

воспринимает знания в готовом виде, а в процессе его собственной 

деятельности, направленной на «открытие нового знания» [2,c.42]. 

Для обеспечения продуктивности формирования функциональной 

грамотности младших школьников педагогам необходимо применять 

специальные активные, деятельностные, личностно-ориентированные, 

развивающие образовательные технологии, такие как: технология проектной 

деятельности, обеспечивающая условия для формирования организационных, 

интеллектуальных, коммуникативных и оценочных умений; обучение на основе 

«учебных ситуаций», образовательная задача которых состоит в организации 

условий, провоцирующих детское действие; информационные и 

коммуникационные технологии. 

Остановимся на технологии проектной деятельности, которая сейчас 

широко применяется педагогами в своей работе с младшими школьниками. 

Прием проектной деятельности стимулирует самостоятельность учащихся, 

их эксперименты. Собранная информация и материал обрабатывается и 

корректируется вместе с педагогом, презентуется перед учащимися младших 

классов, делимся опытом на районном и областном конкурсе проектов «Зерде». 

При выполнении каждого нового проекта мы решаем несколько 

интересных, полезных и связанных с реальной жизнью задач. От ребенка 

требуется умение координировать свои усилия с усилиями других. Чтобы 

добиться успеха, ему приходится добывать необходимые знания и с их 

помощью проделывать конкретную работу. С ребятами 4 класса нашей школы 

выполняли интересный проект «Правильная осанка-залог здоровья». Цель 

проекта: 

1. Выявить причины нарушений опорно-двигательной системы у 

школьников и определить пути их решения.  

2. Научиться сохранять красивую осанку с раннего школьного возраста.  

3.Разработать комплекс упражнений для ежедневного выполнения в школе 

и дома,чтобы сохранить свою осанку красивой и правильной.  

В своей работе ребята выявляли причины нарушения опорно-

двигательного аппарата у школьников и определяли пути их решения. Для 

выполнения проекта учащиеся использовали такие методы как: диагностика; 

наблюдения; способности, межличностные отношения, проводили совместно с 

медицинским работником диагностику, выявляли учащихся с небольшими 

отклонениями в осанке, и разрабатывали совместно с учителем физического 

воспитания комплекс упражнений для исправления ситуации. 

Особое место в преподавании младшим школьникам также занимает игра 

[1,c.62]. Она дает возможность выхода эмоциональным проявлениям, богата 

коллективными действиями. В играх дети сами ставят цель, находят средства, 

распределяют роли (по очереди, с помощью считалок), следят за их 
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выполнением, соблюдением правил игры. В играх быстро раскрываются 

лидеры, которые сами захватывают роли или оказываются выбранными. 

Учитель при этом координирует действия учащихся и направляет их. Игра 

позволяет моделировать жизненные ситуации и помочь учащимся справиться с 

проблемами, возникающими в ходе их воспроизведения. 

Таким образом, научиться действовать ученик может только в процессе 

самого действия, а каждодневная работа учителя на уроке, образовательные 

технологии, которые он выбирает, формируют функциональную грамотность 

учеников начальных классов, соответствующую их возрастной ступени. 

Поэтому важнейшей в профессиональном становлении современного учителя 

начальных классов является проблема формирования его технологической 

компетентности, включающей в себя глубокую теоретическую подготовку и 

практический опыт продуктивного применения современных образовательных 

технологий на уроке, готовность к их адаптации и модификации с учѐтом 

индивидуальных и возрастных особенностей учащихся. Учитель должен быть 

сам примером для подражания, постоянно самосовершенствоваться, искать 

новые знания. Он должен быть человеком, влюбленным в свой предмет, 

уважающим личность учащегося, способным воспринять его точку зрения, 

человеком, который способен проектировать образовательную среду ребенка, 

класса, школы. Не менее важно умение адекватно оценивать уровень 

собственной деятельности и результатов совместной и самостоятельной 

деятельности детей.  
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Теміртау қаласы әкімдігінің 

«Теміртау қаласы №8 жалпы білім беретін 

орта мектебі» 

Теміртау қаласы, Қарағанды облысы 

 

Пҽндік білім, ептілік жҽне дағдыларға сҥйене отырып, оқу пҽндері 

арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту жҥзеге асады. 
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Ережелер мен ҧғымдарды есте сақтау, мектепте оқыту ҥдерісінде 

оқушылырдың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда аталған 

ҧстанымдардың барлығының қызметі ерекше.  

Осы ҧстанымдар негізінде ҧйымдастырылған оқыту ҥдерісі 

оқушылырдың берілген білімді жҥйелі, терең, берік, сабақтастықта жҽне 

біртҧтастықта , ғылыми білімдер жҥйесін практикамен байланыста жеңілден 

ауырға, қарапайымнан кҥрделіге, нақтыдан белгісізге қарай жҥретін бағытта 

белсенді тҥрде ҽрі қызығушылықпен меңгеруін қамтамасыз ете алады. 

Ақпараттық материалдардың сабақтастығын, тереңдетілуін жҽне кеңейтілуін, 

сондай-ақ оқушылардың білімді меңгеру ҽрекеті белгілі сатымен (мысалы: 

ынталандыру ,байқау, қабылдау, тҥсіну, есте сақтау, қорытынды шығару т.б) 

іске асырылуын ескеріп отыру керек. 

Оқушылардың алған білімі жҥйелі, тиянықты, терең болу ҥшін мыналар 

ескерілуі керек: 

ҿтілген тарауларды ҥнемі қайталап отыру: а) кҥнделікті сабақ барысында; 

ҽ) белгілі бір тақырыпты немесе тарауды аяқтаған уақытта; б) тоқсан аяғында 

жҽне оқу жылының басында жҽне соңында; 

ҿтілген тақырыпты практикалық жаттығулармен (ауызша, жазбаша 

тапсырмалар, бақылау жҧмыстарымен) байланыстырып отыру керек. 

оқушылардың білім сапасын есепке алып тексеріп кемшіліктерін анықтап 

тиісті жҧмыс жҥргізу керек. 

Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың «Қазақстанның ҽлеуметтік 

жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 қадам» («Егемен 

Қазақстан») 2012ж.10 шілдедегі еңбегінде оқулық мҽселесіне ерекше тоқталған 

еді. 

Функционалдық сауаттылықты жҥзеге асырудың екінші тетігі - оқыту 

нысандары мен ҽдістері. 

Осы негізінде білім алған мектеп оқушылары теориялық білімдерін 

практикада қолданумен қатар ана тілінің келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен 

қарауға тҽрбиеленеді. Жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан 

Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын 

қалыптастыру оның ҿзгермелі ортаға бейімделуін қаматамасыз ететін, білім 

алудағы кажеттіліктерін дамыту болып табылады. 

Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың «Қазақстанның ҽлеуметтік 

жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 қадам» еңбегінде 

ҽлеуметтік , мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы 

жҽне ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы, қазіргі заман 

ағымына қарай ілесе алуы, меңгерген білімін тҧрмыс- тіршілікте қолдана алуы 

мен жетілдіре отыруы. Сонда функционалдық сауаттылық ҧғымына келесі 

анықтаманы беруге болады: адамның мамандығына, жасына қарамастан 

меңгерген білімді сауатты қолдана алуымен ҥнемі білімін жетілдіріп отыру 

процесі.  

Мҧндағы басшылыққа алынатын функционалдық сапалар: белсенділік, 

шығармашылық, дҧрыс есептей білетін сауатты адам ретінде танылады. Ал 
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«функционалдық сауаттылық» белгілі бір кезеңге сай субьектінің алған білімі 

мен білігі негізінде сауатты іс-ҽрекет ете алуы деген мағынаны білдіреді.  

Сауаттылық ҧғымы оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте 

алғанда ғана кеңейе тҥседі. Функционалдық сауаттылық- тҧлғаның пҽндік 

білім, білік, дағдыларын ҽлеуметтік-қоғамдық ортада кез келген жағдайға 

сҽйкес еркін қолдана алу мумкіндіктерінің қалыптасқан жҥйесі. 

Сауатты -деген сҿздің тҥпкі мағынасы оқу,жазу,санау, қатесіз 

жаза,сҿйлей,оқи алатын адам. Білім берудегі сауаттылық біріншіден , нақты бір 

елдегі халықтың ҽлеуметтік жағдайына, екіншіден, мемлекеттің экономикалық 

дамуына, ҥшіншіден елдегі мҽдени ақуалға тҽуелді болатындығын айқындайды.  

Ҿркениеттің даму деңгейі білімділік пен сауаттылық ҧғымдарының 

мазмҧны мен оны тҥсінудің сара жолдарын іздестіруді қажет етіп отырады. 

Функционалдық сауаттылық оқушылардың сыртқы ортамен қарым -қатынас 

жасау қабілеті, оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің шарты, 

оқушылырдың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі , оқушылардың 

ҽлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, мҽдени дамуының ҿлшемі білім, 

білік, дағдыларының қҧзіреттілікке ҧласу жолы. 

Ол оқушылардың катысымдық, ақпараттық мҽселелердің шешімін табу 

бірлігінен қҧралады.  

Сауатты тҧлға меңгерген белгілі бір білім- біліктерден кҿрініс табады. 

Функционалдық сауаттылықтың мҽнін, рҿлін айқындаудың, оны мектеп 

тҽжірбиесіне ендірудің толық сай келуі де зерттеу тақырыбының ҿзектілігін 

дҽлелдей тҥседі.  

Кең мағынасында ол тек білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана 

емес, ол ҧлттың, елдің немесе мҽдени ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Сапалық 

сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке адамды 

дамытудың тетеігі ретінде қолданылады. Сауаттылық тҧлғаның тҧрақты қасиеті 

болып табылатындықтан, функционалдық сауаттылық сол тҧлға меңгерген 

білім. 

Функционалдық сауаттылық- адамның сыртқы ортамен қарым -қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы. Сауатты тҧлға 

белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥру ҥшін қарым- қатынас жасай алу деңгейінің 

дағдылары дамытылады 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту - басты міндет 

2012 жылғы 27 қаңтардағы Елбасы Н. Назарбаевтың «Ҽлеуметтік – 

экономикалық жаңғырту - Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына Жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

дамыту мақсатында 5 жылдық ҧлттық жоспарды қабылдау міндеті қойылған. 

Біріншіден, функционалдық сауаттылық дегеніміз - адамдардың 

ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге араласуы. Біз 

экономикамыздағы, ҽлеуметтік – саяси жҽне рухани ҿміріміздегі жетістіктерді 

заңды тҥрде мақтан етеміз. Тіпті «экономика» деген сҿздің ҿзін сҿзбе сҿз 

аударсақ «ҥй шаруашылығы» дегенді білдіреді.  
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Сондықтан да отбасындағы экономиканы мемлекеттік экономиканың 

қҧрамдас бҿлігі ретінде қарауға тура келеді. Демек, оған байыпты тҥрде 

біліммен ҽрі шаруақорлықпен қарау керек. 

Екіншіден, функционалдық сауаттылық дегеніміз – ҿмір бойы білім 

алуына ықпал ететін, авторлық база жасау. Ҿмір бойы іздену, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесіп отыру. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығы екіншіден, мектептен басталады. 

Мектеп - ҥйрететін орта, оның жҥрегі - мҧғалім.  

Оқушының бойына білім нҽрін дарытуға кҿмек беретін функционалдық 

сауаттылық мҧғалім бойында да болуы тиіс. Барлық елде балаға білім беру 

ерекше орын алып келеді.  

Балалардың ойлау қабілетін дамытуға, байлығымыз да, бақытымыз да 

болған Мҽңгілік тҽуелсіздігімізді кҿздің қарашығындай сақтай білуге 

оқушыларды тҽрбиелеу мҧғалімдердің басты борышы. 

 Мҧғалім сабақты тҥрлендіріп, ҿмірмен байланыстырып ҿтуінде, пҽндік 

білімдеріне, ептіліктеріне жҽне сауаттылығына сҥйене отырып, оқу пҽндері 

арқылы, оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру негізінде 

жҥзеге асады. 
Әдебиеттер 

1. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 

жылдарға арналған ҧлттық іс- қимыл жоспары (Қазақстан Республикасы Ҥкіметінің 2012 

жылғы 25 маусымдағы № 832 Қаулысы). 

2. Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың «Қазақстанның ҽлеуметтік 

жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 қадам» » («Егемен Қазақстан») 

2012ж.10 шілдедегі еңбегі. 

3. «Ҽлеуметтік -экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» 

4. Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың 2012жылғы 27 қаңтардағы Қазақстан 

халқына Жолдауы. 

 

 

МОНИТОРИНГ НА ЭТАПЕ РЕАЛИЗАЦИИ ИНКЛЮЗИВНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Куанышбекова Ш.А.учитель ОСШ №2 п.Кенгир 

Жакенова А.А. учитель ОСШ№3 г. Жезказган 

 

Развитие инклюзивного подхода в современном образовании сталкивается 

не только с трудностями организации так называемой безбарьерной cреды, 

прежде всего с прoблемами социального свойства. Они включают в себя 

распространенные предрассудки, неготовность или отказ учителей принять 

принципы инклюзивного обpазования, а также недостаток систематических, 

комплекcных психолого-педагогических знаний и технологий, cпециальных 

мониторинговых исследований, непосредственно касающихся опыта 

отечественного инклюзивного образования. На этапе понимания и внедрения 

инклюзивного образования исследования могут дать знания о процессах и 
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результатах качественных изменений, повлиять на общие представления об 

эффективности процессов инклюзии в образовании.  

Казахстанский опыт инклюзивной практики связан с длительным этапом 

экспериментального и проектного режима работы образовательных 

учреждений, авторской адаптации образовательных условий под 

индивидуальные потребности детей с ограниченными возможностями 

здоровья. Поэтому остро встает вопрос качества самoго процесса включения, 

профессиональной оценки его эффективности относительно различных 

категорий детей.  

Для уcпешного планирования и анализа существующих тенденций в целом 

необходимо располагать объективными данными. Для эффективного 

управления процессом внедрения и развития инклюзивной практики 

необходимо понимать и объективно oценивать складывающиеся в ней 

проблемы и тенденции. Для оценки качества инклюзивного процесса в системе 

образования необходима разработка комплекса программ мониторинговых 

исcледований, связанных с динамической оценкой психологических 

параметров процесса инклюзии в общеобразовательном учреждении и в 

системе в целом.  

Теперь мы хорошо понимаем, что школа прохoдит два основных этапа – 

этап подготовки к инклюзивной стратегии развития и этап реализации 

изменений в управлении, культуре и практике образовательного процесса. 

Каждая школа должна иметь программу оценки своих изменений и владеть 

мониторинговыми программами или участвовать в системных мониторингах по 

отслеживанию изменений.  

Остановимся на самом понятии. Мoниторинг в образовании – это система 

сбора, обработки, хранения и распространения информации об образовательной 

системе или отдельных ее элементах, ориентированная на информационное 

обеспечение управления, которая позволяет судить о соcтоянии объекта в 

любой мoмент времени и может обеспечить прогноз его развития. Крайне 

важно, чтобы данные мониторинга стали обсуждаемой и проектной 

информацией, а cам мониторинг заканчивался реализацией мероприятий, 

нацеленных на внедрение результатов исследования в практику образования.  

Аналитические данные мониторинга в школах нашего города 

ориентированы на дальнейшее проектирование и принятие необходимых 

решений в целях снижения рисков предполагаемых изменений. Мониторинг 

всегда работает на отслеживание актуальной cитуации. Эффективность 

психолого-педагогического сопровождения в инклюзивной школе определяется 

по данным психологической, педагогической, медицинской диагностики и по 

общим показателям: 

1) удовлетворенноcть ребенка и родителей пребыванием в организации 

образования; 

2) уверенность ребенка (тенденция к формированию позитивной, 

адекватной Я-концепции); 
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3) cпособность ребенка к сотрудничеству с другими детьми (группы, 

класса, детского сада, школы), со взрослыми; 

4) успешность в овладении адекватными возрастному этапу и 

особенностям ребенка видам деятельности.  

«Инклюзивное образование динамически развивающийся процесс, 

позитивно влияющий на систему cсоциальных отношении. На школе лежит 

большая ответственность, инклюзия в образовании – это один из аспектов 

инклюзии в обществе» – отмечает Алехина С.В. директор института проблем 

инклюзивного образования МГПГУ г.Москвы. Готова ли школа дать 

качественное образование всем детям с ограниченными возможностями? Что 

еще не устраивает детей? Готовность здания, готовность образовательной 

cреды, готовность педагогов, готовность реализовывать идею инклюзии в 

культуре школы?  

Готовность школы, системное понятие, которое включает в себя много 

показателей. В мониторинге школ на этапе реализации инклюзивного 

образования, мы с целью изучения удовлетворенности детей специальных 

классов в течении трех лет провели исследования., результаты анализа дало нам 

понимание, что мы идем в правильном направлении и надо конкретизировать 

наши задачи. С детьми специальных клаcсов проведен тест «Рисунок школы» - 

проективная методика для определения отношения ребенка к школе и уровня 

школьной тревожности. Обработка результатов и интерпретация проведена по 

трем показателям цветовая гамма, линия и характер рисунка, сюжет рисунка 

совместно с психологами школы. 

Сравнение результатов исследования в пяти школах, участие приняли 160 

детей и родителей, показал положительные тенденции. Анализ рисунков в 

2015-2015 учебном году показал - 4,5 балла, в 2014-2015 году – 4 балла что 

означает у детей еcть некоторая тревога по поводу школьного обучения как 

незнакомой для него ситуации. Анализ результатов проективной методики 

«Рисунок школы» в 2016-2017гг. показал хорошие результаты работы. В 

среднем из 6 баллов , при анализе рисунка в школах городах балльная оценка - 

5 баллов, то есть у ребенка сложилось эмоционально благополучное отношение 

к школе и учению, он готов к принятию учебных задач и взаимодействию с 

учителем. 

Рассматривая детально результаты теста, выявлены следующие тенденции 

– самое большое количество баллов в среднем звене, немного ниже в 

начальных классах, самые низкие показатели в старших классах. В начальных 

классах начинается адаптация, в старших классах в целом по школе 

повышенный уровень тревожности связанный с возрастными изменениями, 

сложностью выбора дальнейшей деятельности. Конечно интерпретация 

результатов тестов, не может дать однозначные ответы на все вопросы. Ответ 

на вопрос, почему самые низкие показатели в старших классах не был 

однозначным. В начале нового учебного года мы посетили колледжи, куда 

поступили выпускники специальных классов. Мы ожидали некоторую 

растерянность, и неуверенность наших детей в новой среде. Но дети были 
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оживлены, в хорошем настроении все отметили, что нравиться учиться, их 

неподдельный интерес невозможно скрыть. Это заставило нас задуматься, как 

мы реализуем идею инклюзии в культуре школы? Культура имеет прямое 

выражение в типах и способах коммуникации участников школьного 

сообщества. Мы обратили внимание на этот эпизод встречи с выпускниками , 

так как наш прогноз оказался неверным что в школе для них созданы хорошие 

условия а в колледже нет. Возможно, вследствие неготовности школ к 

инклюзивному образованию неизбежны разного рода негативные последствия, 

одним из которых является формальное принятие ребенка с ограниченными 

возможностями в школу. Но это не означает, что факт неготовности как 

«»приговор инклюзии. Любая проблема должна быть переведена в область 

задач. «Проблема инклюзивного образования сложна, дискуссионна, но главное 

– она является действительно социальной, т.к. в ходе ее решения затрагиваются 

интересы колоссального количества людей» отмечает И.Г. Елисеева 

заведующая лабораторией специального школьного обучения Национального 

научно-практического центра коррекционной педагогики г.Алматы. Для 

успешного планирования и анализа существующих тенденции в целом 

необходимо располагать объективными данными. Для эффективного 

управления процессом внедрения и развития инклюзивной практики 

необходимо понимать и объективно оценивать складывающиеся в ней 

проблемы и тенденции. В системе образования необходима разработка 

комплекса программ мониторинговых исследовании, связанных с 

динамической оценкой психологических параметров процесса инклюзии в 

школах.  
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ҚАЗІРГІ ЗАМАНДА БІЛІМ МАЗМҦНЫН МОДЕРНИЗАЦИЯЛАУДЫҢ 

ПРИНЦИПТЕРІНДЕ ИНДУСТРИАЛДЫҚ- ИННОВАЦИЯЛЫҚ 

ДАМУДЫ ІСКЕ АСЫРУ ТӘЖІРБИЕСІ 

 
Кудинова Б.А. 

 

№1 жалпы білім беретін орта мектеп 

Жезқазған қаласы 

 

ХХІ ғасырда кез келген мемлекеттің дамуында ғылым мен техниканың 

алатын орны ерекше. Қазіргі таңда кез келген елдің экономикасының дамуы, 

халықтың рухани жҽне материалдық игіліктерінің артуы, ең алдымен, сол елдің 
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ғылымы мен білімінің, мҽдениетінің тҧрақты дамуына байланысты екені 

шындық. Елдің саяси-ҽлеуметтік дамуын, мҽдениетін, қорғаныс қабілетін жан-

жақты дамыған ғылым ғана қамтамасыз ете алады. Осы мақсатта отандық 

ғылыми-техникалық саланы дамыту-Қазақстанның алдында тҧрған ҿзекті 

мҽселе. Халықтың ҽл- ауқатының кҿтерілуі мен ҧлттық экономиканың 

тиімділігі кҿп жағдайда инновациялық ҥрдістердің даму сатысымен 

айқындалады. Бҥгінгі таңда отандық ғылыми–техникалық саясаттық мҽн 

мағынасын ашу, ғылыми-теориялық тҧрғыдан зерттеу оны дамытудың нақты 

жоларын кҿрсету аса маңызды болып отыр. Ғылыми- техникалық саясатты 

жаһандану ҥрдістерінің талаптарына сай инновациялық негізгі дамыту-

Қазақстанның стратегиялық басым бағыттарының бірі. Бҥгінгі таңда Қазақстан 

кҥрделі экономикалық жҽне саяси міндеттерді табысты шешуде басқа елдерге 

ҥлгі болатын деңгейге кҿтерілді. 

ХХІ ғасыр білімінің, ақпараттың жҽне техниканың ҿрістеу ғасыры. 

Білімнің, ғылымның бҽсекеге қабілеттілігі бҧл кҥнде кҿптеген мемлекеттер 

ҥшін кҿкейкесті мҽселе болып отыр. 

Жаңа ғасыр адамзат аса жоғары ғылыми-технологиялық жетістіктерге қол 

жеткізіп отыр. Бҧл жетістіктердің қоғамның дамуына халықтың ҽл ауқатының 

кҿтерілуіне ҽсері зор. Осы мақсатта Қазақстан ҥшінде ғылыми-техникалық 

саясатты дамытудың саяси стратегиялық маңызы жоғары. Қазіргі кезеңде 

Қазақстан ҽлемнің бҽсекеге барынша қабілетті елу елдің қатарынан кҿріну 

ҧлттық стратегиясын жҥзеге асыруға кірісті, бҧл ғылыми салаға ҥлкен 

жауапкершілік жҥктейді жҽне зор білім мен кҥш-жігерді талап етеді. Осы 

міндеттерді шешу нысаналы ғылыми техникалық саясатты қалыптастыруды 

қажет етеді. Осыған байланысты тікелей ҥкімет тарапынан ғылыми-техникалық 

саясаттың перспективалық бағыттарын айқындау, ҿнеркҽсіпті дамытудың, жаңа 

технологиялық базасын жасау, ғылыми саланы ҿркендетудің нарықтық 

экономикаға тҽн жаңа тетіктерін қалыптастыру ҿзекті мҽселелердің бірі. 

Қазақстанның болашақтағы даму бағытын айқындайтын маңызды 

факторлардың бірі ғылыми-техникалық саясаттың дҧрыс ҽрі нҽтижелі 

жҥргізілуі болып отыр. 

Жалпы алғанда «инновация» сҿзі латын сҿзінен алғанда «жаңарту, 

жаңалық енгізу» деген ҧғымды білдіреді. Саяси ғылымда бҧл сҿздің мағынасы 

ҽлеуметтік ортаға, қоғам саласындағы бҧрынғы қолданылған ҽдіс-тҽсілдерді 

жаңалау, жетілдіру деп тҥсіндіріледі. Инновациялық процестерге бет беру 

дегеніміз- қоғамның барлық саласының даму динамикасын жаңарту, ғылым 

мен ҿндірісті ҧштастыру деген сҿз. Қазақстанның бҽсекеге барынша қабілетті 

50 елдің қатарынан кҿрінуінде инновациялық дамудың рҿлі ерекше.  

Біз бҥкіл елімізде ҽлемдік стандарттар деңгейінде сапалы білім беру 

қызметіне қол жеткізуге тиіспіз» деген президент жолдауынан ҧлттық 

бҽсекелестікке қабілетті ҧрпақтың білім деңгейімен анықталатынын ҽлем 

кеңістігіне кҿтерілу ҥшін мектеп табалдырығынан сапалы да, саналы білім беру 

болып табылады.  
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Қазіргі заман талабына орай ҧрпақтарымызды парасатты да білікті, 

мҽдениетті де білімді етіп тҽрбиелеп, олардың дҥниетанымын адамзаттық 

деңгейде дамытамыз десек, бойында ҧлттық жҽне азаматтық намысы бар ҧрпақ 

ҿсіргіміз келетін болса, онда білім берудің тҥрлері мен ҽдістерін жаңартуымыз 

керек.  

Бҥгінгі заман талабы білім беру жҥйесінің алдына жаңа міндеттер қойып 

отыр. Ҿркендеп бара жатқан ҽлімдік мҽдениетпен иық теңестіру алатын ел болу 

ҥшін ҧлттық рухтағы қағидаларымен ҽлемдік білім беру технологияларын 

ҧштастыра қолдану қажеттілігі туындап отыр. Ҽрбір жеке тҧлғаның жан-жақты 

дамыту, олардың ҿзін-ҿзі тануы ҥшін мҧғалімдер алдына білім беруде 

инновациялық технологияларды ендіру міндеті жҥктеліп отыр. 

Технология-шеберлік, іскерлік деген ҧғымдар берсе, ал П.В.Беспалько 

«Оқу тҽрбие процесінің алдын –ала жҥйелі тҥрде жобалануы, оны тҽрбиеге 

жҥзеге асыру, яғни, белгілі педагогикалық жҥйенің тҽжірибиеге жҥзеге асатын 

жобасы» деп қарастырады. . 

Қалай дегенмен де технология инновациялық іс-ҽрекет оқытудың жаңа 

формуларыда, амалдарымен іздене отырып, белгілі бір уақытта алдына нақты, 

тҧжырымды мақсат ете отырып, жоғары нҽтижеге жетуге талап етеді. Жаңа 

педагогикалық технология ҧғымына тҽн, белгісіз, жаңа оқыту амалдары, іс-

ҽрекеттерімен ізденудің, яғни білім мен тҽрбие берудегі оның ғылыми нҽтижеге 

қол жеткізуі, жаңа ізденістерін оңтайлы пайдалану, сол арқылы жоғарғы 

кҿрсеткіштерге жету деген сҿз: Жоғарғы кҿрсеткіш білім деңгейін 

шығармашылық деңгейге жеткізу деген сҿз. 

Оқыту технологиясын қолданудағы басты мақсат баланы жеке тҧлға 

ретінде қалыптастыру, яғни, бірінші орынға баланың білімін,білігі мен 

дағдысын емес, жеке тҧлғаның білім алу арқылы дамуын қояды. Сабақта 

тақырыпты эмоциялық тҧрғыдан саналы игере алған білімнің дҽйектілігін 

қамтамасыз етеді. Материалды саналы меңгерген оқушының жауабы логикалық 

байланысы мығым, кҿңілге қонымды, нақтылы болып келеді.  

Білім беру саласындағы ҿзгерістер мен жаңалықтарға ізденімпаздықпен 

қарау қай мҧғалімнің болса да басты міндеті. Осындай ҿзімнің жинақтаған іс-

тҽжірибием негізінде білім беру ҥшін жаңа инновациялық технологияларды 

меңгеріп,оны ҿзімнің ҽрбір сабағымда қолданып келемін. Оқытудың 

ақпараттық технологиясын,ҥш ҿлшемді деңгейлеп оқыту технологиясын, 

сатылай кешенді талдау технологиясын қолдану пайдалы екенін тҽжірибе 

кҿрсетіп отыр. Қазіргі таңдағы оқушы ақпаратпен қаруланған, жан-жақты 

дамыған. Оның білімділік қаблеттерін дамыту ҥшін біздер, мҧғалімдер жан-

жақты қаруланған болуымыз керек. «Балаға білім бергенде, алыстан жақынға, 

таныстан жатқа кҿшіп, жаңа білімді ескі білімге байлап беру керек»-деп 

Мағжан Жҧмабаев айтқандай,оқыту процесіне жаңа кҿзқараспен қарау қажет. 

Сондықтан сабақ ҥдерісінде оқытудың жаңа ҽдіс- тҽсілі, сатылай кешенді 

талдау технологиясын 2014-2015; 2015-2016; 2016-2017 оқу жылдарында 5-7 

сынып оқушыларына таңдау курс бойынша жҥргіздім. 
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Сатылай кешенді талдау- тек қана білімді белгілі бір кҿлемде беріп, 

қажетті шеберлік пен дағдыны қалыптастырумен ғана шектелмейтін, сонымен 

қатар, баланың жалпы тҧлғалық дамуына, ойлау, есте сақтау, қиялдау, елестету 

сияқты танымдық-психологиялық қасиеттерін жақсы ҥйлесімді дамуына 

бағытталған оқытудың тҥрі.  

Сатылай кешенді талдау технологиясының мақсаты: математика пҽнінен 

оқушылардың жас ерекшеліктерін ескере отырып, білімді ғылыми негізде 

сатылай, жҥйелі меңгертіп, оларға ҧлттық қҧндылықтарды бағалай білуге 

машықтандыратын, білімді тек қана белгілі бір кҿлемде беріп, қажетті шеберлік 

пен дағдыны қалыптастырумен ғана шектелмейтін, қҧзыретті тҧлғаны 

қалыптастыруға, ойлау, есте сақтау, қиялдау, елестеу сияқты танымдық-

психологиялық қасиеттердің ҥйлесімді дамуына бағытталған оқытудың тҥрі. 

Міндеттері: мҧғалім оқушыға мҽселе қояды, ойлаудың жолдарын ҥйретеді, 

оқып ҥйрену барысында ҿз бетінше жҧмыс жасау ҽрекетіне бағыт-бағдар 

береді,сондықтан оқушы белсенді субъектіге айналады. Оқушылар ҿзара 

заңдылықтарды, теорияларды, ҧғымдарды, ережелерді қорытып,бірлескен 

ҧжымдық ҽрекет жасайды.Олар ҿзін-ҿзі,бірін-бірі бақылау, бағалау, пікір айту, 

баяндау, проблемалық, ізденушілік, шығармашылық, зерттеушілікке 

бейімделеді.Оқушылардыңҿз біліміне деген сенімділік орнап, кез келген ортада 

қҧзыретті тҧлға ретінде тҥрлі жағдаяттан шығуға машықтанады.  

Сатылай кешенді талдау технологиясының мақсатын, міндеттерін, 

ерекшеліктерін толық меңгерген соң жаңа бағытта жҧмыс жасауға мҥмкіндік 

туады."Сатылай кешенді талдау" технологиясымен оқыту арқылы бір 

тақырыпты толығымен кешенді тҥрде меңгертуге болады.Сондай-ақ кҥнделікті 

сабақ жоспарын, орындалатын тапсырмаларды ҿтіліп отырған тақырыптың 

тҿңірегінде топтастырып, оқушының ойын, жҥйелі сҿйлеуге,ойын айқын 

жеткізуге,танымдық дҥниесін байытуға мҥмкіндігі мол екенін аңғардым. Білім 

беру жҥйесіне енгізіліп отырған жаңа технологияларды мҧғалім шеберлікпен 

қолдана білу, сол технология арқылы оқушы бойына адамгершілік, ҽділдік, 

имандылық тҽрбие қалыптастыруға тиіс. Н.Оразахынованың "Сатылай кешенді 

талдау" технологиясын ҿз сабағымда қолданып, оны тҧлғаның қҧзыреттілігіне 

ролі ҿте жоғары екенін тҥсіндім. 

Осыған байланысты Н.А.Оразахынованың «Сатылай кешенді талдау» 

технологиясы бойынша білімді бағалаудың ҿлшемдері 1,2,3 балдық жҥйемен 

беріледі. Мҧндағы басшылыққа алынып отырған нысана ҽр сатыдағы 

теориялық материал мазмҧнының кҿлеміне байланысты. Мазмҧнның 

кҥрделілігіне қарай балл саны да артып отырады. Оқушылар білімдерін ҽр 

сатыдағы теориялық материалдарды баяндау барысында жіберген қателіктерін 

ескере отырып, балл кҿрсеткіші (0,5; 1,5; 2,5) жылжымалы қызмет атқаруы тиіс. 

Бҧл жҥйені алдымен мҧғалім жҥзеге асырса, кешенді талдауларды орындау 

барысында оқушылар брін-бірі бағалайды, талдау дағдысы қалыптасққаннан 

кейін оқушы ҿзін-ҿзі бағалайды. Бҧл бағалау жҥйесі оқушыны баға ҥшін емес, 

білім ҥшін оқуға міндеттеумен қатар олардың ҿз-ҿзіне сын кҿзбен қарау 

қалыптасады. 
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Осылай оқушы ҿз ой- тҧжырымын нақты,дҽлелдер арқылы жеткізе 

отырып, шығармашылық деңгейге кҿтеріледі. Оқушы тапсырманың ҽр 

сатысынан ҿту ҥшін жауап бере отырып, бірізділікке, нақтылыққа, жҥйелікке, 

ғылымилыққа ҥйренеді. Оқушы ҿз ойын, тҧжырымын айтпас бҧрын терең 

толғанып, дҽлел арқылы айтуға қалыптасады. Қазіргі бҽсекеге қаблетті ҧлт-

жанды, мҽдини-ғылыми ой-ҿрістері кең, адамгершілігі жоғары ҧрпақ ҿсіру- 

қоғам алдында тҧрған басты міндеттердің бірі болып табылады. 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

АРТТЫРУДАҒЫ МҦҒАЛІМНІҢ РӚЛІ 

 
Меерманов Д.Ӛ. 

«№4 жалпы білім беретін мектеп-интернаты»  

Қарағанды қаласы 

 

Омарова З.Т. 

«№25 жалпы білім беретін орта мектеп»  

Қарағанды қаласы 

 

«Қазақтың тағдыры, келешекте ел болуы да мектебінің қандай негізде 

қҧрылуына барып тіреледі. Мектебімізді таза, берік һҽм ҿз жанымызға (қазақ 

жанына) ҥйлесетін негізде қҧра білсек, келешегіміз ҥшін тайынбай-ақ 

серттесуге болады» деген – қазақ ағартушысы Ахмет Байтҧрсынов. Қазақ 

ҽліпбиін алғаш зерделеп, тҥзген ғалым А. Байтҧрыновтың осы қанатты сҿзінің 

астарында қаншама пікір жатыр. Бірнеше жыл айтылған ой, армандаған кҥн 

бҥгін туғандай. Ҿйткені соңғы жылдары еліміздің барлық саласында, ҽсіресе, 

білім саласында кҿптеген ҿзгерістер болып жатыр. Ҽр ҿзгерістің ҿзіндік 

себептері мен нақты мақсаты бар. 

Елбасымыздың дамыған елу елдің қатарына қосылу жолында жасап 

жҥрген жҧмыстары, бҽсекеге қабілетті ел болуға ҧмтылу ҽрекеті арқылы 

келешегіміздің жарқындығына сеніммен қарай аламыз. Кҿрші елдермен 

салыстырғанда, Қазақстанда білім мен ғылымға басты назар аударылуда. 

Бҥгінгі жастардың талабы жоғары, білсем, кҿрсем, ҥйренсем деп тҧрады. Осы 

жерде қазақтың ҧлы ақыны Абайдың жетінші қара сҿзі есіме тҥсіп отыр: «Не 

кҿрсе соған талпынып, жалтыр-жҧлтыр еткен болса, оған қызығып, аузына 

салып, дҽмін татып қарап, тамағына, бетіне басып қарап, сырнай-керней болса, 
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дауысына ҧмтылып, онан ержетіңкірегенде ит ҥрсе де, мал шуласа да, біреу 

кҥлсе де, біреу жыласа да тҧра жҥгіріп, «ол немене?», «бҧл немене?» деп, «ол 

неге ҥйтеді?» деп, «бҧл неге бҥйтеді?» деп, кҿзі кҿрген, қҧлағы естігеннің бҽрін 

сҧрап, тыныштық кҿрмейді. Мҧның бҽрі - жан қҧмары, білсем екен, кҿрсем 

екен, ҥйренсем екен деген» дейді. Демек, бҧл қуанарлық жҽйт. Жастар Абай 

бағалағандай, білімді болуға ҧмтылып отыр. Ҿйткені бҧл – заман талабы. 

Сондықтан, бір орында тҧрып қалмай, ҿзгеріс енгізу керектігі шешілді. 

Еліміздің барлық ҿңірлерінде мҧғалімдерді жаңартылған білім 

бағдарламасы аясында оқытып, оқытудың жаңа ҽдіс-тҽсілдерін ҥйретіп жатыр. 

Оған ҥкімет тарапынан айтарлықтай қаражат бҿлініп отыр. Болашақ ҧрпаққа 

сапалы білім беру ең маңызды мҽселе. Сондықтан да болар, еліміздің білікті 

педагогтері басқа мемлекеттерге барып тҽжірибе алмасып, тиімді жақтарын 

тҥртіп алып отыр. Оны зерттеп, ой елегінен ҿткізіп, зерделей келе, оқу 

орындарында қолдануға болатындығы қарастырылды. 

Алдымен ҽр аймақтан кейбір мектептерді іріктеп алып, іс-тҽжірибе 

жҥргізілді. Ол оқу орындары арнайы оқулықтармен қамтамасыз етіліп, тікелей 

байланысқа шығып отырды. Ерен еңбектің нҽтижесі жаман болған жоқ. 

Оқушылар сыни ойлауға ынталандырылды. 

Ал биылғы оқу жылынан бастап, барлық білім беру мекемелірі, соның 

ішінде 1,2,5,7 сыныптарға жаңартылған білім беру мазмҧны енгізілді. Оқу 

бағдарламасы, мемлекеттік жалпыға міндетті білім стандарты, ҽдістемелік 

нҧқаулық хаттарға кҿптеген ҿзгерістер кіргізілді. Ҽр атқарылатын ҽрекеттің 

нақты қадамдары кҿрсетілген. Кей оқу пҽндері кіріктірілсе, кей пҽндер жаңадан 

қосылды. Оқу жҥйесі бес кҥндік кестеге ауысып, алтыншы кҥнге жаңа жоспар 

қҧрылды. Сонымен қатар, ҥзіліс кестесі де ҿзгеріске ҧшырады. Ал, ең бастысы, 

бір сабақ жҥру уақыты қырық бес минуттан қырық минутқа қысқартылды. 

Осының бҽрі біздің жҧмысымызды жаңарту керектігін тҥсінтірді. Алғашында, 

аздап қиыншылықтарға тап болып жаттық, ҿйткені уақыт аз іспетті кҿрінді. 

Жҥре келе, жҿнге тҥсіп, тҿселе бастадық. 

Биылғы оқу жылында информатика пҽнінен сабақ береміз. Бҧл пҽн ҿте 

қызықты. Ҽсіресе, интернат жағдайында оқитын балаларда ҥнемі компьютер 

ҿздерімен бірге болмағандықтан, ҽр сабақты асыға кҥтеді. Берілген 

тапсырмаларды жоғары қызығушылықпен орындайды. Ғаламтор арқылы 

орындалатын жҧмыстарға белсене қатысады. Тҥсінбеген тақырыптар туралы 

сҧрақтар қойып, пікір таласа алады. 

Сыныпта инклюзивті оқытуды қажет ететін балалар да кездеседі. Олар бір-

біріне кҿмектесіп, бір-бірін жетелеп отырады. Бҧл кҿрініс, ҽсіресе, сыныпты 

топқа бҿлгенде, топпен жҧмыс жасағанда нақты кҿрінеді. Оқушылар сҧрақтың 

ҥш тҥріне де белсенді жауап беруге тырысады. Яғни, Не ҥшін? Қалай? 

Неліктен? Деген сҧрақтарды ретімен қойғанда, бірлесе ат салысады. Сын 

тҧрғысынан ойланып, мысалдарды ҿмірден алып отырады. Осылайша, алған 

білімдерін ҿмірмен байланыстырады. 

Біздің алға қойған мақсатымыз - сапалы білім беру болатын. Білімнің 

сапалы болуы ҥшін мҧғалім ҥнемі ізденісте болуы керек. Жан-жақты 
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жаңалықтардан хабардар болып, сабақта жаңа стратегияларды қолдана білу 

мҧғалім шеберлігін талап етеді. Ҽр сабағымда ҽр тҥрлі стратегияларды 

пайдаланамын. Ҽрине, баланың деңгейі мен жас ерекшелігін ескере отырамын. 

Сабақ барысында кездесетін жеті модульге сҥйене отырып, сабағымның 

жоспарын жасаймын. Соның ішінде бағалауға ерекше мҽн беремін. Дҽрістің ҿн 

бойында бағалау жҥріп жатады. Ол ауызша жҽне жазбаша жҥреді. «Тамаша!», 

«Керемет!», «Жарайсың!» деген сияқты қолпаштау сҿздерді естігенде, 

оқушының бойында пҽнге деген қызығушылығы арта тҥседі. 

Жаңартылған оқу бағдарламасында, оқушылар негізгі жҧмысты атқарады. 

Мҧғалімнің рҿлі – жетекшілік қызметі болады. Яғни, балаларды сҧрақтар 

арқылы жетелеп отыруы керек. Мен осылайша сабағымның басым бҿлігінде 

алдымдағы шҽкірттерімді сҧрақтар қоя отырып, жаңа сабақты ҿз беттерінше 

меңгерулеріне жетелеймін. Сабақтың тақырыбы мен мазмҧнын ҿздері сҧрақтар 

арқылы ашқан кезде, оқушылар ҿте кҿтеріңкі кҿңіл-кҥймен шығады сабақтан. 

Келесі кҥнгі болатын сабақты асыға кҥтеді. Бір-бірімен пікір таласып, жарыса 

жауап береді. Шҽкірттерінің жоғары қҧлшыныспен оқығанын кҿрген ҧстаздың 

жағдайы бҽрімізге мҽлім, ҽрине. 

Информатика сабағында ғаламтор арқылы досына, туысына немесе қызмет 

барысында хат жазуға ҥйретеміз. Онда оқушылар тіл мҽдениетін, ақпараттық 

мҽдениетін сақтаулары керек болады. Осылай жазуға ҥйрете отырып, біз оларды 

жауапкершілігі мол азамат етіп тҽрбиелеуге ҽсер етеміз. Кімге хатты қай кезде 

жіберу керектігін, сыпайы қарым-қатынас жасау мҽдениеттілігін, жалпы 

ақпараттық мҽдениеттілікті ҥйренеді. Алдағы ҿмірінде алған білімдерін 

қоладана алады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын информатика сабағында, 

сонымен қатар робототехника ҥйірмесінде алған білімдерін ҿмірде қолдана 

алуға бағыттаймыз. Ҿз қолдарымен ҽр тҥрлі роботтар жасайды, оны кҥнделікті 

тҧрмыс-тіршілікте қай жағдайда пайдалануға болатыны туралы ой қозғаймыз. 

Осылайша, оқушылар қажетті заттарды жасауға, оны неге қолдануға 

болатынына басты назар аударады. 

Психолог мамандардың зерттеуі бойынша, кей балалар дарынды болып 

туылса, ал кейбіреуінде дарындылық жҥре пайда болады. Екінші топтағы 

баланың саны ҧлғаюына мҧғалімнің тигізер септігі мол. Сол себепті, ҿз 

сабағымызға жоғары жауапкершілікпен қарағанымыз жҿн. Оларға компьютер 

тҥймелері арқылы қандай жҧмыстар атқаруға болатынын, іс-қағазбен 

айналысудың қыр-сырын, бағдарламалардың тҥрлері мен істету ретін ҥйретеміз. 

Мысалы, суреттерді жинақтап, слайд жасау арқылы дизайндық мамандыққа 

қызығушылықтарын арттырамыз. Қазіргі кезде 3D бағдарламасын жақсы 

меңгеріп, менеджер мамандығын иеленуіне болатындығын атап айтамыз. Сонда 

оқушылар ҿздері жасап кҿрді жҽне ҿз жҧмыстарына риза болып, тағы да бір ҥмі 

оты кеудесінде мазмдады. Оны дер кезінде маздату – мҧғалім шеберлігін талап 

етеді. Ал шебер мҧғалім болу ҥшін ҽр баланың жанын ҧғына білу қажет. 

Баланың жанына ҥңіліп, оның бойында жатқан қызығушылығын ояту 

ҥшін, ҽр тапсырманы ҿмірмен байланыстырып отырамыз. Мысалы, шағын 
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монтаждар жасай отырып, болашақта не ҥшін пайдалануға болатындығы 

туралы пікір таластырамыз. Оқушылар мҧндай пікірталасқа ҿте белсенді 

қатысады. Болашақта мамандықтың тҥрі кҿп екендігіне, ол ҥшін жақсы оқып, 

алған білімдерін ҿмірде пайдалана алатындықтарына тағы бір кҿз жеткізеді. 

Функционалдық сауаттылықты дамыту барысындағы негізгі 

талаптарымыздың бірі – баланың есте сақтау қабілетін дамыту болатын. Кей 

адам есіту, яғни тыңдалым арқылы есінде ҧзақ сақтаса, кей адам кҿру арқылы 

есінде сақтайды. Сондықтан да видео жазбалар кҿрсете отырып, тҥсінтіруге 

болады. Қабылдау қабілеті жоғары жҽне тҿмен балалар аралас отырған 

сыныптарда бҧл тҽсілдің берері мол. Кҿзбен кҿре отырып, тезірек қабылдайды 

жҽне де ҿздері ҥшін қызықты болады. Осылайша, оқушылар екі кезеңді 

салыстырады. 

Ҥлгерімі тҿмен балаларға информатика пҽні қатты ҧнайды, презентациялар 

дайындап, қорғағанды жақсы кҿреді. Жоба жасау қамымен тақырып таңдағанда, 

тҧрмыс-тіршілігімізде болып жатқан негізгі мҽселелерге мҽн береміз. 

Мысалдарды мектеп қабырғасында болып жатқан оқиғалардан келтіріп, 

берілген тақырыптың негізгі идеясын аштырту – біздің басты мақсатымыз. Бір 

оқушы ҿзі дайындап келген жҧмысын қорғайды, бҧл арқылы алған білімін 

пысықтайды. Ал сыныптағы қалған балалар тыңдып қана қоймайды, сонымен 

қатар, кҿреді жҽне бейнелеу арқылы есте сақтау қабілеті арта тҥседі. 

Бҥгінгі заман техниканың дамыған кезеңі. Қай салада болмасын, 

компьютерді меңгерудің қажеттілігі сезіледі. Қарапайым кҥзетте отырғанның 

ҿзінде бейне таспалармен ҧқыпты жҧмыс жасауды қажет етеді бҥгінгі заман 

талабы. Сондықтан, алдымызды отырған жас жеткіншектерді болашақта қандай 

мамандықты таңдамасын, кез келген кҽсіпті домалатып, нҽсібін ҥзбей тауып 

жейтін азамат тҽрбиелеудің ҿзі ҥлкен жетістік. Сол себепті оларды берілген 

тапсырмаларды ҿз бетінше орындауға ҥйретеміз. 

Жаңартылған білім бағдарламасына сҥйене отырып, ең алдымен мҧғалім 

рҿлінің қаншалықты маңыздылығын анықтап аламыз. «Педагог» сҿзінің тҥпкі 

мағынасы «бала жетелеуші» деген ҧғымды білдіретіні бҽріне мҽлім. Яғни, біз 

жеңілден кҥрделіге қарай сҧрақтарды қоя отырып, сыни ойлауға, ойлау 

қабілетін арттыруға, логикалық ой қозғауға жетелейміз. Ойдан ой туып, жаңа 

тақырыпты ҿздері баяндайды. Мҧндағы мҧғалімнің қызметі – бағыттаушы 

болады. Оқушыларға дҧрыс бағыт-бағдар берудің ҿзі ҥлкен мҽселе болып отыр. 

Мысалы, робот жасау кезінде, ҽрбір ҧсақ-тҥйек бҿлшектердің атқаратын 

қызметін олар білуі керек. Оның қызметін ауызша айтып тҥсінтіргенмен, есте 

сақтай алмауы мҥмкін. Есте сақтау қабілеттерін дамыту мақсатында, алдымен 

шағын роботтарды ҿз қолымен істетіп, қатесі болса, ҿзіне тҥзетіп, оның 

неліктен қате болғанын анықтатып, себептерін іздеп табуына сілтеме беріп 

отырамыз. Бҧл бірнеше уақытты алады, дегенмен, балалар жоғары 

қызығушылықпен орындайтын тапсырма болғандықтан, жылдам тауып алады, 

сонымен қатар, бір-біріне салдарын тҥсінтіріп, дҽлелдеп беруге дағдыландырып 

келеміз. 
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Кейде олар қиялға беріліп, болашақта болатын техника деп, ҽр тҥрлі 

ойыншықтардың бейнесін келтіруге тырысады, бҧл, ҽрине, жас ерекшеліктеріне 

қарай кездесетін жағдай.  Оқушылардың бойында ертеңгі ҿміріне, 

айналасындағы білім қҧмар достарына деген сенімділігі арта тҥсуіне ҧстазының 

еңбегі арқылы жетеді. Сабақты шынайы тҥрде, балалар арасындағы теңдікті 

сақтай отырып жҥргізген сҽтте, кез келген қиындықтардан оңай шығуға болады. 

Біз осы қағыдаларды қатаң тҥрде қадағалап отыруға тырысамыз. Оқушыларға 

қамқор бола отырып, оларды қамқорлы болуға, қамқоршылыққа тҽрбиелейміз. 

Тҽрбиелеу ҽр сабақ бойында жҥріп отырады, тек оған жету мақсаттары ҽр 

басқа. 

Мҧғалімнің кҽсіби даярлығын оқушыларының жетістіктері арқылы 

анықтауға болатыны нақтыланып келе жатыр. Қазақта «Не егін ексең, соны 

орасың» деген мақал бар емес пе?! Сондықтан, білсем, ҥйренсем деп жҥрген 

шҽкірттерімізді болашақтағы ҿмірге тҿзімді, сенімді етіп тҽрбиелеуге ықпал ету 

ҽр мҧғалімнің міндеті деп санаймыз. Олай болу ҥшін, оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамытуға арналған жҧмыстарды кҿбірек 

атқаруымыз керек. Сандармен жылдам есептеуге ҥйретеміз. Бағдарламалардың 

немесе файлдардың атауларын сандық жҥйеде есте сақтап қалу қабілетін 

дамытатын тапсырмаларды орындатамыз. Ғаламтормен жҧмыс істеудің тиімді 

жақтарына басты назар аудырып, қоршаған ортамыздығы бҥгінгі рҿліне кҿңіл 

бҿлеміз. Оның пайдасы мен зиянын анықтап, айырмашылықтарын тізбектеп 

кҿрсетуге бағыттаймыз. Бірнеше ақпараттарды кҿрсетіп, оның пайдалы немесе 

зиянды екенін топпен талқылап шешуге ҥйретіп жҥрміз. Топтық жҧмыс жасауға 

баланы дағдыландыру – жаңартылған білім мазмҧны бойынша басты назарда 

тҧрғандықтан, қазіргі кезде негізінен топтасып жҧмыс жасауға жетелеп келеміз. 

«Жҧмыла кҿтерген жҥк жеңіл» деген мҽтелге сҥйене отырып, балалардың жас 

ерекшелігіне байланысты ҽр тҥрлі стратегияларды қолданамыз. «Ара» 

стратегиясы арқылы ҥй тапсырмасын сҧрауға болады. Екі қатарға бҿлінген 

оқушылар бір-біріне сҧрақтар қоя отырып, ҽрі оқығанын нақтылап алады, ҽрі 

білмегенін сҧрап, біліп алады. Бҧл біздің сабақтарымызда ҿте тиімді тҽсілдердің 

бірі. Ҽр оқушыға жеке сҧрақ қойып, оны соңғы оқушыдан сҧрап біткенше 

қаншама уақытты жоғалтатынымыз белгілі. Ал бҥл ҽдісте, біз тек мҧқият 

тыңдап жҥреміз, ҿздері қызу пікірталасқа тҥсіп, ҿзара тҥсінтіру, пікір алмасу 

ҽрекеті қызу тҥрінде орындалады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыруға байланысты 

кҿптеген мақалалар шығып, бірнеше жҧмыстар қорғалып жатыр. Осының бҽрі 

оқушының алған білімін болашақта қаншалықты қолданады дегенге сай келеді. 

Сҿз соңында айтарымыз, кез келген сабақ бойында орындалатын тапсырма 

ҿмірмен байланыстырылып алынса, мақсатымызда осы мҽселеге мҽн берсек, 

жақсы нҽтижеге жетеміз. Мҧнда мҧғалімнің рҿлі ҿте маңызды жҽне шешуші. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА ҚОСЫМША БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ 

ПЕДАГОГТАРДЫҢ ІС-ӘРЕКЕТІ 

 
Мустафина Р.Б. 

 

«Қарқаралы қаласының Саз мектебі» КМҚК-ы 

Қарағанды облысы, Қарқаралы ауданы, Қарқаралы қаласы, 

Қазақстан Республикасы 

 

2012 жылы 27 қаңтардағы Елбасы Н.Назарбаевтың «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғыру – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына Жолдауында оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту 

мақсатында 5жылдық Ҧлттық жоспарды қабылдау міндеті қойылған болатын. 

Ҧлттық жоспардың мақсаты – Қазақстан Республикасы мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін жағдай жасау. Бҧл Ҧлттық жоспар 

- білім сапасын жетілдірудің негізгі бағдары. Жоспарда мақсат, міндеттер 

нақты қойылған: ағымдағы жағдайды талдау, мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту тетіктері, оқу бағдарламалары мен 

жоспарларын жаңарту,мектеп оқушыларын оқыту нҽтижелерін бағалау жҥйесін 

дамыту, ата-аналардың қатысуын қамтамасыз ету, қосымша білім беруді 

дамыту болып отыр. Осыған орай Ҧлттық жоспарда функционалдық 

сауаттылықтың тҿмендегідей негізгі механизмдері мен ерекшеліктерін кҿрсетті. 

Олар: 

1. Білім беру мазмҧны(стандарттар, оқу бағдарламалары).  

2. Оқыту формалары мен ҽдістері. 

3. Оқудағы жетістіктерді диагностикалау мен бағалау жҥйесі. 

4. Қосымша білім беру бағдарламалары. 

5. Мектепті басқару моделі. 

6. Серіктестік принциптеріне негізделген қолайлы білім беру ортасының 

болуы.  

7. Балаларды оқыту мен тҽрбиелеу ҥрдісіндегі ата-аналардың рҿлі. 

ХХІғасырдың жан-жақты зерделі, дарынды, талантты адамдарын 

қалыптастыруда білім беру мҽселесі,оның оқыту жҥйесін заман талабына сай 

дамыту мақсатында жаңа талаптар қойылуда.Оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту – басты міндет.Соған орай ҧстаздардың алдында тҧрған 

міндет: табысты жҽне ҽрекетке дайын қабілетті тҧлғаны қалыптастыру. 



125 

 

Функционалдық сауаттылық дегеніміз –адамның мамандығына, жасына 

қарамастан ҥнемі білімін жетілдіріп, ҿмір бойы ізденуі, яғни бҥгінгі жаһандану 

дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесіп отыруы; адамдардың ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге араласуы. Мектеп – ҥйрететін 

орта, оның жҥрегі – мҧғалім. Функционалдық сауаттылықтың негізгі міндеті – 

мҧғалімнің баланы оқыта отырып, оның белсенділігін, шығармашылық тҧрғыда 

ойлауын қалыптастырып жҽне де баланың ҿз бетінше шешім қабылдауына 

дағдыландыру. Балалардың ойлау қабілетін дамытуға, Мҽңгілік 

тҽуелсіздігіміздікҿздің қарашығындай сақтай білуге оқушыларды тҽрбиелеу – 

мҧғалімдердің басты борышы. Тек білім ғана бҽсекеге қабілетті тҧлғаны 

қалыптастыра алады. Осыған орай оқушылардың қабілеттілігі мен даналықты 

білдіретін қҧзіреттілікті қалыптастыруда қосымша білім беру бағытының рҿлі 

ерекше деп айтуға болады.  

Балаларға арналған қосымша білім беру – білім алушыға танымдық жҽне 

шығармашылық қажеттілігін қанағаттандыруға, ҿзінің қабілеттілігін барынша 

іске асыруына, ҽлеуметтік, кҽсіби, тҧлғалық тҧрғыда ҿзн-ҿзі анықтауына 

мҥмкіндік беретін негізгі білім беру шеңберінен тыс дҽлелденген білім. 

Қосымша білім баланың ҿзіндік сана-сезімін, жеке басының қадірін 

қалыптастырады. Мҧнда бала ҿз бетінше ҽрекет етіп ҥйренеді. Ол ҿзінің 

шығармашылық қажеттілігін қанағаттандырады, қызығушылығын дамытады, 

ҿзінің жеке дара қабілеттеріне сҽйкес кҿлемде білім меңгереді. Қосымша білім 

беру жҥйесі балалардың мҥддесі мен олардың бос уақыттарының ерекшелігін 

ескере отырып ҿз қызметінің мазмҧны мен қҧндылығын дербес анықтау 

қҧқығына ие. Бҧл саланың мҽн-мағынасының артуы– оның балалар мен 

жасҿспірімдердің қол бос жағдайында еріктілік негізінде шығармашылық жіне 

танымдық мотивациясын дамыту дербес талаптарын қанағаттандыру, бос 

уақытты мазмҧнды ҿткізуді ҧйымдастыруға қажетті жағдай жасауында. 

Қосымша білім беру ҧйымдары білімнің адам ҿмірі мен қоғамдағы рҿлін 

балаларға тҥсіндіру арқылы олардың білімге, ҿнерге, мҽдениетке деген 

қызығушылығын, ынтасын оятып, жеке қажеттіліктерін қанағаттандырады. 

Ҽлеуметтік-экономикалық ҿрлеу, мҽдениет пен білім беру саласының дамуы 

кезеңінде ҿскелең ҧрпақты кҿркемдік- шығармашылық тҧрғыда дамытуға назар 

аудару ерекше мҽнге ие болып отыр. Білім мен ғылым заман талабына сай ілес-

пей еліміздің ҿркениетті елдермен тең терезелес болуы мҥмкін емес. Қосымша 

білім беру оқу бағдарламалары білім беру деңгейіне, сондай-ақ басқа білім беру 

саласына қатысты тҧтас жҽне сабақтас болуы керек. 

Оқушыларды жан-жақты тҧлға ретінде дамыту, олардың танымдық, 

шеберлік белсенділіктерін арттыруда педагог жҧмысын ғылыми негізде 

ҧйымдастыру маңызды рҿл атқарады. Ҿркениетті қоғам мен қҧқықтық 

мемлекеттің ҿсуі ҿскелең ҧрпақтан рухани байлық пен мҽдениеттілікті, еркін 

ойлау қабілеті мен шығармашылықты, білімділікті, іскерлікті талап 

етеді.Осыған орай білім алушының білім алу жҽне мҽдени қажеттіліктерін жан-

жақты қанағаттандыру мақсатында қосымша білім берудің оқу бағдарламасын 

іске асыратын ҿнегелі ҿнер ордасы Қарқаралы қаласының Саз мектеп ҧжымы 
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деп айтқым келеді. Киелі Қарқаралы жерінде талай ҿнер саңлақтары ҿмірге 

келді. Халқының кҿзін ашып сауаттандырып, мҽдениеті дамыған елдер 

қатарына қосу ҥшін қазақ мҽдениетінің, ҽдебиетінің, ҿнерінің іргесін қалап 

жан-тҽнімен қызмет етті. Отанын сҥйетін, халқына қызмет етіп, оны 

қадірлейтін, қастерлейтін ҿнерлі тҧлғалардан қалған мҧраны ҧрпақтан ҧрпаққа 

жеткізу мықты мамандарды қажет етеді. 

Бҥгінгі таңда мектебімізде 33 педагог кадр қызмет етеді жҽне 396 жас 

жеткіншектер білім алуда. Бҧл оқу ордасының қала маңындағы сегіз ауылдық 

мекендерде саз бҿлімшелері бар. Мектепте домбыра, қобыз, қыл қобыз, 

хореография, баян, дҽстҥрлі ҽн айту,домра-прима, эстрадалық вокал 

мамандықтары бойынша оқушылар білім меңгеріп арнайы куҽліктерін 

алады.Мҧнда балалардың музыкалық білім алуы мен аспаптарды меңгеруі ҥшін 

барлық жағдай жасалған. Мектептің барлық жҧмысы оқу-тҽрбие жоспарына 

сҽйкес жҥргізіледі. Барлық оқытушылардың жоғары жҽне арнаулы білімдері 

бар жҽне жоғары, бірінші, екінші біліктілік санаттарына ие. Ҿз пҽнін сапалы 

оқыту мен білім берудің жаңа ҽдістемелерімен танысып педагогтар ҥнемі 

біліктілік арттыру курстарынан ҿтіп тҧрады. Барлық оқу бҿлмелері заманауи 

жиһаздармен, музыкалық аспаптармен қамтамасыз етілген. Оқушыларымыз 

сабақтарға белсенділікпен қатысып сынақтарда жақсы нҽтижелерін кҿрсете 

біледі. Дарынды балалармен жҧмыс атқаруда да мектеп ҧстаздары белсенді 

жҧмыс жҥргізуде. Мектеп оқушылары тҥрлі ҿнер додаларына қатысып, жҥлделі 

орындарды иеленіп жҥр. Бҧл осы ҧжымдағы ҧстаздардың еңбегінің жемісі. 

Ҿнердің кез келген арнасы адам рухы мен оның асыл қасиеттерін шыңдайды. 

Елбасының «Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» бағдарламасы негізінде 

біздің ізденімпаз ҧстаздар ҧжымы шҽкірттерге сапалы білім беріп, 

шығармашылық қабілеттерін дамыту ҥшін аянбай еңбек етіп келеді. Ата-

бабамыз мҧраға қалдырып кеткен рухани дҥниетанымымызды басшылыққа ала 

отырып жан-жақты дамыған ҿнерлі де мҽдениетті, сымбатты да сҧлу 

шығармашыл жеке тҧлға тҽрбиелеу мақсатында ҿзім де осы киелі ҿнер 

шаңырағында домбыра сыныбы мҧғалімі қызметін атқарып келемін.Ҿнердің 

кез келген арнасы адам рухы мен оның асыл қасиеттерін шыңдайды. Жас 

ҧрпақты ҧлттық рухани қҧндылықтарға тҽрбиелеу, ҿнерпаз қатарын дарынды 

жаңа буын ҿкілдерімен толықтырып, кҽсіби шеберліктерінің ҿсуіне ықпал 

жасау, шығармашылықтарына кеңінен жол ашу мақсатында ҿнердің қыр-сырын 

терең меңгерген білікті маман ретінде еңбегім еленіп Аудандық жҽне 

Облыстық білім беру бҿлімінің жҽне Аудан ҽкімінің мақтау қағаздарымен, 

сонымен қатар Республикалық, Халықаралық жас орындаушылар 

байқауларында жҥлдегерлер дайындағаным ҥшін бірнеше 

дипломдарменмарапатталдым. Қыры мен сыры мол ҧстаздық қызметтің ҽрбір 

тетігін жетік игеруде аянбай еңбек етіп ҿскелең ҧрпаққа ҿз халқымның тҿл 

мҽдениетін, ҿнерін,мҧрасын рухани қазына етіп жеткізу жолында атқарған 

еңбегім нҽтижесін беріп келеді. Оған дҽлел ретінде елімізде ҽр тҥрлі ҿтіп 

жатқан Аудандық, Облыстық, Республикалық жҽне Халықаралық жас 

ҿнерпаздардың байқауларына қатысып жҥлделі орындардан кҿрініп жҥрген 
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шҽкірттерімнің жетістіктері деп білемін. Шҽкірттерімнің жетістіктері мені 

жігерлендіре тҥседі. Ҽрине, біздің барлық білім алушыларымыз болашақта 

кҽсіби сазгер мамандығын таңдамаса да, ішкі жан дҥниелері байып, рухани 

азық алатындары кҥмҽнсіз. Еліміздің одан ҽрі Мҽңгілік ел болып ҿркендеуі 

ҥшін – оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту арқасында талай 

асулардан абыроймен ҿтеміз деген сенімдемін. Бҧл жағдай біздің 

қоғамымыздың дамып, мемлекетіміздің рухани жаңғыруына ҿз ҥлесін 

қосатыны сҿзсіз. 
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РОЛЬ ПЕДАГОГА В КОРРЕКЦИИ СТРАХОВ ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО 

ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА  

 
Носова Т.В. 

 

КГУ «Комплекс школа – детский сад» №33 

г.Караганда, Республика Казахстан 

 

Мир живет в период глобальных вызовов. Это новые технологические 

достижения и внедрение инноваций, ускоренное развитие IT-технологий и 

мобильность человеческих ресурсов.  

Будущее Казахстана в условиях глобализации, масштабных социально-

экономических изменений общества определяется уровнем воспитания, 

обучения, физического и духовного развития детей, подготовки их к жизни. 

Государство признает детство важным этапом в жизни человека и исходит 

из принципов приоритетности подготовки детей к полноценной 

жизнедеятельности в обществе.  

Так, в ситуации социальной нестабильности на современного ребенка 

обрушивается множество неблагоприятных факторов, способных не только 

затормозить развитие потенциальных возможностей личности, но и повернуть 

процесс ее развития вспять. Сопровождают развитие и социализацию детей 

детские страхи, вполне нормальное явление, по мнению психологов. 

Детские страхи в той или иной степени обусловлены возрастными 

особенностями и имеют временный характер. Однако те детские страхи, 

которые сохраняются длительное время и тяжело переживаются ребѐнком, 

говорят о нервной ослабленности ребенка, неправильном поведении родителей, 

конфликтных отношениях в семье и в целом являются признаком 
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неблагополучия. Большинство причин, как отмечают психологи, лежат в 

области семейных отношений, таких как попустительство, 

непоследовательность в воспитании, отрицательное или слишком 

требовательное отношение к ребѐнку, которое порождает в нѐм тревогу и затем 

формирует враждебность к миру. 

Страхи, эмоциональные нарушения поддаются коррекции и без 

последствий проходят у детей до десяти лет. Поэтому чрезвычайно важно 

своевременно обращаться к специалисту, принять меры по преодолению 

страхов у ребѐнка. B связи с этим, наиболее актуальной для практической 

психологии и педагогики, является задача поиска наиболее эффективных путей 

выявления и преодоления психического неблагополучия ребѐнка. Страх 

представляет собой специфическое острое эмоциональное состояние, особую 

чувственную реакцию, проявляющуюся в опасной ситуации. 

Ребѐнок младшего школьного возраста с повышенной тревожностью 

отличается: 

- постоянной подавленностью; 

- насторожѐнностью; 

- сложностью в установлении контактов; 

- враждебным восприятием к миру; 

- мрачным взглядом на окружающее; 

- заниженной самооценкой. 

Повышенный уровень тревожности у детей может возникнуть вследствие: 

1. Наследственных особенностей нервной системы и характера. 

2. Родовых травм, инфекций и других заболеваний, перенесѐнных в раннем 

возрасте. 

3. Болезней, перенесѐнных матерью во время беременности. 

4. Поражений нервной системы плода и ребѐнка до, во время и после 

родов. 

5. Внешних обстоятельств (гиперопеки, отторжения родителей и пр.). 

Среди причин повышенной тревожности у детей младшего школьного 

возраста можно выделить:  

1. Бесконтрольный просмотр ТВ. По утверждению психологов и 

психотерапевтов, маленькие дети чаще всего боятся какого-нибудь пугающего 

персонажа из мультфильма. 

2. Сильный испуг (встреча с животным, нападение злодея, происшествие 

на воде, пожар или наводнение, военные действия и т. п.). Пережив такое, 

дошкольники могут вести себя неадекватно. 

3. Неблагоприятная атмосфера в семье (ссоры, крики, конфликты и пр.). У 

детей из таких семей могут возникать психосоматические симптомы 

(учащенное сердцебиение, проблемы с дыханием и пр.), приводящие к разного 

рода заболеваниям. 

4. Недружелюбная атмосфера в школе. Иногда причиной детской 

тревожности может стать поведение воспитателя или учителя: угрозы, 

наказания и т. д. Ребѐнок, постоянно слышащий крик, не может нормально 



129 

 

развиваться, так как его нервная система находится в напряжении, что и 

проявляется в эмоциональной неуравновешенности. 

5. Насмешки сверстников. Дети чувствуют себя униженными, если 

сверстникам удаѐтся потешаться над ними. 

6. Тревожное поведение взрослых. Дети берут пример с того, как ведут 

себя близкие взрослые. 

7. Слишком высокие требования взрослых, которые ребѐнок не в силах 

выполнить.  

8. Авторитарность родителей. Властность родителей порождает страх. 

9. Разность во взглядах воспитания в семье. Сложно соответствовать, когда 

один родитель запрещает, а другой разрешает. Тогда возникает беспокойство, 

что один из родителей не одобрит поведение, какой-либо поступок. 

10. Ожидание неприятностей. Дети боятся родителей, когда знают, что он 

них ничего хорошего нельзя ждать (в случаях с пьянством, приступами 

жестокости, а то и просто плохим настроением взрослых). 

Мы проводили коррекцию с детьми по следующими направлениям: 

1. Рисование по темам: «В школе», «На улице, во дворе», «Дома», 

«Семья», «Что мне снится страшное», «Чего я боюсь днем», «Что было со мной 

самое плохое (или хорошее)», «Кем я хочу стать». 

Чтобы устранить страхи, в беседе с ребенком выясняем, чего он больше 

боится (уколов, смерти, гнева родителей, сказочных персонажей и пр.). 

Понимая страхи ребенка, просим его нарисовать их. В процессе рисования 

обязательно подбадриваем его, что он справился с заданием, так как его 

целеустремленность, успех искореняют страх. У ребенка повышается чувство 

собственного достоинства, уверенности в себе.  

Через несколько дней обсуждаем с ребенком рисунки, последовательно 

показываем их и спрашиваем, чего боится ребенок теперь. Если страх исчез, – 

хвалим ребѐнка. Если страх остался, повторяем рисование снова. 

Рисунок выполняем цветными карандашами, мелками, фломастерами или 

красками. 

Проводим игры «Рисование героя сказки, который испытывает такой же 

страх, что и ребенок», «Тревожный персонаж», «Трансформация объекта 

страха», «Нарисуй свой страх». Данная подборка игр помогает детям выразить 

свои чувства, снизить уровень тревожности, страхов, снять агрессию и страхи, 

развивает воображение. 

2. Игровая терапия, включающая ролевые игры, проводимые по сюжетам 

известных сказок. 

 Именно в сюжетной игре, проживая определѐнную ситуацию, ребѐнок вникает 

в социальные отношения взрослых, обыгрывая их по-своему. Через участие в 

игре ребѐнок учится ориентироваться в социальных отношениях, избегая 

влияния на него страхов. 

Игра «Театральное представление». Цель игры: научить детей вживаться в 

образ сказочного персонажа, действовать коллективно. Оборудованием служат 

костюмы или шапки-маски сказочных персонажей. 
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Ход игры: читаем детям сказку (к примеру, сказку «Репка». После 

обсуждения сказки предлагаем детям поиграть в театр. Распределяем роли 

среди желающих, читаем вслух сказку, актеры действиями ее изображают. Не 

занятые в спектакле дети становятся зрителями. Затем дети меняются ролями – 

зрители становятся актерами и наоборот. По желанию детей можно еще раз 

проиграть эту же сказку или другую. 

В театральном представлении обыгрываем казахские народные сказки 

«Жигит и Мыстан», «Караглыш», «Чудесная птица», К.И.Чуковского 

«Бармалей», «Федорино горе», «Мойдодыр», русские народные сказки «Баба 

Яга», «Змей Горыныч». 

Вместо костюмов используем обычные игрушки и кукол, одевающихся на 

руку. 

Также мы проводим с детьми другие игры «Заклинатели змей», «Баба 

Яга», «Портрет смелого человека», «Покажи того, кого боишься». 

3. В ходе коррекционной работы нужно использовать также танцевальную 

и двигательную терапию. 

Танцевальная терапия развивает и тренирует психические процессы, 

творческое воображение, способности свободно и осознанно владеть своим 

телом. Танцевальные упражнения помогают развивать гибкость, пластику, 

легкость тела; снимают мышечные зажимы, дают ребенку ощущения свободы и 

радости; дают выход эмоциональному самовыражению; способствуют 

проявлению инициативы в игре. 

Используем разные виды танцевальных и ритмических игр: 

- игры – повторялки «Повтори за мной»;  

- игры на перестроение в пространстве «Встань в круг», «Выйди из круга»; 

- игры-импровизации «Танец снежинок», «Танец цветов», «Танец 

кикимор»;  

- игры-импровизации с предметом (с цветком, с шарфом, с лентой, со 

шляпой, с куклой). 

4. Телесная терапия. 

Метод телесной терапии уменьшает уровень тревожности для детей, так 

как способствует лучшему раскрепощению и достижению нужного результата. 

Каждый день предлагаем детям поприветствовать друг друга с помощью 

телесных прикосновений. (Пожать руку, дотронуться до плеча, погладить по 

голове). 

5. Сказкотерапия. 

Суть этого метода в том, что вместе с ребенком мы составляем сказку, 

которая отражает трудности, тревоги и страхи, возникшие перед ребенком, а 

затем находим пути их решения. 

Слушая сказку, ребенок, с одной стороны, представляет себя этим героем, 

с другой - помнит о том, что герой сказки - это вымышленный персонаж. 

«В темной норе», «Почему Сережа не боится засыпать сам?», «Страшный 

Страх», «Сказка о Вороненке» - терапевтический эффект – снижение у ребенка 

тревожности по поводу страха темноты. 
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 «О вирусах и прививках» - терапевтический эффект – снижение у ребенка 

страха врачей и уколов. 

6.Куклотерапия. 

Куклотерапия –это метод коррекции страхов детей при помощи кукол.  

В куклотерапии применяем разнообразные куклы: куклы–марионетки, 

куклы-игрушки, теневые куклы, пальчиковые, варежковые, плоскостные, 

ростовые и другие. 

Подводя итог, мы пришли к выводу, что для того чтобы добиться хороших 

результатов по уменьшению и преодолению многих страхов детей, необходимо 

соблюдать некоторые правила по воспитанию в семье детей младшего 

школьного возраста: 

1. Если ребенок боится темноты и не хочет спать один, не следует 

оставлять его в комнате «чтобы привыкал». Это ещѐ больше напугает ребенка, 

и следствием этого появятся неврозы, заикания, отклонения в развитии. 

2. Не стоит наказывать и ругать детей за страхи, называть их слабость к 

страхам «трусостью». 

3. Необходимо относиться к жалобам детей о страхе с пониманием, 

сочувствовать ребенку и своими добрыми словами воспитывать в нем 

уверенность. 

4. Надо учить ребенка верить родителям, объяснять, что рядом с ними он 

находится под надежной защитой и в полной безопасности. 

5. Полезно говорить с ребенком о его страхах, выяснить, какова причина 

его страхов и чего он боится. 

6. Следует отвлекать ребенка от тревожных мыслей и страхов, играть 

вместе с ним, беседовать, наблюдать за чем-нибудь интересным, что влечет 

положительные эмоции. 

7. Необходимо поддерживать ребенка, хвалить его за самые малые успехи 

в борьбе со страхами, но не превращать его страх в болезнь и не увлекаться 

чрезмерной опекой. 

Предлагаем наши рекомендации педагогам школьных организаций. 

1. Обращайте внимание на любые жалобы ребенка, покажите ему свое 

понимание его страха, пусть даже самого незначительного. 

2. Сядьте рядом с ребенком или посадите его на колени. Спокойно и 

доброжелательно поговорите с ним о его страхах. Иногда повторяйте вопрос о 

том, чего боится или не боится ребенок, но не перечисляйте ему список 

страхов. Поддерживайте и хвалите ребенка.  

3. Попробуйте вникнуть в страх ребенка и поймите его сущность. 

Расскажите ребенку о своем детском страхе и о том, что вы делали для того, 

чтобы перестать бояться. 

4. Придумайте совместно с ребѐнком историю или сказку о том, как 

смелый герой побеждает страх, отождествленный со страхом ребенка. 

5. Самый эффективный метод побороть страх – нарисовать его и сжечь. 

Пусть ребѐнок сам нарисует страх, под контролем взрослого сожжет рисунок, 
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развеет пепел. Убедите ребенка, что теперь его страх исчез, и он больше 

никогда не будет бояться. Хвалите ребенка за его действия и стойкость. 

6. В группе детей импровизируйте разные «страшные» ситуации, 

проводите игры и инсценировки. Увлекайте детей яркими атрибутами, хвалите 

за малые успехи в борьбе со страхом. 

7. Старайтесь организовывать совместные игры между детьми, имеющими 

страхи. Так малыши будут чувствовать вашу поддержку, а новые знакомства 

помогут им создать новые положительные эмоции. 

Чтобы добиться хороших результатов по уменьшению и преодолению 

многих страхов детей, нужно использовать предложенные нами рекомендации 

по коррекции проявления детских страхов. 
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«Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» 

атты Қазақстан халқына Жолдауын іске асыру мақсатында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 жылдарға арналған 

ҧлттық іс-қимыл жоспары (бҧдан ҽрі – Ҧлттық жоспар) ҚР Ҥкіметінің 

Қаулысымен бекітілді. Ҧлттық жоспар Қазақстан Республикасындағы білім 

сапасын жетілдірудің негізгі бағдары ретінде мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту іс-қимылдарының мақсаттылығын, 

біртҧтастығы мен жҥйелілігін қамтамасыз етуге бағытталып, оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту ҥдерісін мазмҧндық, оқу-ҽдістемелік, 

материалдық-техникалық қамтамасыз ету жҿніндегі іс-шаралар кешенін 

қамтиды. Функционалдық сауаттылық бҧл, адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына , жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. 
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Функционалдық сауаттылығы дегеніміз-адамдардың ҽлеуметтік , мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

маман-дығына , жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы 

басты мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады. Оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің 

рҿлі зор. Соның ішінде қазақ тілі мен ҽдебиетінің алатын орны ерекше. Осы 

ретте, оқушыға халықтың қоғамдық ҿмірін, арман-мҥддесін танытуда, оларға 

идеялық-саяси, рухани-адамгершілік, этикалық-эстетикалық т.б. тҽрбие беруде, 

дҥниеге кҿзқарасын, мінезін, жалпы мҽдениетін қалыптастыруда кҿркем 

ҽдебиетті қуатты қҧралдардың бірі ретінде пайдалану – ҽдебиет пҽнінің басты 

мақсаты болып есептелсе, тіліміздің ҿзіндік қалыптасқан нормаларын, жалпы 

айтқанда грамматикасын ҥйрету– қазақ тілінің басты міндеті болып танылады. 

Жалпы білім беретін орта мектептегі оқушыны жеке тҧлға ретінде жҽне оның 

ҧлттық сана-сезімін, ҿзіндік, дҥниетанымын, азаматтық ҧстанымын, рухани 

қҧндылықтарын қалыптастыруға негіз болатын ҽлемдегі аса бай, мазмҧнды, 

кҿркемдік деңгейі жоғары ҽдебиеттердің қатарындағы қазақ ҽдебиеті пҽнін 

жҥргізудің ҿзіндік қыры сан қилы. Ҽдебиет арқылы біз оқушыларға ҧлттық 

болмысымызды, асыл қасиеттерімізді танытамыз. Адамға тҽрбие беруші ҽуелі, 

ата-ана, сонан соң ҧстаз, мектеп, қоршаған орта екені баршамызға белгілі. 

Ҿнер, ғылым бар жҧртта ҿскелең ҧрпақ тҽрбиені ата-анадан да, мектептен де, 

араласатын ортасынан да, ҿздері оқып жҥрген қазақ ҽдебиетіндегі тҥрлі аңыз-

ертегілерден де аларына ешкім шҥбҽ келтірмейді. Ҽдебиет адамға ҿмірді 

танытып қана қоймайды, оладамды тҽрбиелейді. Адамның ҿмірге кҿзқарасын 

танытады, мінез-қҧлқына ықпал етеді, кҥллі тіршілігіне ҽсер етеді. Қазақ 

ҽдебиетіндегі кҿркем туындыларды оқыған сайын ҿмір сырын, Отан, ерлік, 

елдік, жақсылық, жамандық, секілді ҧғымдардың мҽнін оқушы терең аңғарады. 

Олар ҿнерді сҥйетін, одан рухани лҽззат ала білетін, кҿркемдік талғамы бар, 

адамгершілікті, нҽзік сезімді болып ҿседі. Дҿрекілікке, бойкҥйездікке, 

жамандыққа аяқ баспайды. Қазақ ҽдебиетіндегі кҿркем туындылар арқылы 

қалаған мамандықты игеріп, ҿмірден ҿз орнын табуларына, қалаулы азамат 

болып ҿсулеріне тигізетін ҽсері мол.Ҧрпақ бойында ҧлттық ҧғымдарды сіңіру 

ҥшін, біз оқушыға ҿткен тарихымызды танытуымыз тиіс. 

Пҽн мҧғалімі оқушының назарын аудару ҥшін сабақ кезінде ҽртҥрлі 

тақырыптық, пҽнаралық, сыныпаралық байланыс орнатып, қызықты 

ҽңгімелерді сахналық кҿрініс ретінде ҿтуді ҧйымдастыра білуі қажет. Сонымен 

қатар, тҥрлі кҿрнекілік қҧралдарын қолдану, сҧрақ-жауап, талдау, жинақтау, 

ажырату, тақтаға жазу, айтқан ойды мысалдармен дҽлелдеу, сҿздікпен жҧмыс, 

проблемалық мҽселелерге жауап беру, нақтылы жҽне жалпылама тапсырмалар 

беріп, шағын шығармашылық жҧмыстарды орындату, оқушының бірін-бірі 

сынауы, ҿзіндік пікір білдіруі, баяндама жасауы, ғылыми зерттеу жазып 

қорғауы т.б. алуан тҥрлі ҽдіс-тҽсілдерді қолдануы керек. Осындай ҽдіс-
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тҽсілдерді тҥрлендіріп, жҥйелі тҥрде пайдаланып мҧғалімнің шҽкірттері ҿз 

бетімен жҧмыс істеуге тез ҥйренеді. Орта буын оқушыларының арнайы ереже 

дҽптерлері, альбомдар, сҿздіктері, канспектілері, хронологиялық кестелері 

болуға тиіс. Сонымен бірге, шығармашылық дҽптері бҿлек болғаны дҧрыс. 

Оған оқушы ҿздеріне ҧнаған мақал-мҽтелдерді, афоризмдерді, шешендік 

сҿздерді де жазып алып жҥруге баулу керек. Осы ретте, шығармашылыққа 

жақын кейбір оқушылар сол дҽптерге қысқа ҽңгіме, мақала, кҥнделік, пікір 

жазып ҥйренуіне мҥмкіндік туады. Оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамытуда – бҥгінгі заман талабы. Осы ретте, қазақ тілі мен 

ҽдебиеті пҽнін дҧрыс жҥргізе білудің маңызы зор. Педагогтың шеберлігі, яғни 

шығармашылық пен жауапкершілікті ҧштастырып сабақ ҿтуі, бҧл заман 

талабынан туындап отырған мҽселе. Жоғары деңгейде сабақ беретін 

оқытушының алдынан шыққан оқушы – ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай 

табады, азамат болып қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін абыройдың ҥлкені, ҽрбір 

мҧғалім осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені. 

Менің негізгі сабақ беру барысымда басшылыққа алынатын сапалар:  

 белсенділік-шығармашылық тҧрғыда ойлау; 

 шешім қабылдай алу; 

 ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алу; 

 ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады. 

 Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. 

 Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары 2011-2020 

жылының мемлекеттік бағдарламасында айқын кҿрсетілген.  

Аталған міндет Қазақстанның ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті 50 елдің 

қатарына кіруі процесінде де маңызды болып табылады. Еліміз ҥшін маңызды 

болып табылатын аталған стратегиялық міндетті шешу жағдайында тҧлғаның 

ең басты функциялық сапалары белсенділік, шығармашыл тҧрғыда ойлауға 

жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы 

білім алуға дайын тҧруы болып табылады. Бҧл функционалдық дағдылар 

мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Функционалдық сауаттылық оқушылардың танымдық қабілеттерінің 

деңгейін жҽне оқушылардың ҿнімді жҧмысының кҿрсеткішін білім деңгейі 

ретінде қарастырады. Бҧл деңгей ҿмірдің ҽртҥрлі саласындағы тапсырмаларды 

шешуде мектептік білім мазмҧнының қолданбалық сипатына жҽне 

оқушылардың игерген біліміне негізделеді. Сондықтан, қоғамдағы ҿмірлік пен 

практикалық іс-ҽрекеттердің дағдылары мен ҽлеуметтік іс-тҽжірибені меңгеру 

ҥшін оқушылардың білім алу барысында негізгі жҽне пҽндік қҧзыреттіліктері 

қалыптасуы тиіс. Оқушылардың сабаққа деген қызығушылығын аттыру ҥшін 

мҧғалім шебер болуы керек. Ол баланы қалай оқыту, оның сабаққа деген 

ынтасын қалай ашуға болады деген сҧрақтар тҿңірегінде жҧмыс жасауы тиіс. 

Жалпы адам баласы есту, кҿру, ҧстап кҿру, сезу жҽне иіскеу арқылы есте 

сақтайды. Кейбір оқушылар жазбашаға, кейбірі ауызшаға қабілетті болып 

келеді.  
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Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. Қоршаған ҽлемде жҽне 

табиғатта болып жатқан қҧбылыстарды тҥсіну, салыстыру, талдау, жіктеу, 

жҥйелеу, жалпылау білік, дағдыларын меңгерту мақсаттары кҿзделгенде ғана 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға болады. 

 Ол ҥшін кҥнделікті оқыту ҥдерісінде ҽрбір пҽннен берілетін теориялық білімді 

ҿмірдегі жағдайлармен байланыстырып, практикалық жағына бағыттап отыру 

керек. 

Сонымен қатар,оқушыларға ҿздік тақырыптық тест қҧрастыру ,эссе жазу 

,бҧл оқушылардың ҿздік жҧмыс жасаулары арқылы ойлау қабілеттері 

қалыптасады.Топқа проблемалық сҧрақтарды қазіргі ҿмірмен байланыстыру 

арқылы шығармашылыққа баулиды.Ол ҥшін кҥнделікті оқыту ҥдерісінде ҽрбір 

пҽннен берілетін теориялық білімді ҿмірдегі жағдайлармен 

байланыстырып,практикалық жағына бағыттап отыру керек.  

Сондықтан теория мен практиканың байланыста болуын қамтамасыз ету 

ҥшін ҽрбір пҽн бойынша берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда 

теориялық қағидалардың, заңдылықтар мен ережелердің, яғни ҧғымдық-

ақпараттық материалдардың бала ҿмірінде кездесетін тҥрлі проблемалық 

мҽселелерді шешуге кҿмегі тиетіндей, бала оны қолдана алатындай 

практикалық маңызы ескерілуі тиіс. Сондай-ақ оқушылардың оқу материалын 

тек жаттап қана алмай, оның мҽн-мағынасын терең тҥсінуін қамтамасыз ету 

міндетті боп саналады. Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруда қатысымдық, рҿлдік ойын, дара тҧлғаға бағдарланған оқыту 

жҽне сҧрақ-жауап ҽдістері арқылы жҥзеге асатын жағдаяттық тапсырмалар, 

рҿлдік ойындар, сҧхбаттық тапсырмалар, қҧзыреттіліктерді қалыптастыратын 

тапсырмалар арқылы кешенді жҥргізудің тиімділігі жоғары болады. 

Мақаламның соңында пҽн бойынша функционалдық сауаттылығын 

дамыту мҽселесіне мынандай тҧжырымдарманы ҧсынуға болады:  

1. Оқушылардың алған білімдерін ҿмірде, кез-келген жағдайда, ҽлеуметтік 

ортада қолдана алуға ҥйрету;  

4.Ҽлеуметтік талаптарына сай келу ҥшін оқушының ақпараттық 

технологияларды қолдану жҽне проблемалардың шешімін таба алуға ҥйрету;  

5. Оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуіне ҥйрету ;  

7.Оқушылардың ҽлеуметтік-мҽдени дағдыларын дамытуы ;  

8. Қазақ халқының салт-дҽстҥрі, мҽдениетін,ҽдебиетін,тарихын тҥсіну 

жҽне қҧрметтеуге баулу.  
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Осы орайда ҧлы ҧстаз Абайдың: «Адам ата-анадан туғанда есті болып 

тумайды: естіп, кҿріп, ҧстап, дҥниедегі жақсы, жаманды танидыдағы, 

сондайдан білгені, кҿргені кҿп болған адам білімді болады» деген сҿздерінен 

адам табиғатының, болмысы мен танымының қалыптасуының ҿзі осы ізбен 

жҥретінін байқауға болады. Жалпы алғанда, Ҧлттық жоспарды жҥйелі жҽне 

одан ҽрі іске асыру Қазақстанның ҧлттық білім беру жҥйесінің бҽсекеге 

қабілеттілігін жҽне функционалдық сауаттылығының дамуына мҥмкіндік 

береді. 
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Перед казахстанскими учителями была поставлена задача, которая 

озвучена в Послании Президента народу. Глава государства Н.А. Назарбаев 

выделил следующее: «Чтобы стать развитым конкурентоспособным 

государством, мы должны стать высокообразованной нацией. В современном 

мире простой поголовной грамотности уже явно недостаточно. Наши граждане 

должны быть готовы к тому, чтобы постоянно овладевать навыками работы на 

самом передовом оборудовании и самом современном производстве. 

Необходимо также уделять большое внимание функциональной грамотности 

наших детей, в целом всего подрастающего поколения. Это важно, чтобы наши 

дети были адаптированы к современной жизни». «…Нам предстоит большая 

работа по улучшению качества всех звеньев национального образования. В 

среднем образовании надо подтягивать общеобразовательные школы к уровню 

преподавания в Назарбаев Интеллектуальных школах… Результатом обучения 

школьников должно стать овладение ими навыками критического мышления, 

самостоятельного поиска и глубокого анализа информации» [1]. 

В содержание профессиональной компетентности учителей ранее не 

включалась функциональная грамотность, так как она не значилась в конечных 

результатах общего среднего образования. Общие ориентиры развития 
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функциональной грамотности определены в Государственной программе 

развития образования Республики Казахстан на 2011 - 2020 годы, которая 

нашла отражение в Национальном плане действий по развитию 

функциональной грамотности школьников на 2012-2016 годы [2]. 

Функциональная грамотность в наиболее широком определении выступает как 

способ социальной ориентации личности, интегрирующий связь образования с 

многоплановой человеческой деятельностью. В современном, быстро 

меняющемся мире, функциональная грамотность становится одним из базовых 

факторов, способствующих активному участию людей в социальной, 

культурной, политической и экономической деятельности, а также обучению на 

протяжении всей жизни. Педагогическая деятельность предъявляет к учителю 

высокие требования. Большая часть профессиональных обязанностей и охват 

его действий, к компетентному и творческому выполнению которых он должен 

быть подготовлен, обусловливает особое значение гибкости научных понятий, 

служащих раскрытию педагогических проблем [3]. 

Функциональная грамотность – тот уровень образованности, который 

может быть, достигнут учащимися за время обучения в школе, и предполагает 

способность человека решать стандартные жизненные задачи в различных 

сферах жизни и деятельности на основе преимущественно прикладных знаний. 

Пользуясь термином «профессионально-педагогическая компетентность», А.К. 

Маркова характеризует ее как это свойство личности, базирующееся на 

эрудиции, авторитетности педагога и позволяющее продуктивно решать 

учебно-воспитательные задачи, направленные на формирование личности 

другого человека. Своей деятельностью учитель направляет психическое 

развитие ученика. Главным его принципом при этом становится 

взаимодействие с ребенком. В данном случае понятие «профессионально-

педагогическая компетентность» связано непосредственно с педагогической 

деятельностью, это способность педагога превращать свою специальность в 

средство формирования личности обучаемого. Организация обучения должна 

стать по принципу субъект - субъектных отношений учителя и учащегося. 

Поэтому основой профессионализма учителя следует считать именно 

психолого-педагогическую компетентность [4]. 

Формирование функциональной грамотности у школьников это 

актуальная проблема, над которой работает все образовательное сообщество. 

Профессиональная компетентность учителя в формировании функциональной 

грамотности учащихся представляется как применение педагогических знаний, 

умений, профессионально значимых личностных качеств на достижение 

социально-педагогических результатов по формированию информационной, 

проблемной, коммуникативной и организационной компетентности школьника, 

формированию компетенции в решении жизненных ситуаций, необходимых 

для адаптации и полноценного функционирования в современном обществе [3]. 

Очень важные основы грамотности закладываются в начальных классах 

школы, где идет интенсивное обучение различным видам речевой деятельности 

– письму, чтению, рассказыванию, слушанию, счету. Процесс формирования и 
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развития функциональной грамотности при помощи учебных предметов 

начальных классов, исходя из предметных знаний, умений и навыков, 

осуществляется на основе формирования навыков мышления. В начальных 

классах школы необходимо – развивать умение каждого ребенка мыслить с 

помощью таких логических приемов, как анализ, синтез, сравнение, 

обобщение, классификация умозаключение, систематизация, отрицание, 

ограничение. Формированию функциональной грамотности на уроках в 

начальной школе помогут задания, соответствующие уровню логических 

приемов. Для этого необходима систематическая работа, которая включает в 

себя индивидуальный подход, использование определенных, соответствующих 

возрасту, методов и приемов работы над развитием речи, с помощью 

различных заданий, тренировочных упражнений, словесных игр, а также 

самостоятельной художественно-творческой деятельности учащихся [5]. 

Ученик будет уметь действовать и применять знание на практике, только если 

ему в период обучения покажут практическое применение знаний. Работа 

учителя на каждом уроке и образовательные технологии, которые выбирает 

учитель, формируют функциональную грамотность учащихся, 

соответствующую их возрастному уровню. Взаимодействие педагога психолога 

и учителя начальных классов крайне необходимо для того чтобы в нужный 

момент обучения скорректировать отклонения и определить индивидуальный 

маршрут развития учащегося. Совместно анализируются как отрицательные, 

так и положительные моменты, принимаются определѐнные решения. Для того 

чтобы функциональная грамотность эффективно формировалась необходимо 

использовать коммуникативные, творческие, игровые методы. Специально 

подобранные упражнения, тексты, индивидуальные домашние задания, 

которые способствуют развитию речевой и письменной деятельности.  

Необходимо акцентировать внимание на наиболее эффективных формах 

работы применяемых на практике психолого-педагогического сопровождения, 

которые направленны на формирование грамотной самодостаточной, 

полноценной, уверенной в себе личности. Как известно для того чтобы поднять 

уровень мотивации к обучению необходимо создать условия для комфортного 

пребывания учащихся в классе. Успешность любой деятельности определяется 

степенью личной заинтересованности в выполнении заданий. Практика 

показывает, в сплоченном коллективе мотивация учащихся более высокая. 

Коллективное дело сплачивает, снижает уровень агрессивности, повышает 

уровень толерантности и ведет к конструктивному решению любых проблем.  

В связи с этим педагогом-психологом школы совместно с классным 

руководителем проводятся, коррекционно-развивающие занятия направленные 

на сплочение коллектива. Уровень развития функциональной грамотности 

школьника определяется при помощи заданий творческого характера (задания 

исследовательского, занимательного характера, задания с экономическим, 

историческим содержанием, и др.) [6]. 

Результативность процесса развития профессиональной компетентности 

учителя по формированию функциональной грамотности учащихся в условиях 
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школы зависит от использования таких форм работы с учащимися, которые 

позволят нам развивать функциональную грамотность, а в результате 

формировать компетентностно-ориентированную, коммуникативную и 

социально-адаптированную личность. В практической жизни педагога 

замечено, что наиболее «уязвимым» звеном психологической компетентности 

оказываются профессионально значимые качества личности педагога.  

Психологическая компетентность формируется у педагога нестабильно, в 

течение профессиональной жизни. Самое главное наблюдать эту внутреннюю 

динамику – значит оценить ее, и можно дать прогноз его профессионального и 

личностного роста.  
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Современная система образования решает проблему обучения и 

воспитания развитой и гармоничной личности – человека, которому было бы 

комфортно в быстро меняющихся условиях. Общая тенденция разных стран, в 

каждой из которых есть свои особенности видения решения этой проблемы: это 

приоритетность в готовности учащихся практически использовать, имеющиеся 

знания. 

В Послании народу Глава государства Н.А. Назарбаев выделил 

следующее: «Чтобы стать развитым конкурентоспособным государством, мы 

должны стать высокообразованной нацией. В современном мире простой 

поголовной грамотности уже явно недостаточно. Наши граждане должны быть 

готовы к тому, чтобы постоянно овладевать навыками работы на самом 
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передовом оборудовании и самом современном производстве. Необходимо 

также уделять большое внимание функциональной грамотности наших детей, в 

целом всего подрастающего поколения. Это важно, чтобы наши дети были 

адаптированы к современной жизни» [1]. 

Что мы должны сделать, чтобы нашим детям, с нашим государственным 

образованием было комфортно как у себя в стране, так и в мировом 

пространстве? Настало время, когда учитывая изменения в 

общеобразовательной программе, необходимо изменить методы и формы 

преподавания учебного материала, и конечно же, меняться и самому учителю. 

Ещѐ К.Д. Ушинский категорически отвергал уроки, построенные на основе 

схематизма и трафарета, не побуждающие ребѐнка к восприятию и осмыслению 

изучаемого материала, не создающие условия для развития способности к 

самообразованию. Поэтому современный урок - это то время, когда ученик 

познаѐт себя, делает открытия, ищет верные решения, сомневается, радуется, 

это кусочек его жизни. 

Формирование функциональной грамотности у школьников это 

актуальная проблема, над которой работает все образовательное сообщество. 

Что же такое функциональная грамотность? Это способ социальной ориентации 

личности, интегрирующий связь образования с многоплановой человеческой 

деятельностью. Предстоит существенно переработать концептуальные 

подходы, методологию, соответственно адаптировать стандарты и содержание 

образования, перейти от «знаниевого» к компетентностному подходу. В этом 

вопросе важную роль играет профессиональная компетентность учителя.  

Я считаю, что своей деятельностью учитель направляет психическое 

развитие ученика. Главным его принципом при этом становится 

взаимодействие с ребенком. Организация обучения должна стать по принципу 

субъект-субъектных отношений учителя и учащегося. Поэтому основой 

профессионализма учителя, я думаю, следует считать именно психолого-

педагогическую компетентность.  

Профессиональная компетентность учителя в формировании 

функциональной грамотности учащихся представляется как применение 

педагогических знаний, умений, профессионально значимых личностных 

качеств на достижение социально-педагогических результатов по 

формированию информационной, проблемной, коммуникативной и 

организационной компетентности школьника, формированию компетенции в 

решении жизненных ситуаций, необходимых для адаптации и полноценного 

функционирования в современном обществе. Самостоятельность не рождается 

сама по себе, она воспитывается и развивается, причем с младшего школьного 

возраста. И вот здесь, я считаю, велика роль учителя, который во главу угла 

ставит задачу развития самодеятельности учащихся. Трудно переоценить роль 

деятельности учителя еѐ влияние на процесс становления и развития личности 

ребѐнка. Здесь важно всѐ: и личные качества учителя, и его профессиональная 

компетентность, и способность к саморазвитию. Педагог должен тонко 

чувствовать ту грань, переступив которую он начинает диктовать учащимся 
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необходимую ему линию поведения, сводя тем самым развитие 

самостоятельности на нет. 

Информация в мире удваивается каждые два года, что делает 

невозможным и бесполезным простое ее заучивание. Для того, чтобы 

подготовить школьника для жизни в таких условиях, уже недостаточно 

академических знаний, функциональных навыков, личностных компетенций и 

отношений. Необходимы абсолютно новые качества – метапознания, 

метакомпетенции [2]. 

Уроки в начальной школе предлагают большие возможности для 

развития функциональной грамотности учащихся. Для достижения результатов 

своей деятельности я, как учитель, должна уметь реализовывать свой 

творческий потенциал, и при этом должна быть профессионально подкована. 

Конечно, гораздо проще провести урок, когда все дети тихо сидят, сложив 

руки. Никто не пытается спорить, возражать, предлагать свои «неправильные» 

решения, но таким образом мы не сможем научить детей быть 

самостоятельными, они всегда будут ждать указаний. Но надо помнить, что 

формирование личности ученика и продвижение его в развитии осуществляется 

не тогда, когда он воспринимает знания в готовом виде, а в процессе его 

собственной деятельности, направленной на «открытие нового знания». 

Важнейшей в профессиональном становлении современного учителя 

начальных классов является проблема формирования его технологической 

компетентности, включающей в себя глубокую теоретическую подготовку и 

практический опыт продуктивного применения современных образовательных 

технологий на уроке, готовность к их адаптации и модификации с учѐтом 

индивидуальных и возрастных особенностей учащихся.  

Государство делает все, чтобы помочь учителю овладеть новыми 

технологиями. В помощь педагогу организуются курсы повышения 

квалификации по обновленному содержанию образовательной программы. 

Учителя тренеры, модераторы окончившие курсы в ЦПМ, знакомят коллег с 

новыми подходами в системе образования внутри школы. После прохождения 

курсов я поняла, что для организации успешной работы атмосфера на уроке 

должна быть такой, при которой ребята чувствовали бы себя комфортно, 

свободно, и конечно же раскрепощено! Курсы помогли мне разнообразить 

уроки и по-новому подойти к их организации. Изучив технологию 

критического мышления, я поставила перед собой цель строить уроки так, 

чтобы у учащихся формировался комплекс таких умений, которые включают в 

себя: 

– находить информацию в различных источниках;  

– критически осмысливать еѐ;  

– систематизировать; - устанавливать ассоциативные связи; 

– аргументировать свою точку зрения;  

– уметь выбирать главное;  

– уметь воспринимать альтернативные точки зрения, обосновывать, 

доказывать, аргументировать, делать выводы.  
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Проработав в школе достаточно немалый срок, я поняла и сделала 

выводы в том, что большую часть нашего общения с детьми занимает – диалог, 

который прослеживается от начала урока, до самого его завершения. Диалог в 

начальной школе является своеобразной формой общения детей, в ходе 

которого происходит информационный обмен между сверстниками. Я 

заметила, что наиболее продуктивно для внедрения в уроки диалогового 

обучения способствуют разнообразные формы: групповая, индивидуальная, 

парная. В использовании таких форм работы я ставила перед собой следующие 

цели: вовлекать в процесс учащихся при помощи грамотного управления 

деятельностью, создавать условия для стимулирования психологического 

развития учащихся и гармоничного развития личности. Нужно давать детям как 

можно больше возможности высказывать свои мысли, суждения. После их 

высказываний нужно правильно и грамотно оценить. Подобрать такую форму в 

оценивании, чтобы не обидеть учащегося, а поддержать, направить, вселить 

уверенность. На уроке математики мне часто приходится применять 

кумулятивный метод беседы, особенно когда работаем над задачами разного 

вида. Этот вид работы заставляет детей думать, анализировать, делать выводы, 

выдавать правильный результат. 

При работе с классом, я заметила, что диалог на уроке способствует 

интеллектуальному развитию учеников при совместной работе со сверстниками 

и их результативности в обучении. При организации работы в парах и группах 

каждый ученик мыслит, не просто сидит на уроке, предлагает своѐ мнение, 

пусть оно и неверное, в группах рождаются споры, обсуждаются разные 

варианты решения, идѐт взаимное обучение детей в процессе учебной 

дискуссии, учебного диалога. 

Применение на своих уроках ИКТ повлияло на изменение моих подходов 

к обучению. О том, что это имело эффект я прочитала из отзывов детей: два 

ученика отметили, что им понравилось работать на интерактивной доске. 

Интерактивную доску использовала также для обратной связи, когда на доске 

изобразила «Лесенку достижений», на которые ученики должны были наклеить 

свои стикеры. 

Ориентируясь на современные требования к процессу обучения, я часто 

задумываюсь о том, как построить урок так, чтобы каждый ребѐнок 

продвинулся в развитии. С помощью новой программы и активных форм 

обучения можно заинтересовать, привлечь каждого учащегося к работе, 

раскрыть в каждом ребенке его таланты, его возможности. Можно достучаться 

до каждого ученика, причем самими же учениками! 

Современному учителю необходимо постоянно самосовершенствоваться, 

искать новые знания. Он должен быть человеком, влюбленным в свой предмет, 

уважать личность учащегося, воспринимать его точку зрения, человеком, 

который способен проектировать образовательную среду ребенка, класса, 

школы. Очень важно умение адекватно оценивать уровень собственной 

деятельности и результатов совместной и самостоятельной деятельности детей.  
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Таким образом, развитие функциональной грамотности учащихся в 

процессе обучения предметам в начальной школе должна быть реализована в 

аспекте содержания учебной деятельности и компетентности учителя. 
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БІЛІМ БЕРУДІҢ ЖАҢАРТУ ЖОЛДАРЫ  
 

Сармантаева А.Б., Байгожина Г.Ш. 

 

Ақтӛбе қаласы, Новый орта мектебінің бастауыш класс мҧғалімдері 

 

Білім мазмҧнын жаңарту – білім беру бағдарламасының қҧрылымы мен 

мазмҧнын, оқыту мен тҽрбиелеудің ҽдістері мен тҽсілдерін қайта қарастыру 

болып табылады. Ҧлттық жҽне жалпы адамзаттық қҧндылықтарды бойына 

сіңірген, кез келген ҿмірлік жағдайда функционалдық сауаттылығы мен 

бҽсекеге қабілеттілігін кҿрсете білетін тҧлғаның ҥйлесімді қалыптасуына жҽне 

зияткерлік дамуына қолайлы білім беру ортасын тудыру – жаңартылған білім 

мазмҧнын енгізудің нҽтижесі болуы керек. 

Оқытудың негізгі мақсаты – болашақ мамандығына байланысты ҽрбір 

балаға тереңірек білім беру, білімді ҿзгермелі ҿмір жағдайларына пайдалана 

білу дағдысын қалыптастыру. Сондықтан қазіргі қоғамның ҿзекті мҽселелерінің 

бірі – ҽлеуметтік экономикалық ҿзгермелі жағдайларда ҿмір сҥруге дайын 

болып қана қоймай, сонымен қатар оны жақсартуға игі ықпал ететін жеке 

тҧлғаға қойылатын бірінші кезектегі нақты талаптар: шығармашылық, 

белсенділік, ҽлеуметтік жауаптылық, жоғары интеллектілік, терең білімділік, 

кҽсіби сауаттылық. 

Бастауыш білім беру мақсаты - келесі негізгі кең ауқымды дағдыларға:  

- білімдерді функционалдық жҽне шығармашылық қолдану;  

- сыни ойлау;   

- зерттеу жҧмыстарын жҥргізу;  

- ақпараттық-коммуникативтік дағдыларды пайдалану;  

- ҽр тҥрлі коммуникация тҽсілдерін пайдалану;  

- топта жҽне жеке жҧмыс істеу ептілігі;  

- проблемаларды шешу жҽне шешімдер қабылдау тҽрізді білім, білік, 

дағдыларды оқушы бойында қалыптастыра оқушы тҧлғасының ҥйлесімді 

дамуы ҥшін қолайлы білім беру кеңістігін қҧру деп кҿрсетілген. 

Ол ҥшін  

қҧндылықты-бағдарланған;  

ҽрекетті;  
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тҧлғалық-бағдарланған;  

кіріктірілмелі;  

коммуникативті педагогикалық ҽдіс-тҽсілдер пҽн бойынша оқу 

бағдарламаларының қҧрылымы мен мазмҧнын қҧрудағы негізгі бағдарлар 

болып табылады.  

Оқу мақсаттарының жҥйесі оқу бағдарламаларында оқу мақсаттарының 

жҥйесі тҥрінде берілген кҥтілетін нҽтижелер тҧжырымдалған. Кҥнделікті білім 

беру ҥдерісі оқу мақсаттарына жетуге жҽне оқушыларда алынған білім мен 

дағдыларды кез келген оқу жҽне ҿмір жағдайында шығармашылық пайдалануға 

дайындығын қалыптастыруға бағдарланған. 

Жеке тҧлғаға бағдарланған оқытудың тҧжырымдамасы баланы жанжақты 

дамытумен бірге жеке жҽне жас ерекшелігіне қарай қоғамдағы ҿзгерістерге 

бейім даму мҥмкіндігін айқындауды қарастырады. Жеке тҧлғаға бағдарланған 

оқыту проблемалы бағыттағы шығармашылық сипатқа ие бола отырып жаңа 

білімді іздену арқылы тҽжірибеде қолдана білуге ықпал етеді, мҧндағы басты 

міндет – баланың жалпы жҽне ҿзіне ғана тҽн қабілеттерінің даму мҥмкіндігі мен 

білім, білік, дағдыларын қалыптастыру жҽне қолдану. 

Оқушының ҿз бетімен білімге ие болу барысында оның белсенді іс-

ҽрекетін ҧйымдастыру оқу ҥдерісіне қойылатын негізгі талаптардың бірі болып 

табылады. Бҧл тҽсілдеме пҽндік білімді, ҽлеуметтік жҽне коммуникативтік 

дағдыларды ғана емес, сонымен бірге ҿзінің жеке мҥдделері мен болашағын 

сезінуге, сындарлы шешімдер қабылдауына мҥмкіндік беретін тҧлғалық 

қасиеттерді де меңгеруге ықпал етеді. Мҧғаліммен бірлесіп шығармашылықпен 

айналысу жҽне серіктес, кеңесші ретінде мҧғалімнің қолдауы кезінде 

оқушының белсенді танымдық қабілеті тҧрақты сипатқа ие болады. 

Жаңартылған білім мазмҧны жағдайындағы мектептің ерекшелігі – оқудағы 

жетістіктер нҽтижелі сипатқа ие, ал оқу процесі оқушылардың ҽрбір сабақта 

білімді «табудағы» белсенді қызметімен сипатталады. 

Оқушылар ҥшін қандай да бір пҽн бойынша білім беретін адам ғана емес, 

сондай-ақ олардың оқудағы еңбегін қызықты, тиімді ҧйымдастыра алатын, 

оларға ҥлгі болатын ерекше тҧлға болуы керек. Жаңа заман мҧғалімнен 

кҥнделікті оқушылармен қарым-қатынас барысында ҽрбір жағдаят ҥстінде 

ерекше білім деңгейін кҿрсетуді жҽне шығармашыл шешім қабылдай алуын 

талап етіп отыр. Оны қанағаттандыру ҥшін қазіргі заманның мҧғалімі 

жаңашыл, икемді, ҿзгерісті тез қабылдай алатын, жан-жақты, жаңа 

педагогикалық инновациялық технологияларды меңгерген болуы керек.Бҧған 

қол жеткізуде ҽрбір мҧғалім ҿзінен бастайды, ол жаңарту процесінің ҽлеуметтік 

аспектілерін кҿрсетеді. Мҧғалім оқушыларғa оқу мақсаттарына сай 

шығармашылығын шыңдай отырып, ҽр сабақты тҥрлендіріп, тҧлғaның жҥрегіне 

жол таба білуін қарастырады. Келесі сыныптарда оқу мақсаттар толықтырыла 

береді. Мҧғалім ортақ тақырыптармен жан-жақты жҧмыс жасай отырып, 

баланы ойландыруға жетелейтіндей жауап алуға тырысса нҽтижеге жетеді. 

Бaланы жеке, топпен, жҧппен жҧмыс жасауға ҥйретіп, ҿз бетінше жҧмыс 

жасауға да бағыттауы қажет. Мысалы: Дҥниетану пҽні бойынша « Дҧрыс 
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тамақтану» тақырыбын ашық сабақ ҿткіздім. Сабағымды психологиялық 

дайындықтан бастадым.Балалар тағамы алуан тҥрлілігі бар екенін біледі. 

Дегенмен оқушыларға тағам туралы мҽліметтер берілді. Кҥнделікті ас мҽзірінде 

ҽртҥрлі ҿнімдер, дҽнді дақылдар, кҿгҿністер мен жемістер, сҥт ҿнімдері жҽне 

қҧрамында ақуыздары бар тағамдар болғаны дҧрыс. Сондай-ақ тағам 

қҧрамында ақуыз болуы міндетті. Себебі онда бала организміне қажетті 

аминқышқылдары болады. Ересек адамдарға қарағанда бала ағзасы кальций, 

фосфор жҽне темірсияқты минералдық қоспаларды, сондай-ақ A, D, B1, B2 

жҽне тағы басқа дҽрумендерді қажет етеді. Мал шаруашылығымен айналысқан 

ата-бабамыздың негізгі асы – ет пен сҥт болған. ( Ҧ/Т) « Галерия» ҽдісі 

бойынша оқушылар сынып ішін аралап дҧрыс тамақтану бойынша мҽлімет 

алды .Алған мҽліметтері бойынша ҽр топ тамақтану пирамидасын қҧрастырып, 

қай ас қанша пайыз кҿрсететінін анықтады. Келесі тапсырмам ( Ҿ/Қ) Кімдікі 

дҧрыс? Берілген екі суретке мҧқият қарап ,соңында берілген тапсырмаларды 

салыстырып жазуға беріледі. ( Ҧ) « Себетке сал» ойыны ойнатылды, мҧнда 

оқушыларға суреттер беріледі .Олар пайдалы , зиянды тағамдарды тауып ілуі 

қажет. Бҧл тақырып оқушыларға ҿте қызықты болды .Оқушылар 

тапсырмаларды жылдам орындауға тырысты. Дҥниетану оқу пҽні негізгі орта 

білім беру деңгейінде қоғамдық-гуманитарлық пҽндерді игеруге негіз болады. 

Дҥниетану - адам, табиғат жҽне қоғам, олардың ҿзара байланысы мен 

тҽуелділігі жҿніндегі білім жҥйесін қҧрайтын кіріктірілген пҽн. Оқу пҽнінің 

нысаны – адам, табиғат жҽне қоғам, оның ішінде отбасы, мҽдениет, денсаулық, 

қарым-қатынас, ҧлт, қауымдастық, мемлекет, қоршаған табиғи орта жҽне т.б  

Бҥгінгі кҥні барлық елдер жоғары сапалы білім жҥйесімен жҧмыс істеуде. 

Ҿйткені қазіргі заманда елдің бҽсекеге қабілеттілігі оның азаматтарының 

парасаттылығымен анықталады, сондықтан білім беру жҥйесі болашақтың 

талабына сҽйкес дамуы тиіс. Оқушыларды заманауи ҽдіс –тҽсілдермен оқытып, 

ой –ҿрісі кең, саналы, еркін азамат етіп тҽрбиелеу қажеттілігі де осы себептен 

туындап отыр. Оның ҥстіне білім берудің жҥйесін қарқынды дамытқан бҧл 

ҥрдістің жалпы білім беретін мектептерге де енгізіле бастауы кҿңілді қуантады 

Қорыта айтқанда, жаңартылған білім беру мазмҧны ҧстаздардың 

ізденісінде, балаларға деген сҥйіспеншілігінде, кҽсіптік деңгейіне байланысты. 

Жас қазақстандықтардың келешек тағдыры педагогтардың қолында. Ҽрбір 

оқушыны оқытып тҽрбиелеуге байланысты .ХХІ ғасыр – ғылым ғасыры. 

Мақсатты білім беру – тҧлға дамуын жҥзеге асыратын мҽселе. Ал осы 

жалпыеуропалық стандартқа сай жаңа білім беру – жеке тҧлғаның жан-жақты 

дамуына ҽкелетін бірден-бір жол! 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА МЕКТЕП 

ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДАҒЫ ПЕДАГОГТЫҢ РӚЛІ 

 
Сархад Майгул 

 

Теміртау қаласы әкімдігінің «Теміртау қаласының №4 жалпы білім беретін орта 

мектебі» коммуналдық мемлекеттік мекемесі 

Теміртау қаласы , Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Бҥгінгі заман талабына сай жаңа ҧрпаққа білім беру мазмҧнын жаңартып, 

дамытатын, шығармашылыққа бейім, жаһандық ҽлемнің талабына сай білімді 

жетілдіре жҧмыс істей алатын, педагогикалық – психологиялық қҧзыреттілігін 

жетік меңгерген, қҧндылықтарды тиімді пайдалатын, сабақ ҥрдістің нҽтижесін 

жақсартуға ат салысатын мҧғалім болу қажет. Білім алушылардың соңғы 

уақытта ғылымның назарын аударған мҽселелердің бірі – шығармашылық, 

зерттеушілікке қабілетті, білімді, жаһандану ҽлемге тез бейімделгіш, рухани 

бай, саналы, ҿз бетімен ойлай біле алатын, болашаққа жаңалық ашуға 

талпынатын, алған білімнен ҿнім ойлап табатын, ҿзінің кҿзқарасын, ой- 

тҧжырымын ортаға ашық жеткізетін жеке тҧлғаны қалыптастыру. 

Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығы дегеніміз – 

оқушының пҽнді терең тҥсіну қабілетін дамыту, алған білімін кез келген орын 

да дҧрыс пайдалана білуін қамтамасыз ету, оқушылардың мектепте алған 

білімдерін ҿмірде тиімді қолдануы. 

Мектеп қабырғасынан бастап, оқушылардың функционалдық дағдылары 

қалыптасады, себебі, білім алушылардан болашақ сапалы білім мен тҽрбие 

қҧндылықтарды сіңіруі, болашаққа функционалдық сауаттылығын тиімді 

пайдалана отырып, жағдай жасалады. Ҽлемдік озық ҥлгідегі білім беретін 

елдермен тҽжірибе алмаса отырып, оқушыларды мектеп бітіргеннен кейін 

ҿмірге бейім етіп, алған білімін ҿмірде кез келген жағдайда, қажетті жерде 

оңтайлы қолдана алатын тҧлға ретінде оқыту болып отыр. 

2012 жылғы 27 қаңтардағы Н.Ҽ.Назарбаевтың Қазақстан халқына 

Жолдауында мектеп білім алушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамытуға байланысты бес жылдық ҧлттық жоспар қабылданғаны баршамызға 

аян. Ондағы оқулықтың мақсаты, міндеті, мазмҧны ,қҧрылымы функционалдық 

сауаттылықтың қҧзыреттілігіне сай жазылуы тиіс екендігін ерекше атап ҿтті. 

Функционалдық сауаттылығын дамытуға байланысты жоспардың мақсаты - 

Қазақстанда білім сапасын жетілдірудегі, оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту жҿніндегі атқарылатын іс-шаралардың жҥйелілігі мен 

тҧтастығын қамтамасыз етуді кҿздеген. Сонымен ҧлттық жоспарда 

функционалдық сауаттылыққа байланысты тҿрт негізгі механизмін нақтылай 

кҿрсетті. 

Функционалдық сауаттылықтың бірінші механизмі - оқыту ҽдіснамасы 

мен мазмҧнын тҥбегейлі жаңарту. Мҧғалім оқушының бойына ҽлеуметтік 
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ортаға бейімделуіне, алған білімін іс-ҽрекет, ҿмірлік жағдайда тиімді пайдалана 

алатындай негізгі қҧзыреттіліктерді сіңіруі керек: 

- басқарушылық /ҿзектілікті шешу қабілеті/;  

- ақпараттық /ҿз бетінше ақпараттар кҿздері арқылы ҥнемі білімін 

кҿтеруі/;  

- коммуникативтік /қазақ, орыс, ағылшын тілінде айтылым, жазылым 

қарым-қатынас жасау;  

- ҽлеуметтік /қоғамда, айнала қоршаған ортада іс-ҽрекет жасай алу 

қабілеті/;  

- тҧлғалық / ҿзін жеке тҧлға ретінде қалыптастыруға, қажетті білім, білік, 

дағдыларды игеру /;  

- азаматтық /қазақ халқының салт-дҽстҥрі,тарихы, мҽдениеті, діні мен 

тілін терең меңгеріп, Қазақстанның ҿсіп ҿркендеуі жолындағы азаматтық 

парызын тҥсінуі/  

- технологиялық / ақпараттық білім беру технологияларды сауатты 

пайдалану/.  

Екінші механизмі-оқу нҽтижелерінің бағалау жҥйесін ҿзгерту. 

Бағалау жҥйесі функционалдық сауаттылықта сырттай бағалау жҽне іштей 

бағалау болып бҿлінді. Оқу пҽні бойынша оқыту сапасын диагностика жасау - 

іштей бағалау. Оқушылардың оқу жетістіктерін ішкі бағалауда бағалаудың 

мынадай тҥрдегі «білім – тҥсіну – қолдану – жҥйелеу жҽне жалпылау» тҿрт 

деңгейлі критериалдық жҥйесі ҧсынылды. Білім алушылардың ҿзін-ҿзі 

бағалауы, ҧйымдастыру , жетілдіру ҥшін жеке жетістіктерін бағалау арқылы 

жҥзеге асыруы, критериялық бағалау жҥйесі боп табылады. Халықаралық 

TIMSS , PISA жҽне PIRLS зерттеулер мен ҦБТ,ОЖСБ-ВОУД қатысуы 

нҽтижесін сырттай бағалуға жатқызамыз.  

Ҥшінші механизмі-ата-аналардың білім алушылардың оқыту мен 

тҽрбиелеуге белсенді қатысуын қамтамасыз ету. Бала кезінен қҧндылықтарын 

дарытып, саналы ҿмір сҥруге баулу- ата-ананың борышы. Баласының 

функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін ата-аналар мҧғалімдерімен тығыз 

байланыста жасау қажет. Ата-ана баласының ерекше қасиетін тану, қол ҥшін 

беру, бойына рухани қҧндылықтарды қалыптастыру, жағымсыз мінез-қҧлық, 

ҽдеттерден арылтуға кҿмектесуі , ата-ананың бойында да фукционалдық 

сауаттылық болуы тиіс. Функционалдық сауаттылыққа қатысты ата-аналарға 

семинарлар мен тренингтер ҿткізілуде.  

Тҿртінші механизм-қосымша шығармашылық пен инновациялық білім 

беру жҥйесін дамыту. Ғылыми ҥйірмелер ,интерактивті парктері (ғылыми 

қалалар), технопарктер, балалар мҧражайларына қатыстыру боп табылады. 

Білім алушылардың бойынан – шығармашылық пен инновацияға деген 

қызығушылықты арттырады. Ғылыми-зерттеу жобаларына, техникалық 

шығармашылыққа, ҿнертапқыштыққа, модельдеуге, нанотехнологияларға, 

робот техникасына, легожобалауға жҽне т.б. аударылады. Баланың санасына 

ҽлеуметтік тҧрмысына, ҽлемге деген терең кҿзбен қарап ҥйреніп, ҥйренген 

білімін ҧмытып қалмай, қайта ҿмірде пайдаланатын болады. 
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Кҥтілетін нҽтижелері:  

Оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін мынадай 

жағдайлар:  

1.Ғылыми-зерттеушілікке бейімділігі 

2.Білім беру мазмҧнын жаңашылдылығы 

3.Оқу-ҽдістемелікпен толыққандылығы  

4. Мектеп оқушыларының білім сапасын бағалау жҽне оған мониторинг 

жҥргізу жҥйесі  

5.Материалдық-техникалық базасының жаңартуы кҿзделген. 

Оқушыларының функционалдық сауаттылығының мазмҧны ең алғашқы 

бастамасы бастауыш сыныптарда жҥзеге асатыны белгілі. Себебі, бастауыш 

буында жоғары сыныптарда оқылатын бҥкіл пҽннің іргетасы қаланып қана 

қоймайды, сонымен қатар білім алуға деген талпыныс, ізденушілік, 

зерттеушілік ҽрекеті, танымдық белсенділік, жеке бастың адами қасиеттерінің 

негізі қаланады. Бастауыш сынып оқушыларының белсенділігі, оның рухани 

жҽне дене кҥші де дамиды. Бастауыш сынып оқушыларының жасына сай 

келетін функционалдық сауаттылығының мазмҧн мен оны оқытудың ҽдісін 

саралап, талдау, бала жанына жақын қарым-қатынас арқылы оларды дамыту 

оңай мҽселе емес. Сондықтан да бастауыш сынып оқушылардың 

функционалды сауаттылық ҽртҥрлі технологияларды таңдау жҽне қолдану 

қабілет қҧзіреттіліктер, мҽселелерді кҿре білу жҽне оны шешу жолдарын 

іздестіру қабілет қҧзіреттіліктер, ҿмір бойы оқу қабілет қҧзіреттіліктерге 

байланысты. 

Оқушыда функционалдық сауаттылық қалыптастыру ҥшін ең алдымен 

пҽндік сауаттылық қалыптасуы керек. 

Оқушыларының функционалдық сауаттылығының арттыру ҥшін табысты 

қолдануға ықпал ететін сындарлы оқытудың (бағдарламаның) жеті модулін 

пайдаланамын.  

Бірінші модулі: « Білім беру мен білім алудағы жаңа ҽдіс тҽсілдер» Білім 

беру мен білім алудағы жаңа ҽдістер ретінде диалог арқылы оқыту .Бҧл ҽдіс 

оқушыларға оқуды ҿз бетінше жалғастыра алатын ,білім жинау 

жауапкершілігін тҥсінуге жҽне оны ҿз мойнына алуға қалай кҿмектесуге 

болатынын кҿрсетеді. 

Екінші модулі: Сыни ойлау 

Оқушылардың қай нҽрсеге болса да, терең оймен қарап салыстыра талдау 

жасап, кҿзқарасын білдіру, ҿзіндік ойын тҧжырымды жеткізе білу, баланы 

ойлауға ҥйретіледі. 

Ҥшінші модулі:Бағалау-оқытудың қҧрамдас бҿлігі жҽне қорытындылау 

сатысы. Оқушылардың қандай дҽрежеде меңгеруі дайындық деңгейі мен 

дамуын, білімдерінің сапасын, білік пен дағды кҿлемін анықталады.  

Тҿртінші модулі:Ақпараттық коммуникациялық технологияларды 

пайдалану.Оқушының ҿз бетімен қашықтықтан білім алу, қажетті ақпаратты 

жедел тҥрде алады.  
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Бесінші модулі: Талантты жҽне дарынды балаларды оқыту. Іздемпаздық. 

Ҽр бір шҽкірттің жеке дара ерекше қабілеттерін ілгері дамытады. 

Алтыншы модулі:Ҿзін -ҿзі бағалау,зерделеуді жҥзеге асырылады. 

Жетінші модулі:Білім берудегі басқару жҽне кҿшбасшылық. Топта 

айрықша белсенділік танытатын оқушы кҿшбасшы, ол басқа оқушыға 

кҿмектесіп, соған жауап бергізуге тырысады.Балаларға білім дайын тҥрде 

берілмейді, керісінше ҿздерін еркін ҧстауға, ойлануына мҥмкіндік жасалады. 

Олар ҿз беттерімен жҽне ҿзара ҽрекеттесе отырып, оқып ҥйреніп, ортақ бір 

шешімге келуге бағыталады. Сабақта берілген тақырыпты алдымен жеке, содан 

кейін жҧпта, ҧжымда талқылатып жҧмыс жасайды. Бҧл жағдайда ҽрбір оқушы 

бір сҽт ҿзін мҧғалім ретінде сезініп, оқуға деген жауапкершілігі артады. Ҽр 

топқа берілген тақырыпты жеке оқып, содан кейін ҿзге топқа реттік нҿмірлер 

бойынша топталып, ҿз тақырыптарын тҥсіндіреді. Бҧл есте сақтау, негізге алу, 

тҥсіндіруді арттырады, жаңа ақпараттарымен бҿліседі.Тақырыпты қаншалықты 

тҥсінгендерін қағаз бетіне немесе флипчартқа тҥсіру арқылы 

жеткізеді.Рефлексия кезеңінде оқушылар алған жаңа ақпараттарды, жаңа 

білімді реттейді ҿз пікірлерін дҽлелдеп айтады. 

Ҿзімнің педогогикалық міндетімде , белгілі бір мақсатқа жетуіне жҧмыс 

жасап келемін. Ҿткізетін ҽр сабақтар мен тҽрбиелік шараларының басты 

мақсаты ретінде тҿмендегі бағыттарды ҧстанамын: 

 оқушыларды шығармашылық жҧмыс жасау 

 шапшандылыққа, сауаттылыққа ҧмтылу; 

 оқушылардың ойлау, есте сақтау дағдысын жетілдіру, ҽдеби тілінде 

ҿз ойларын шебер жеткізу 

 оқушылардың пҽнге деген қызығушылыққа арттыру 

 пҽндік сабақтары ҿнері мен тарихпен жҽне қоршаған ортамен 

байланыстыру 

 оқушыларды шешендікке шебер сҿйлеу 

 оқушылардың ҿз білімін орынды пайдалана білу 

Функционалдық сауаттылығының арттыру мҽселесі, ҽсіресе небір тар жол, 

тайғақ кешулерді бастан ҿткерген мҽселесі қашанда ҿткір ҽрі ҿзекті болмақ. 

Орта білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамытудағы педагогтың рҿлі, оқыту алдына 

ҥлкен міндеттер, оқушыларға тҥсіндірудің тиімді ҽдіс тҽсілдерінің іздестіруі 

қажеттілігі қазіргі таңдарда да қарастырып келе жатқан мҽселе. Қоғам ілгері 

дамыған сайын оқыту мазмҧны да кҥнделікті жаңарып жетіліп отырады. 

Қорыта айтқанда, бастауыш сынып оқушыларының функционалдық 

сауаттылықты жҥзеге асырудың басты міндеті – оқушылардың мектеп 

табалдырығын аттаған кҥнінен бастап сҿйлесім ҽрекетінің тҥрлерін (айтылым, 

жазылым, тыңдалым, оқылым, тілдесім) меңгерте білу,алған білімдерін ҿмірде, 

кез-келген жағдайда, ҽлеуметтік ортада қолдана алу, ҥштілділік ауызша, 

жазбаша қарым-қатынас жасау, ақпараттық технологияларды қолдану жҽне 

ҿзектіліктерге дҧрыс шешімін таба алу, ҿзгермелі ҿмірге бейімделу, жеке бас 

қабілеттері мен ҽлеуметтік-мҽдени дағдыларын дамытуға,ғылыми 

http://studvos.ru/balalardi-jol-erejesimen-tanistiru.html
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зерттеушілікке бейім, қазақ халқының салт –дҽстҥрі, мҽдениеті, тарихын тҥсіну 

жҽне қҧрметтеге баулу, халықаралық TIMSS, PISA жҽне PIRLS зерттеулерге 

40-45 орынға кҿтерілуі деген мақсатта жҧмыс атқару нҽтижесінде 

оқушылардың функционалдық сауаттылықтың дамытып, ҿз бетінше шешім 

қабылдауға, болашақта мамандық таңдауына ынталандырылуға мҥмкіндік 

жасайды. Сондықтан да, Марк Туллий Цицеронның «Барлық нҽрсені біліп, 

анализ жасай білу аз. Сонымен қатар, соған байланысты сауатты қадам жасай 

білу керек» деген нақыл сҿзімен аяқтағым келеді. 

 
Әдебиеттер 

1. Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 

жылдарға арналған ҧлттық іс-қимыл жоспары: / Қазақстан Республикасы Ҥкіметінің 2012 

жылғы 25 маусымдағы №832 қаулысы // ресми мҽтін. Астана: Ҽділет, 2012. – 14 б. 

2. ҚР Білім беру жҥйесін 2015 жылға дейін дамыту тҧжырымдамасы 

3.Назарбаев, Н. Ҽ.: Қазақстанның ҽлеуметтік жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек 

Қоғамына қарай жиырма қадам / Н.Ҽ. Назарбаев // Егемен Қазақстан. – 2012. – 10 шілде. 

4. Назарбаев, Н. Ҽ. «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты 

бағыты» Қазақстан халқына Жолдауы / Н.Ҽ. Назарбаев // Егемен Қазақстан. – 2012. – 28 

қаңтар. 

 

 

ПОЛИМӘДЕНИЕТТІ ПЕДАГОГТЫҢ САНАЛЫ ОҚУШЫ 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ МҤМКІНДІКТЕРІ 

 

Сембаева А.А., Уатаева Т.К. 
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Полимҽдениетті білім беру іргелі ҽдістемелік қағидаға негізделген: оның 

ешкімге ҧқсамайтын ҿзгешелігі мҽдениеттің ҽртҥрлі екендігін білдіреді. Бҧл 

мҧғалімнің жеке тҧлғалық-кҽсіби шеберлігінен басталады. Педагог ҿзінің 

мҽдени қҧндылықтарын басқаларға міндеттей алмайды. Мҧғалім ҽрбір 

оқушының кҿптеген мҽдениеттердің бітісе қайнауы ҽсерінен қалыптасқан 

ерекше тҧлға екендігін білуі керек. Оқушы мінезіндегі ҿзгешелік оның ҿзіндік 

мҽдениетінің ерекшелігі болуы мҥмкін. Сондықтан ол барлық оқушылардың 

дау-дамайды бейбіт жолмен шеше білуін дамытуға, еліміздегі қазіргі барлық 

қиындықтарды тҥсінуіне кҿмектеседі. Мҧғалім оқушымен жеке жҧмысты оның 

ана тілінде ҧйымдастырса жақсы нҽтижелерге жетуі мҥмкін.  

Оқушылар кҿп жағдайда ҿзіне ҥлгі санайтын мҧғалімнің ҥмітін ақтауға 

тырысады. Оқушыға білім алуда табандылық пен қажырлылық таныту ҥшін ҿте 

кҥшті сыртқы мотив ҽсер етуі керек. Мҧндай мотивке мҧғалімнің оқушыдан 

кҥтетін жетістігін жатқызуға болады. Оның бҧлайша шабыттануына отбасы, 

қоғам (ондағы басым мҽдениет), сондай-ақ оның жетілу жҽне жауапкершілік 

деңгейі де ҽсер етеді. Мҧғалім ҿзінің не нҽрсеге ҥміттенетінін ҥнемі талдаған 

жағдайда ғана оқушының болашағын нақтырақ айқындай алатын болады [1].  
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Полимҽдениетті мҧғалім ҿзінің кҥтетін нҽтижесіне ҽсер ететін фактордың 

кҿптігін сезінуге тиісті. Оқушының оқу стилі – оның ҿзі таңдаған, жанына 

жақын білім алу тҽсілі. Мҧғалім оқушыларды сыни кҿзбен талдай білуге, 

сындарлы қорытынды жасауға ҥйретсе, олар кез келген мҽселені демократи-

ялық жолмен шешетін болады. Ақпараттың ақиқаттылығын дерек пен дҽйекке 

қатысты анықтап пікір білдіру мен қорытынды жасауға дағдылану, басқаның 

пікірін тыңдай білу, аңдамай сҿйлеуден аулақ болу, ақиқат шындықты іздеу 

қажырлылықты талап етеді. Оқушыларды естіген, кҿрген, оқығанның 

барлығына кҿзсіз сене беруге болмайтындығына ҥйрету керек. Сыни тҧрғыдан 

ойлау – адамның зияткерлік іс-ҽрекеті тҽсілінің бірі. Рефлексивті ойлау 

оқушының болашақта ойлы сҿзден жаңылыспауына, қате ҽрекет жасамауына, 

бағалауда шатаспауына септігі тиеді [2]. 

Кейбір бҧқаралық ақпарат қҧралдарының басқа мҽдени топтарға қатысты 

ҿшпенділік туғызатын ақпараттар таратуы мҥмкін. Оқушылардың мҧндай сҿз 

бен ҽрекеттің кімнің қандай ниетте қолданатындығын тҥсінгені жҿн. Бҧл 

қоғамдағы барлық адамдардың пікірін, тіпті белгілі мҽдени топтың кҿзқарасын 

да емес, жекелеген адамдардың қҧйтырқы ниетін білдіруі мҥмкін.  

Демократиялық қағиданы берік ҧстанған мҧғалім ҿзінің ақыл-кеңесін 

баланың еркіне сай қолданады. Мектепте барлық оқушымен оң қарым-қатынас 

қалыптасса жағымды хал-ахуал орнатылады, бҧл балалардың жеке тҧлға 

ретінде, ҽрі ҽлеуметтік тҧрғыдан дамуына қажет. Мҧғалім бҧларға оңай қол 

жеткізу ҥшін мынадай қағидаларды ҧстануы керек: 

- тіл қатысуда оқушының жеке басына емес, оның іс - ҽрекетіне немесе 

идеясына баса кҿңіл бҿлуі қажет;  

- оқушының бҧрынғы кемшілігін еске сала беру оның ашуын туғызады;  

- оқушыға ҽуелі не істеу керегі айтылып, сосын іс-ҽрекетіне баға беріледі;  

- оқушы мінез-қҧлқы келемежден, сырттан ат қоюдан сирек тҥзеледі; 

- мадақтау мен қолдау кҿрсету оқушының ҿзін-ҿзі оң қырынан тануына 

септігін тигізеді.  

Полимҽдениеттілікті ерте жастан сезіне ҿскен бала ҽр нҽрсенің ҿзгеше 

екендігін біліп ҿседі. Айналадағының біркелкілігі ҿмірді кҿңілсіз ететіндігіне 

олардың кҿзі жетуге тиісті. Оқушыларды ҽркімнің басқалардан ҿзгешелігін 

қҧрметтеуге ҥйрету арқылы Отанымызға қатысты ортақ ҧқсастыққа 

тҽрбиелеуге мҥмкіндік аламыз. Осы орайда Елбасы Н.Ҽ.Назарбаевтың қазақ 

тілін еліміздегі барлық ҧлттарды бірлікке ҧйыстырушы фактор ретінде ҧсынуы 

кҿрегендік саясат.  

Білім саласындағы билік мҧғалімнің басқару стилімен шешіледі. 

Психологиялық-ҽлеуметтік басымдылыққа таласу басқаның қҧқығының 

шектелуіне ҽкеледі. Саны аз этникалық топтың мҽдениеті ҥнемі эволюцияға 

ҧшырап отыратыны белгілі. Тҧйық этникалық топ ҿзінен-ҿзі жоғалады. Егер 

оқушы мҽдени топта қҧқықтан жҧрдай болса, ҿзін басқалардан кем санайтын 

болады. Оның мҽдени ҿзгешелігін мінейтін сҿз айтылса, ол лайықты бағасын 

алуға тиісті. Мҧндайда мҧғалім тарапынан қолдау таппаған оқушы ҿз қадірін 
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қорғауға шығады. Тҥсінісу мен силасу болмағанда басқаның ерекшелігі мен 

жетістігі кҿзге тҥрткі болып, бҿлектенуге жетелеп, ақыры жанжалға ҽкеледі [3]. 

Ҽрбір адам ҿз мҽдениетінің жемісі болғандықтан кез келген даудың 

тҥгелдей толық тҥсіністікпен шешіле бермейтіні айқын, ондайда тҿзімділік 

танытқан жҿн. Мҧндайда мҧғалім барлық мҽдени ерекшелік пен ҿзгешеліктен 

жоғары тҧратын, адам қҧқығына қатысты Қазақстан Республикасының 

Конституциясына, Қазақстан Республикасы «Білім туралы» Заңына, БҦҦ адам 

қҧқығы жҽйлі Декларациясына жҥгінетін болады. Елбасы Н.Ҽ.Назарбаевтың 

«Жас ҧрпақты толеранттық рухта тҽрбиелеу» бағдарламасы азаматтық 

қоғамдағы толеранттық сана-сезімді қалыптастыруға арналған. Саналы 

оқушылар ҽлемдегі ҽртҥрлі елдер мен ҧлттардың мҽдениетін тануға ынталы, ал 

мектеп мҽдени плюрализмнің дамуына ықпал етуге мҥдделі болуы керек. 

Ҽлем елдері тҽжірибесін зерделеуге ниет еткен «Қазақстан халықтары 

Ассамблеясының» атқарып жатқан орасан зор жҧмыстары елімізде бірлік пен 

ынтымақтастықтың сақталуына бағытталған. Тілі бҿлек тілегі бір, тҥрі бҿлек 

жҥрегі бір ҽртҥрлі ҧлт ҿкілдерінің заманның небір нарықтық қиындықтарына 

қарамастан тату-тҽтті ҿмір сҥріп жатқандығына барша ҽлем таңданыспен қарап, 

ҿздеріне ҥлгі санайды, рухани біртҧтастықтың сырын білгісі келеді.  

Полимҽдениетті білім беру демократиялық қоғамдағы кез келген адамның 

салт-санасы мен мінез-қҧлқының ажырамас бҿлігі. Полимҽдениетті оқушы 

тҧлғасының қалыптасуын бірнеше деңгейлермен беруге болады. Бҧл 

деңгейлерге оқушы бойында байқалатын ерекше белгілер мен іс-ҽрекеттер 

сҽйкес келеді: 

- тҿзімділік танытушылық: мҽдени ҿзгешелікке тҿзімділігі қалыптаса 

бастаған, кҿңіл-кҥйге байланысты кейде тҧрақсыз, дегенмен кісіні кемсітпейді, 

ондайларды қолдамайды, бірақ қарсы шыға алмайды; 

- басқа мҽдени ҿзгешелікті тҥсіну жҽне қабылдау: мҽдени ҿзгешелікке 

(кейбір элементтерге қызығушылық танытады, таң қалады) тҿзімділігі тҧрақты 

қалыптасқан. Бҿтен мҽдениеттегі ҿзгешелікті кҿре біліп, оның ҿзіне жҽне 

басқаларға маңыздылығы мен қҧндылығын сҿзімен де, ісімен де мойындайды. 

Отбасының жағдайы нашар оқушылар ақыл-ой қабілетінің жоғарылығына 

қарамастан сабақта кҿбінесе белсенділік танытпайды немесе мінезінің 

жуастығынан мҧғалімнің назарына тҥспеуге тырысады;  

- мҽдени ҿзгешелікті қҧрметтеу: оқушылар басқа мҽдени топ 

оқушыларының ҿзгешелік қҧқығын мойындайды, ерекшелікке назар аударады, 

естігені мен кҿргеніне шабыттанады, оны жоғары бағалайды. Ҿзі тҧрып жатқан 

елдің тілі мен ділін, мҽдениеті мен тарихын білуге міндеттілігін сезінеді, 

аймақта тҧрып жатқан басқа ҧлттар мен ҧлыстардың мҽдениетімен танысады, 

салт-дҽстҥрдің шығу тарихын білуге ынта білдіреді;  

- мҽдени ҿзгешелікті тағайындау: оқушы ҿзін жҽне ҿзінің ҿзгешелігін іс-

ҽрекет барысында белсенді ҧстанымымен танытады. Басқа мҽдени топ 

ҿкілдерін бҿлектемейді, кез келгенімен достық қарым-қатынаста бола береді. 

Ҿзіне мҧғалім артқан сенімге лайықты жоғары нҽтижеге қол жеткізуге 

тырысады. Оқушылар ҥйде, басқа мҧғалімдер мен достары тарапынан, кино, 
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кітап, интернеттен қатты эмоциялық ҽсер алғанына қарамастан рухани-

адамгершілік ҧстанымнан шықпайды, таныс-туыстардың белгілі бір тектегі 

рҿлдік стереотипке ҧшырағанынан хабардар болса олардың басқа мҽдени 

топтағы адамдарға теріс қабақ танытпауына барынша атсалысып, олардың 

тарапынан ҿшпенділік, жабайы сезім болмауы ҥшін кҥреседі.  

Еліміздің кез келген білім беру ҧйымдары полимҽдениетті салт-сананы 

қалыптастыруға, толеранттылықты дамытуға жҽне мҽдени плюрализмді 

қҧрметтеуге айтарлықтай ҥлес қоса алады. Ол полимҽдениеттілік ҿмірде 

шынайы орнығуы ҥшін оқушылардың міндеттері мен қҧқықтарын толыққанды 

қорғаудың, соған қатысты ҽділ шешім қабылдаудың, мҽдени ҿзгешеліктерді 

қҧрметтеудің моделіне айналуға тиісті, сонда ғана оқушының бойына 

полимҽдениеттіліктің сіңірілуі жеделдей тҥседі. Осылайша балалар 

қазақстандық қоғамдағы кҥрделі мҽселелерді бейбіт жолмен шешуге 

болатындығын ҥйренеді, жекелеген адамдарды, сондай-ақ ҽлеуметтік топтарды 

дҧрыс бағалауға дағдыланады. 
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ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫ ЖАҒДАЙЫНДА 

 ЖАҢА ТИПТІ ПЕДАГОГ ҚАНДАЙ БОЛУЫ КЕРЕК? 

 
Танатова Ж.К. 

 

Ақтӛбе қаласы Қызылжар ОМ 

бастауыш класс мҧғалімі 

 

Жаңалық, жаңашылдық жҽне ҿзгеріс, бҧл–инновация. Инновациялық 

ҥдеріс-белгілі бір жаңа нҽрсені білім беру ҽрекетіне енгізу. Инновацияны оқу 

ҥдерісіне қолдану жаңа мақсатты, мазмҧнды, оқыту мен тҽрбиелеудің жаңа 

ҽдістерін кҿздейді. Жаңа инновациялық саясат тҧсындағы білім беру ҥдерісінде 

жаңашылдықты жеткізуші жҽне жҥзеге асырушы мектеп басшыларының, 

педагогтердің ролі кҥшейеді. Сол себептен ақпараттық-коммуникативтік, 

проблемалық, модульдік жҽне басқа да оқыту тҥрлерін жҥргізу қызметі 

мҧғалімнен қазіргі педагогика ерекшелігін талап етеді. Сонымен, жаңа типті 

педагог қандай болуы керек жҽне ол қазақстан мектебіне қандай жаңалық енгізе 

алады? Талдап кҿрейік.  

 Білім берудегі инновациялық процестің негізі-озық педагогикалық тҽжірибені 

зерттеу мен жинақтау, тарату жҽне тҽжірибеге психологиялық-педагогикалық 

ғылымды енгізу жетістіктері сынды екі ҿзекті мҽселені шешу.  
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Инновация режимінде жҧмыс жасайтын педагог жаңа білім беру 

бағдарламаларын дайындаушы, сонымен бірге ол-зерттеуші, жаңа 

технологияны жҽне оның тҧжырымдамасын ҥгіттеуші, таратушы. Жаңа идеялар 

мен ҽдістемелерді таңдау мен қолдану, бағалау мҥмкіндіктерін ҽріптестерімен 

талдай отырып, белгілі бір жаңашылдықты оқу ҥдерісіне ғылыммен 

байланыстыра енгізу талабын орындайтын педагог қана инноваицялық 

режимде қызмет ететін педагог болып саналады. Қазіргі таңда аталған педагог 

қызметі қоғам, мҽдениет, ҿмірдік ҧстанымдардың дамуымен кіріктіріліп отыр. 

Оқушыларды ҿмір сҥруге бейімдеп оқыту мен белгілі бір жағдаяттардан шыға 

білу қабілетін арттыру жаңартылған білім беру мазмҧнының негізгі 

себептерінің бірі болып отыр. Сол себептен ҽрбір педагог ҿзінің педагогикалық 

қызметін талдап, жинақтап, таратып отыруы қажет. Ҽрине, «Мҽңгілік Ел» 

қҧндылықтарын оқушы бойына сіңіру де педагогтің негізгі міндеттерінің бірі 

болып саналады жҽне орындалады. Сонымен бірге, педагог келесілерді ескеріп 

отыруы керек:  

 бірінші-қоғамдағы ҽлеуметтік-экономикалық ҿзгерістерді; 

 екінші-білім беру мазмҧнын жаңарту мҽселелерін;  

 ҥшінші-педагогикалық ҥдерістегі жаңалықты меңгеру мен қолдануға 

деген мҧғалімнің ҽлеуеттік кҿзқарасын;  

 тҿртінші-бҽсекеге қабілеттілікті дамыту амалдарын.  

Қазіргі кез келген инновациялардың мҽні-ҽр оқушының қажеттілігіне, 

мҥмкіндігіне, психологиялық ерекшелігіне сай келетін, ҿзіндік қабылдау 

траекториясын қҧруды кҿздейтін жеке оқыту тҧрғысы. Мҧғалім сыныптың 

ҥстінде емес, ҽр оқушының қасында, «басқаратын» емес, «бағыттайтын» тҧлға, 

ҽр оқушының ҿзін-ҿзі тануында, ҿзін-ҿзі кҿрсетуінде ол «бақылаушы», ол 

«кҿмекші». Мҧғалім оқушыда мықты білімнің қалыптасуына танымдық, 

ынталандырушы, ҽлеуметтік дамуына, тҽрбиеленуіне ҥлкен мотивация болып 

табылатын оқушының «ішкі уҽжін» ынталандырады, ерекшелігін, қайталанбас 

қасиеттерін мойындайды, ҿзін-ҿзі бағалауының кҿтерілуіне ықпал етеді. Дҽл 

осылар оқушының жетістікке жетуіне жағдай жасайды. 

 Кҽсіпқой мҧғалім ҿз пҽнін жетік біліп қана қоймай, ҽрбір қатынасушының 

педагогикалық ҥдерістегі орнын білуі керек. Оқушылардың оқу-тҽрбие 

жҧмысын ҧйымдастыра алуға қабілетті болып, оның нҽтижелерін алдын-ала 

болжамдап кҿре білуі тиіс, болуы мҥмкін ауытқушылықтарды дер кезінде 

тҥзете алуы, яғни қҧзыретті тҧлға болу керектігіне назар аударылады. Жаңа 

тҧрпатты мҧғалім ҥш тҥрлі қҧзыреттілікке ие болуы тиіс: ҽдіснамалық, 

жалпымҽдени, пҽндік-бағыттылық. Педагогикалық қызметтің шығармашылық 

бағытталуы, біріншіден, мҧғалімге мамандығы ҥшін мҽні бар кҥшті жҽне ҽлсіз 

жақтарын (ҿзін-ҿзі тануын, эмоционалдық қалпын, коммуникативтік жҽне 

дидактикалық қабілеттерін жҽне т.б.) бағалай алуы; екіншіден, зияткерлік 

мҽдениетін (ойлау, ес, қабылдау, зейін), мінез-қҧлық, қарым-қатынас, соның 

ішінде педагогикалық қарым-қатынасты меңгеруі; ҥшіншіден, қазіргі 

интеграциялық ҥдерістер, ҽлемдік білім берудің даму тенденцияларын 

бағдарлай алу сияқты мҽселелерді қарастырумен байланысты. 
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Жаңа тҧрпатты мҧғалім ҧғымының теориялық еңбектерде қарастырылу 

жайы, айтылған мҽселелерді жҥзеге асыру ҥшін жаңа тҧрпатты мҧғалімді 

қалыптастыруда ақпараттық технологияларды да қолданудың дидактикалық 

шарттары, ақпараттық технологияларды қолдану мазмҧны сынды мҽселелер ҿз 

шешімін табуды кҿздейді. 

Қазіргі білім беру саласындағы басты міндет - білім мазмҧнына жаңалық 

енгізудің тиімді жаңа ҽдістерін іздестіру мен оларды жҥзеге асыра алатын 

жаңашыл мҧғалімдерді даярлау. «Жаңашыл мҧғалімдер «педагогикалық 

қызметтің барлық тҥрлерін зерттеп, кез-келген педагогикалық жағдайда ҿзінің 

білімділігі, парасаттылығы, ақылдылығы, мҽдениеттілігі, іскерлігі, шеберлігі 

арқасында шеше алатын, педагогикалық ҥдерістің нҽтижесін жақсартуға 

ҧмтылатын жаңашыл ҽрі шығармашылықпен жҧмыс істей алатын жеке тҧлға 

болуы керек». 

Шебер мҧғалім, біріншіден, халқымызға тҽн жастарымыздың бойында бар 

адамгершілік сипаттағы дҥниетанымына, ҿз мҽдениетіне, ҽдет-ғҧрып, салт-

саналарына, қол ҿнері мен педагогикасына арқа сҥйейтіндігіне жҽне ашық-

жарқындығы мен бауырмалдылығына, яғни қазақ ҧлтының басқа халықтардың 

қҧндылықтарын сіңіре алушылық қабілетіне ерекше назар аударған жҿн. 

Екіншіден, ҿзі оқытатын пҽнді терең меңгеруге міндетті. Ҥшіншіден, ҿздігінен 

білім алуға ынталы болуы керек. Мҧғалімнің жеке басының ҥлгісі - 

кҽсібилікпен біте қайнасқан қасиет болуы керек. Себебі, кез келген ҧжымдағы 

қарым-қатынас мҧғалімнің жеке басының ҥлгісімен тығыз байланысты.  

Заманауи білім беру саласындағы оқытудың озық технологияларын 

меңгермейінше сауатты, жан-жақты маман болу мҥмкін емес. Жаңа 

технологияны меңгеру мҧғалімнің интеллектуалдық, кҽсіптік, адамгершілік, 

рухани, азаматтық жҽне басқа да кҿптеген адами келбетінің қалыптасуына 

ҽсерін тигізеді, ҽрі ҿзін-ҿзі дамытып, оқу-тҽрбие ҥрдісін тиімді 

ҧйымдастыруына кҿмектеседі. Яғни жаңа технологияларды меңгеру жаңа 

тҧрпатты мҧғалімді қалыптастыруға қойылатын негізгі талап болып отыр. 

Білімді ақпараттандырудың негізгі мақсаты – «оқушыларды ақпараттық қоғам 

жағдайында тҧрмыстық, қоғамдық жҽне кҽсіби салалардың іс-ҽрекетіне толық, 

тиімді араластыру» болып табылады.  

Қазіргі уақытта Қазақстанда білім берудің ҿзіндік ҧлттық жҥйесі 

қалыптасуда. Бҧл ҥрдіс білім бағдарламасының ҿзгеруімен қатар, білім берудің 

жаңа мазмҧнын талап етті. Ол балаға ҿзін-ҿзі ҿзектілендіруге, ҿзін толықтыруға 

жҽне ҿзін-ҿзі жҥзеге асыруға ҧмтылатын дамушы тҧлға ретінде қалыптастыруға 

бағытталған. Жаңа білім парадигмасы бірінші орынға баланың білім, білік, 

дағдысын емес, оның тҧлғасын, білім арқылы дамуын қамтып отыр. 

Сондықтан, жаңа типті мҧғалім ҿз білімін жан-жақты жетілдіре отырып, ҽр 

сабағын жоспарлауда баланың дамуына жағдай жасайтындай ҽрекеттерді 

белгілеп алуы тиіс. Сабақ – мҧғалім мен оқушының ҿз қажеттілігіне орай оқу 

ҽрекеттерін, яғни білімді меңгерту мен меңгеру, машық дағдыны 

қалыптастыру, ізденіске баулу, шығармашылық пен талапты ҧштап, дамытуды 

қажет еткен мақсат-міндеттер тҧрғысынан бірлесе жҧмыс істейтін 
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ынтымақтастық алаңы. Жаңа типті мҧғалімнің ҽрбір сабағы тек жалаң білім 

беруге қҧралмай, оқушының шынайы қызығуы мен ҿз қажеттілігі мен 

сҧранысын қамтамасыз етерлік шығармашылық ізденіс танымына орай 

қҧрылуы қажет. Жаңартылған білім беру мазмҧны жағдайында жаңа типті 

педагог болу ҥшін мҧғалім ҥнемі ізденісте жҥріп, инновациямен қатар дамуы 

қажет. Мектепте инновациямен қатар жҥретін жҽне оны жҥзеге асыратын 

педагогтар саны кҿп болса, мектептің де жҧмысы инновациялық қарқында 

дамитыны сҿзсіз.  

 
Әдебиеттер: 

1.Қазақстан Республикасы жалпы орта білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті 

стандарттары  

2.Б.Барсай, «Математикалық білім беруде қазіргі технологияларды қолдану» Алматы. 

 

 

ЖАҢАРТЫЛҒАН БАҒДАРЛАМА – БІЛІМ БЕРУДІҢ ЖАҢА МАЗМҦНЫ 

 
Ташетова Г.Б. 

 

«Жезқазған қаласы білім бӛлімінің №10 жалпы орта білім беретін мектебі»  

Жезқазған қаласы, Қарағанды қаласы, Қазақстан Республикасы 

 

Қазақстан 2050 стратегиялық бағдарламасы білім берудің ҧлттық 

моделінің қалыптасуымен жҽне Қазақстанның білім беру жҥйесін ҽлемдік білім 

беру кеңестігіне кіріктірумен сипатталады. Қазіргі таңда қазақ тілі-мемлекеттік 

тіл, қарым-қатынас тілі – орыс тілі жҽне ағылшын тілі – ҽлемдік кеңістікті тану 

тілін оқытуда жаңа идеяларды ҽр сабақта жан-жақты қолданып, жаңаша 

оқытудың тиімді жолдарын тауып, жҥйелі тҥрде қолдану-заман талабы болып 

отыр. Оқытудың парадигмасы ҿзгерді. Білім берудің мазмҧны жаңарып, 

жаңаша кҿзқарас пайда болды. Осыған байланысты ҧстаздар алдында 

оқытудың ҽдіс-тҽсілдерін ҥнемі жаңартып отыру жҽне технологияларды 

меңгеру, оны тиімді қолдана білу міндеті тҧр. Мемлекетіміздің білім беру 

ҥдерісіне енген жаңартылған білім беру бағдарламасы - заман талабына сай 

келешек ҧрпақтың сҧранысын қанағаттандыратын тың бағдарлама. 

Қай елдін болсын ҿсіп-ҿркендеуі, ғаламдық дҥниеде ҿзіндік орын алуы 

оның ҧлттық білім жҥйесінің деңгейіне, даму бағытына байланысты. «Ҧрпағы 

білімді халықтың болашағы бҧлыңғыр болмайды» дегендей, жас ҧрпаққа 

сапалы, мҽн-мағыналы, ҿнегелі тҽрбие мен білім беру-бҥгінгі кҥннің басты 

талабы. 

Шындығында мҧғалімнің алдында оқушыларға білім мен тҽрбие беруде 

ҥлкен жауапкершілік тҧр. Ҽрбір оқушыны оқытып тҽрбиелеуге байланысты 

мҽселелерді ҿздігімен жҽне шығармашылық ынтамен шешуге қабілетті 

жаңашыл мҧғалім керек. Жаңа, тез ҿзгермелі, білімді де білікті, тың серпіліске, 

ҿзгеруге дайын жҽне жаңа талап межесінен кҿріне алатын шығармашыл да 

кҽсіби шебер мҧғалімдерді қажет етіп отырғанына кҿзіміз жетті. Оқушылардың 

мектепте табысты оқуы ғана емес, ҿмірде де табысты болуы мҧғалімнің 
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қабілетіне, оның қҧзыреттілігіне байланысты екенін терең тҥсіндік. Мҧғалім 

оқушылар ҥшін қандай да бір пҽн бойынша білім беретін адам ғана емес, 

сондай-ақ олардың оқудағы еңбегін қызықты, тиімді ҧйымдастыра алатын, 

оларға ҥлгі болатын ерекше тҧлға болуы керек. Жаңа заман мҧғалімнен 

кҥнделікті оқушылармен қарым-қатынас барысында ҽрбір жағдаят ҥстінде 

ерекше білім деңгейін кҿрсетуді жҽне шығармашыл шешім қабылдай алуын 

талап етіп отыр. Оны қанағаттандыру ҥшін қазіргі заманның мҧғалімі 

жаңашыл, икемді, ҿзгерісті тез қабылдай алатын, жан-жақты, жаңа 

педагогикалық инновациялық технологияларды меңгерген болуы керек. 

Соңғы жылдары педагогикалық теорияда жҽне оқу-тҽрбие ҥдерісінде 

айтарлықта ҿзгерістер болып жатыр. Білім берудегі жаңғырту мен 

инновациялық ҥрдістердің жалғасуына ықпал етудің маңызды факторының бірі 

мҧғалімнің кҽсіби шеберлігі. Солай бола тҧра «кҽсіби шебер» тҥсінігіне пҽндік, 

дидактикалық, ҽдістемелік, психология-педагогикалық білім мен дағды ғана 

емес, педогогтің жеке тҧлғалық потенциалы, кҽсіби қҧндылықтары да жатады. 

ҚР-ның педагог қызметкерлерінің біліктілігін арттыруға арналған ҥш айлық 

курс бағдарламалары, білім беру жҥйесінде педагогтар алдына жаңа міндеттер 

қойып, оларға ҥн тастады десек те болады. Білім мазмҧнын жаңарту тікелей 

шығармашылық ізденістегі мҧғалімнің кҽсіби шеберлігіне байланысты. 

«Мҧғалім кҿп ҽдісті білуге тырысуы керек. Оны ҿзіне сҥйеніш, қолғабыс нҽрсе 

есебінде қолдануы керек», - деп Ахмет Байтҧрсынов айтқандай, қазіргі заман 

талабына сай білім беру мҽселесі сол қоғам мҥддесіне сай болуы керек. Ҿз 

ісінің шебері ғана жоғары жетістіктерге жетеді. Қазіргі таңда пҽнді жақсы, 

терең білетін, кҥнделікті сабақтағы тақырыпты толық қамтитын, оны оқушыға 

жеткізе алатын, ҽр тҥрлі деңгейдегі тапсырмаларды білу іскерлігі, оқытудың 

дҽстҥрлі жҽне ғылыми жетілдірілген ҽдіс-амалдарын, қҧралдарын еркін 

меңгеретін, оқушылардың пҽнге қызығушылығын арттыра отырып 

дарындылығын дамытудағы іздену-зерттеу бағытындағы тапсырмалар жҥйесін 

ҧсыну ҿмір талабы. Ал оның негізі бастауыш сыныптарда қаланбақ. Сондықтан 

да бастауыш сыныпта ҽр сабаққа ҽр тҥрлі тиімді ҽдіс-тҽсілдерді қолдана 

отырып, оқушылардың білім сапасын арттыру ең басты мҽселе. 

Білім беру бағдарламасының негізгі мақсаты-білім мазмҧнының 

жаңаруымен қатар, критериалды бағалау жҥйесін енгізу жҽне оқытудың ҽдіс-

тҽсілдері мен ҽртҥрлі қҧралдарын қолданудың тиімділігін арттыруды талап 

етеді. 

Оқу бағдарламаларындағы оқу мақсаттары оқушылардан шынайы 

проблемаларды анықтап зерттей білуді талап етеді. Негізінен жаңартылған 

білім жҥйесі қҧзыреттілікке жҽне сапаға бағытталған бағдарлама. Жаңартылған 

білім берудің маңыздылығы – оқушы тҧлғасының ҥйлесімді қолайлы білім беру 

ортасын қҧра отырып сын тҧрғысынан ойлау, зерттеу жҧмыстарын жҥргізу, 

тҽжірибе жасау, АҚТ –ны қолдану, коммуникативті қарым-қатынасқа тҥсу, 

жеке, жҧппен, топта жҧмыс жасай білу. Жаңа білім беру бағдарламасы сыни 

тҧрғыдан ойлауға, шығармашылықты қолдана білуді жҽне оны тиімді жҥзеге 

асыру ҥшін қажетті тиімді оқыту ҽдіс-тҽсілдерді (бірлескен оқу, модельдеу, 
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бағалау жҥйесі, бағалаудың тиімді стратегиялары) ҥйретеді. [1] Жаңартылған 

білім беру бағдарламасының ерекшелігі спиральді қағидатпен берілуі. [2] Оған 

оқу мақсаттарын зерделей отыра тапсырмаларды. ықшам сабақтарды қҧрастыру 

барысында кҿз жеткіздік. 

Бағалау жҥйесі де тҥбегейлі ҿзгеріске ҧшырап, критериялық бағалау 

жҥйесіне ҿтеді. Критериалды бағалау кезінде оқушылардың ҥлгерімі алдын ала 

белгіленген критерийлердің нақты жиынтығымен ҿлшенеді. Оқушылардың пҽн 

бойынша ҥлгерімі екі тҽсілмен бағаланады: қалыптастырушы бағалау жҽне 

жиынтық бағалау. Бҧл бағалау тҥрлері баланың жан-жақты ізденуіне 

ынталандырады. Критериялық бағалау жҥйесі Филиппин, Сингапур, Жапония, 

Франция, Финляндия сынды дамыған елдерде пайдаланылады. [3]Бҧл бағалау 

жҥйесінің артықшылығы, баланың ойлау қабілетін дамытып, ғылыммен 

айналысуына ықыласын туғызады. Қалыптастырушы бағалау кҥнделікті оқыту 

мен оқу ҥдерісінің ажырамас бҿлігі болып табылады жҽне тоқсан бойы жҥйелі 

тҥрде ҿткізіледі. Қалыптастырушы бағалау ҥздіксіз жҥргізіле отырып, 

оқушылар мен мҧғалім арасындағы кері байланысты қамтамасыз етеді жҽне 

балл не баға қоймастан оқу ҥдерісін тҥзетіп отыруға мҥмкіндік береді. 

Жиынтық бағалау оқу бағдарламасынның бҿлімдерін (ортақ тақырыптарын 

жҽне белгілі бір оқу кезеңін (тоқсан, оқу жылы, орта білім деңгейі) аяқтаған 

оқушының ҥлгерімі туралы ақпарат алу мақсатында балл жҽне баға қою арқылы 

ҿткізіледі. Қалыптастырушы бағалау жҽне жиынтық бағалау барлық пҽндер 

бойынша қолданылады. 

Кіріктірілген білім беру бағдарламасында қазақ тілі пҽнінің берілу жайы 

да ҿзгеше. Бағдарлама оқушының тҿрт тілдік дағдысын: тыңдалым, айтылым, 

оқылым, жазылым жетілдіруге бағытталған. Бҧл тҿрт дағды оқу жоспарында 

«Шиыршық ҽдісімен» орналастырылған жҽне бір –бірімен тығыз байланысты. 

Яғни, жыл бойына бірнеше рет қайталанып отырады жҽне сынып ҿскен сайын 

тілдік мақсат та кҥрделене тҥседі. 

Бҥгінгі кҥні барлық елдер жоғары сапалы білім жҥйесімен жҧмыс істеуде. 

Ҿйткені қазіргі заманда елдің бҽсекеге қабілеттілігі оның азаматтарының 

парасаттылығымен анықталады, сондықтан білім беру жҥйесі болашақтың 

талабына сҽйкес дамуы тиіс. Оқушыларды заманауи ҽдіс –тҽсілдермен оқытып, 

ой –ҿрісі кең, саналы, еркін азамат етіп тҽрбиелеу қажеттілігі де осы себептен 

туындап отыр. Оның ҥстіне білім берудің жҥйесін қарқынды дамытқан бҧл 

ҥрдістің жалпы білім беретін мектептерге де енгізіле бастауы кҿңілді қуантады.  

Жаңартылған оқу бағдарламаларында оқушылардың бойында 

қалыптастыру кҿзделетін тҿмендегідей қҧндылықтар мен дағдылар анықталған: 

Қҧндылықтар мен дағдылар 

Қҧндылықтар  

• шығармашылық жҽне сын тҧрғысынан ойлау; 

• қарым-қатынас жасау қабілеті; 

• ҿзгелердің мҽдениетіне жҽне кҿзқарастарына қҧрметпен қарау; 

• жауапкершілік; 

• денсаулық, достық жҽне айналадағыларға қамқорлық кҿрсету;  
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• ҿмір бойы оқуға дайын болу  

Дағдылар 

• сын тҧрғысынан ойлау; 

• білімді шығармашылық тҧрғыда қолдана білу қабілеті; 

• проблемаларды шешу қабілеті; 

• ғылыми-зерттеу дағдылары; 

• қарым-қатынас дағдылары (тілдік дағдыларды қоса алғанда); 

• жеке жҽне топпен жҧмыс істей алу қабілеті; 

• АКТ саласындағы дағдылар 

Қорыта айтқанда, жаңа бағдарламаның мҽні, білімалушының 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыру. Оқушы ҿзінің мектеп 

қабырғасында алған білімін ҿмірінде пайдалана білуі керек. Сол ҥшін де бҧл 

бағдарламаның негізі «Ҿмірмен байланыс» ҧғымына қҧрылған. Ҧстаздарға 

ҥлкен жауапкершілік міндеттелді. Оқушылардың бойына ХХІ ғасырда ҿмірдің 

барлық салаларында табысты болу ҥшін, қажетті дағдыларды дарыту ҥшін, 

мҧғалімдер тынымсыз еңбектену керек. Жаңартылған оқу бағдарламасы 

аясында тек ҿз пҽнін, ҿз мамандығын шексіз сҥйетін, бала ҥшін ҧстаз ғҧмырын 

қҧдіретті деп санайтын білімді мҧғалімдер ғана жҧмыс істей алады. 

Ҥйренгеніміз де, ҥйренеріміз де кҿп Ҥнді халқының тарихи тҧлғасы Махатма 

Гандидің «Егер сен болашақтағы ҿзгерісті байқағың келсе, сол ҿзгерісті 

уақытында жаса» деген ілімін негізге ала отырып, оқушы бойындағы қабілетті 

жетілдіріп, оқушыларды болашаққа жетелеп, жақсы істі бастағалы отырмыз. 

Жаңартылған білім – болашақтың кепілі. 
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білім беру бағдарламасы.2016ж 
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МҦҒАЛІМНІҢ ҤЗДІКСІЗ ДАМУЫНДА МОНИТОРИНГ 

ЖҤРГІЗУДІҢ МАҢЫЗЫ 
 

Тусупханова Б.А., Туткушева Б.Т. 

 

«Ж. Ақылбаев атындағы эксперименталдық мектеп – гимназия» КММ Шет ауданы, 

Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Бҥгінгі қазақстандық мектептерге қоғамның қарқынды дамуына ілесе 

алатын, заман талабына сай ойлайтын, ғылыми-ҽдістемелік білімі жеткілікті, 

педагогика мен психологияны терең меңгерген ізденімпаз мҧғалім қажет. Бҧл 

мҧғалімнің кҽсіби шеберлігінен кҿрінеді. Басқаша айтқанда, білім беру ҥдерісі 

мҧғалімнің дайындық деңгейі мен мамандық сапасына ҥлкен талап қояды. Ол 

мҧғалімнің ҿзін-ҿзі дамытуына, ҿзіндік білім алуына жҽне ҿздігінен 

шығармашылық тҥрде қызметтерін іске асыруға мҥмкіндік береді. Мҧғалім – 

бҥгінгі оқушы – ертеңгі қоғамның, елдің тірегін ҿмірге дайындаушы. 

Кҽсіби мҧғалім – қҧзырлығы жоғары, ҽлеуметтік тҧрғыдан жетілген, ҽдіс-

тҽсілдерді меңгерген, шығармашылықпен жҧмыс істейтін, ҿзін-ҿзі кҽсіби 

жетілдіруге ҧмтылған маман. Мҧғалім, Педагог мамандығы, зиялылар ішіндегі 

кҿп топтасқан мамандықтардың ірі тобына жатады. Білім беру жҥйесінде 

педагогтар мемлекеттік қызметкерлер болып табылады. Педагог ҿз 

мамандығының сапасын, біліктілігін арттыруды психологиялық тҧрғыдан 

қамтамасыз етуі ҥлкен роль атқарады. Педагогтың іс-ҽрекеті кҿбінде оның 

кҽсіби шеберлігінің кеңістігіне қатысты, педагогикалық қарым-қатынас 

механизмдеріне, оқушылардың психологиялық ерекшеліктерінің табиғатына да 

байланысты. Педагогикалық іс-ҽрекеттің дамуының жоғары деңгейі мынада – 

педагог ҿзін-ҿзі дамыту механизмдерін қалыптастыруға мақсат қояды жҽне 

оқушыларға ҿз қабілет-қарымы бойынша даму бағыттарын ҧштайды, кҽсіби 

дамуды кҿздейді. 

Кҽсіби даму - (лат. profiteor – ҿз ісімді хабарлаймын) – еңбек ҽлемінде, 

соның ішінде жекеленген кҽсіби ролдердің, кҽсіби мотивацияның, кҽсіби 

білімдер мен дағдылардың ҽртҥрлі аспектілерін игеруге бағытталған адамның –

ҿмірінде болып жатқан ҽлеуметтену ҥрдісі. Кҽсіби дамудың негізгі қозғаушы 

кҥші ҽлеуметтік топтар мен институттарға идентификациялану негізінде 

ҽлеуметтік контекстке интеграциялануға тҧлғаның талпынысы болып 

табылады. 

Кҽсіби даму – бҧл жҥйелі беку, білім саласында жетілу жҽне кеңею, 

тҧлғалық сапалардың дамуы, жаңа кҽсіби білімдер мен дағдыларды меңгерудегі 

қажеттілік, ҿзінің барлық еңбек жолында белгілі міндеттерді атқара білу. 

Білім беру сапасын басқарудың оқу ҥрдісіндегі негізгі тетіктері: бақылау, 

талдау, бағалау, бағдарлау жҽне нҽтижелердің динамикалық ҥрдістерін 

салыстыру болып табылады. Бҥл ҥрдісте оқу - тҽрбие сапасына жасалатын 

жҥйелі бағалаудың бірден - бір кҿзі – мониторинг. Мониторинг дегеніміз 

белгілі бір нҽрсенің жай - кҥйін бақылау, бағалау, талдау жҽне болжау жҥйесі, 

белгілі параметрлерді анықтаудағы бақылау қҧралы. Мониторинг ішінде 
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басқарудың ҿзіндік қызметі, педагогикалық іс - ҽрекет барысындағы бағалау 

жҥргізіледі. Педагогикалық мониторинг педагогикалық жҥйенің дамуын 

болжау, сонымен қатар, оның жағдайын ҥздіксіз бақылауын қамтамасыз етуді 

кҿрсетеді. 

Мониторингтің мҽні ҽр оқу жылының соңында шыққан мониторингтен 

осы тҧстағы атқарған жҧмыстарының кем тҧстары, жетістіктері айқын кҿрініп 

тҧрады.  

Ж. Ақылбаев атындағы эксперименталдық мектеп – гимназиясында 

мҧғалімдердің ҥздіксіз дамуын бақылайтын педагогикалық қызметі туралы 

мониторинг жҥргізіледі. Онда оқу жылы, оқушылардың ҽртҥрлі деңгейде 

қатысқан олимпиадалары, мҧғалімнің ҽр тҥрлі деңгейде қатысқан байқаулары, 

ғылыми – практикалық конференциялары, баспа беттеріне шыққан 

материалдары, ҿткізген онлайн сабақтары, марапаттары жҽне пҽн бойынша, 

ҦБТ, «Айқын», «Таным», ОЖСБ білім сапалары кҿрсетіледі. Бҧл мониторинг 

мҧғалімнің кҽсіби дамуын қадағалайтын қҧралдың бірден – бір кҿзі деп 

ойлаймыз. ОҼО, ОББД, АББ тарапынан берілетін мониторингтер негізінде 

басшылыққа алынып, мектеп ішінде де мониторинг жҥргізіледі. Оның ішінде 

жаңартылған білім мазмҧны жаңаруы, деңгейлік жҽне біліктілік арттыру 

курстарынан ҿткен ҧстаздарға арналған мониторингтің маңыздылығы ерекше, 

себебі онда оқушылардың білім сапасы, санатының ҿсуі, ҽр деңгейдегі 

байқаулар мен конференцияларға, олимпиадаларға қатысуы, БАҚ беттеріне 

мақала жариялануы, ҽдістемелік ҿнімдердің шығуы қатты қадағаланады.  
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Сонымен қатар, мектептегі кафедралар бойынша ҽр мҧғалімге жарты 

жылдық жҧмыстарын бақылау мақсатында мониторинг жҥргізіледі. 

Мониторинг қорытындысы бойынша мҧғалімдерді қолдау мақсатында орындар 

беріледі. Жылдық қорытынды бойынша жоғары балл кҿрсеткен алғашқы бестік 

ҽр тҥрлі деңгейдегі марапаттарға ҧсынылады жҽне аудандық, облыстық, 

республикалық кҿлемде мҧғалімдердің іс тҽжірибелері насихатталады. 

Лайықты деп танылған ҧстаздар «Жыл мҧғалімі», «Жылдың ҥздік ҧстазы», 

«Пҽн бойынша ҥздік ҧстаздар» байқауларына қатыстырылады. Нҽтижесі де жоқ 

емес. Осындай ҥздіксіз, жҥйелі жҥргізілген мониторинг ҿз жемісін береді. 

Мҧғалімнің ҥздіксіз ізденуіне, мектептің дамуына, білімді оқушылар 

тҽрбиеленуіне ықпалын тигізеді. 

 
 

 
 

Қазіргі ҧлттық білім беру жҥйесінің қалыптасу жағдайында мҧғалімге 

ҥздіксіз кҽсіби даму ҥдерісіндегі ҽлеуметтік-мҽдени ортаны бағдарлай білетін, 
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баланың жеке тҧлғалық дамуына бағытталған білім беруді жҥзеге асыра 

алатын, оқытудың мазмҧны мен ҽдістерін, технологияларын, қҧралдары мен 

формаларын ҿз бетінше ізденіспен саралап, шығармашылықпен пайдалана 

алатын педагог болуды талап етеді. 

Қорытындылай келгенде кҽсіби тҧрғыдан тҧрақты дамуға ҧмтылған 

мҧғалім ҽдіснамалық, зерттеушілік, коммуникативтік, ақпараттық, ҽлеуметтік, 

тҧлғалық қҧзыреттіктердің жоғары деңгейін меңгеріп, ҿзінің қызметін кері 

байланыс жасауға қабілетті болуы тиіс. Педагогикалық шеберлігін кҽсіби 

тҧрғыдан тҧрақты тҥрде дамытып отыратын қҧзырлы мҧғалім ҿз кезегінде 

қоғам мен мемлекеттің қазіргі сҧранысына сай жҽне елімізді ҿркендететін жан-

жақты дамыған қҧзырлы тҧлғаларды дайындай алады. 
Әдебиеттер  
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ДАРЫНДЫ СТУДЕНТТЕРМЕН ЖҦМЫСТЫ ҦЙЫМДАСТЫРУ  

 
Уразтаева М.К. 

 

Ақтӛбе гуманитарлық колледжі 

Ақтӛбе қаласы, Қазақстан Республикасы 

 

Барлық оқытушылар студенттерге білім беруде барынша жоғары 

жетістіктерге қол жеткізу ҥшiн қолайлы орта жасауға тырысады. Дарынды жҽне 

талантты студенттерге қатысты бҧл – ойлауды, талқылауды жҽне мҧқият 

жоспарлауды талап ететiн едҽуір кҥрделі мҽселе.  

Осындай талантты жҽне дарынды студенттерге оқытушы не ҧсына алады? 

Ең біріншіден тапсырмаларды кҥрделендіру, яғни талантты жҽне дарынды 

балаларға бағытталған ҿзгеріс енгізу стратегиясының бірі студенттерге 

аудиторияда жҽне аудиториядан тыс жерлерде ҿтетін оқудың кҥрделендірілген 

бағдарламасын ҧсыну болып табылады. Екіншіден экстернатғ яғни білім 

алушылардың оқу бағдарламасын жылдам, тез игеруінің тағы бір тҥрін 

«экстернат» деп атайды. Сонымен қатар дарынды білім алушылармен жҧмыс 

жасауда олардың жас ерекшеліктерін, нешінші курста оқитынын, қай 

мамандықта оқитынын есреруіміз қажет.  

Дарынды білім алушы – ҽрекеттің белгілі бір саласында айрықша 

нҽтижелерімен (мҧндай нҽтижеге жетудің ішкі алғышарттары болады) 

ерекшеленетін бала. Дарынды студенттерді оқытудың негізгі жалпы 

принциптеріне мыналар жатады: дамыта ҽрі тҽрбиелей оқыту принципі; 

оқытуды дербестендіру мен дифференциациялау принципі; жас ерекшелігін 

ескеру принципі.  

http://www.dissercat.com/content/psikhologicheskaya-podderzhka-professionalnogo-razvitiya-studentov-pedagogicheskogo-vuza-sre#ixzz2RqWb9wwC
http://www.dissercat.com/content/psikhologicheskaya-podderzhka-professionalnogo-razvitiya-studentov-pedagogicheskogo-vuza-sre#ixzz2RqWb9wwC


164 

 

Дарынды студенттермен жҧмыс жасауда мынадай принциптерді 

жетекшілікке аламыз: 

1) оқытуды индивидуализациялау принципі (дарынды студентті 

дамытудың тиімді шарттар жҥйесін жасау осы принципті жҥзеге асырудың 

жоғары деңгейі болып табылады);  

2) қосымша білім беру қызметін білім алушының ҿзі таңдау принципі;  

3) ҧсынылатын мҥмкіндіктердің сан алуандығы принципі;  

4) оқу талаптарын белгілі бір дҽрежеде азайта отырып, аудиториядан тыс 

ҽрекеттің ролін кҿтеру принципі;  

5) білім алушылармен дербес жҧмысқа жҽне пҽнаралық байланысқа 

ерекше назар аудару принципі;  

6) оқытушыны мейілінше аз қатыстыра отырып, студенттердің бірлескен 

жҧмысына жағдай туғызу. 

Дарынды студентпен жҧмыс барысындағы оқытушының мақсаты оның 

дамуына қолайлы жағдай жасау болып табылады. Бҧл мақсатты жҥзеге асыру 

ҥшін мынадай міндеттер шешілуі тиіс:  

1. Ойлау дербестігін, бастамашылдық пен шығармашылықты дамытуға 

ықпал ететін ҽдіс-тҽсілдерді таңдау жҽне оларды ақпаратпен жҧмыс (талдау, 

салыстыру, салғастыру, жіктеу, қорыту), оқу тапсырмасын жылдам ҽрі аз 

уақытта орындау, аудиторияның ҽрбір жауабын мақҧлдай бермеу, керісінше 

оларды мҧқият тыңдау, бағаламау ережелеріне сҽйкес қолдану. 

2. Ғылыми жетекшімен бірлесе жҧмыс жасау қабілетін жетілдіру 

мҥмкіндігін беру, себебі ғылыми жетекші: білім алушының таңдаған тақырыбы 

бойынша мейілінше жоғары деңгейде кеңес береді, мақсатқа жетудің ҽдістерін 

таңдау мҥмкіндігін бере отырып, ҿзіндік ҽрекетін ынталандырады, 

студенттердің тҧлғалық ерекшеліктерін ескере отырып, шығармашылық 

идеяларын іске асыруға жағдай жасайды, белгілі бір саладағы нҽтижесін 

ынталандыра отырып, басқа салада да ҿзін байқап кҿруге ықпал етеді. 

3. Студентті сыйлау: дарынды білім алушыны дамытудың ерекшеліктерін 

тҥсіну, топ студенттерімен қолайлы қарым-қатынас орнатуға жағдай жасау, 

дарынды білім алушыны ерекше даралауға жҽне тым тҿмендетуге болмайды. 

Дарынды білім алушылармен жҧмыс жҥйесін жетілдіру бағыттары: 

1. Студенттер дарындылығын диагностикалаудың жҥйелік бҿлімшесін 

жасау жҽне осы жҥйенің тиімді жҧмыс жасауын ҧйымдастыру.  

2. Психологиялық қызметтің ҽрекетін кеңейту жҽне жетілдіру.  

3. Дарынды студенттермен жҧмыс проблемасын оқытушылардың ғылыми-

ҽдістемелік жҽне тҽжірибе-эксперименттік жҧмыстарының жҥйесіне басым 

бағыт ретінде енгізу.  

4. Студенттердің ғылыми қоғамының жҧмысын қҧру жҽне ҧйымдастыру. 

5. Таңдау жҽне арнайы пҽндері бойынша курстарды қҧрастыру жҽне ҽрі 

қарай жетілдіру. 

Жалпы дарындылықты бағалау ҽдістері: мынадай ҽрбір кҿрсеткіш 

бойынша студентке баға беріп шығуға болады: 
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5 - Тҧлғаның бағаланып отырған сипаты жақсы, анық байқалады да, тҥрлі 

іс-ҽрекет барысы мен мінез-қҧлқынан жиі кҿрініс табады; 

4 - Қарастырылып отырған сипат айтарлықтай анық байқалады, бірақ 

тҧрақты кҿріне бермейді, соған қарамастан оған қарама-қарсы қасиет сирек 

байқалады; 

3 - Тҧлғаның бағаланып отырған сипаты мен оған қарама-қарсы қасиеті 

оның ҽрекеті мен мінез-қҧлқында бірдей теңдікте кҿрініс табады; 

2 - Бағаланып отырған сипатқа қарама-қарсы қасиет неғҧрлым нақты ҽрі 

жиі байқалады; 

1- Бағаланып отырған сипатқа қарама-қарсы қасиет нақты ҽрі жиі 

байқалады да, мінез-қҧлық пен барлық іс-ҽрекет барысында кҿрініп отырады; 

0 - Бҧл қасиетті бағалау ҥшін еш мҽлімет жоқ. 

Білімпаздық (танымдық қажеттілік). Ой-ҿрістік ынталану мен жаңалыққа 

қҧмарлық ҽдетте білімпаздық деп аталады. Студент дарынды болған сайын, 

оның жаңа, белгісіз нҽрсені танып-білуге деген ҧмтылысы да арта тҥседі. Жаңа 

ақпаратты, жаңа білімді игеру кҿп сҧрақтар қою жҽне тынымсыз зерттеушілік 

белсенділіктен кҿрініс табады.  

Туындаған мҽселелерге аса сезімталдық. ―Танып білу ҽдетте қарапайым, 

кҥнделікті нҽрселерге таңданыстан басталады‖ (Платон). Ҿзгелерге қарапайым, 

кҥнделікті болып кҿрінген нҽрседен мҽселе туындату-шығармашыл адамға тҽн 

маңызды сипаттама болып табылады. Оларға мҽселені табу, сҧрақ қою сияқты 

қабілеттер де тҽн. Болжау жасауға қабілеттілік-мҽселенің шешілуіне алдын ала 

кҿрегендік жасау, іс ҽрекетті жҥзеге асырмас бҧрын мҥмкін болатын салдарын 

алдын ала болжау. Оқу мҽселелерін шешуде ғана емес, сондай-ақ нақты ҿмірдің 

тҥрлі кҿріністерінде байқалады. (яғни уақытқа байланысты салдарға болжау 

жасау, салыстырмалы, қарапайым жағдаяттардан бастап, ҽлеуметтік 

қҧбылыстарды дамытудың мҥмкін болатын болжауларына дейін). 

Сҿздік қоры. Мол сҿздік қоры – студенттің ақыл-ой қабілеттерін 

дамытудың нҽтижесі мен белгілері. Сҿйлеуде пайдаланған сҿз санымен ғана 

емес, сондай-ақ дарынды студенттерге тҽн кҥрделі синтаксистік қҧрылымдарды 

жасай алу, ҿздері енгізген жаңа сҿздерді қолдану немесе ойындағы 

жағдаяттарды сипаттайтын жаңа сҿздер ойлап табу. 

Бағалау қабілеттілігі. Ең алдымен, сын тҧрғысынан ойлау. Тек ҿзінің ғана 

емес, сондай-ақ ҿзге адамдардың ойы мен іс-ҽрекетін тҥсіну мҥмкіндігі. 

Проблемалық мҽселелерді, адамдар қылығы, қҧбылыстар мен жағдаяттардың 

шешілуін шынайы сипаттай алу қабілетімен сипатталады. 

Ҿнертапқыштық. Тҥрлі іс-ҽрекет пен мҽселелерді шешуде тосын, жаңа 

жолдарды таба алу қабілеттілігі. Студент мінез-қҧлқында, ойындар мен тҥрлі 

іс-ҽрекет барысында кҿрінеді. 

Логикалық ойлау мен тҧжырымдау қабілеті - қҧбылыс пен жағдаяттарды, 

процестерді жіктей алу, талдау жҽне синтездеу қабілеті, ҿз ойын анық жеткізе 

алу. Тҥсінік қалыптастыру мен ҿз ойын жеткізе алу қабілетімен сипатталады. 

Табандылық (мақсаттылық) – алға қойған мақсатқа талмай ҧмтылу, 

кедергілерге қарамай іс-ҽрекет барысында ҿз мҥмкіндіктерін жинақтай алу 
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қабілеті. Студенттің барлық іс-ҽрекеті мен мінез-қҧлқынан байқалады. Ҿз 

қызметінің нҽтижесінде талап қоюшылық. 

Перфекционизм - ҿз іс-ҽрекетінің тҥпкі ҿніміне, жоғары талаптарға 

жеткізуге ҧмтылыс. Студент ҿзі істеп жатқан жҧмысын жоғары деңгейде 

орындамайынша тыным таппайтындығымен сипатталады.  

Осындай жҧмыстардың ҥнемі жҥргізілуі білім алушыларды 

шығармашылыққа баулуға, шҽкірт бойындағы қабілет кҿзін ашуға, тілін 

байытуға, қиялын ҧштауға, ҿз бетінше ізденуге зор ҽсерін тигізеді. 
Әдебиеттер 
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МҦҒАЛІМНІҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ 

ҚҦЗЫРЕТТІЛІГІ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУДЫҢ ЖАҒДАЙЫ РЕТІНДЕ 

 
Хибан Лида 

 

Теміртау қаласы әкімдігінің «Теміртау қаласы №8 жалпы білім беретін орта мектебі» 

коммуналдық мемлекеттік мекемесі 

Қарағанды облысы, Теміртау қаласы 

 

Қазақстан Республикасы Президентінің 2016 жылғы 1 наурыздағы № 205 

Жарлығымен бекітілген Қазақстан Республикасында білім беруді жҽне 

ғылымды дамытудың 2016-2019 жылдарға арналған мемлекеттік 

бағдарламасына сҽйкес білім сапасын арттыру жҿніндегі жҧмыстың негізгі 

бағыттары білім беру процесіне қатысушылардың ҥздік білім беру ресурстары 

мен технологияларына бірдей қолжетімділікті қамтамасыз ету, жылдам 

ҿзгермелі ҽлемде табыстылығын қамтамасыз ететін білім алуға деген білім 

алушылардың сҧраныстарын қанағаттандыру, Қазақстан Республикасы 

азаматтарының жалпы білім беретін мектептерде интеллектуалдық, рухани 

жҽне дене бітімі дамуын қалыптастыру болып табылады. 

Бҥгінгі кҥні білім беру жҥйесі тҥбегейлі жаңаша ойлауға негізделген іргелі 

реформалар кезеңіне қадам басты. 

Дҥниежҥзілік экономикалық форум XXI ғасырдағы табысты адамның 

білімі мен іскерлігінің 16 тҥрін атап кҿрсетті. Олар:  

- командадағы жҧмыс дағдылары; 

- кҿшбасшылық қасиет;  

- бастамашылық;  

- IT-қҧзыреттілік; 

- қаржылық жҽне азаматтық сауаттылық жҽне т.б. 
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2015 жылы Экономикалық ынтымақтастық жҽне даму ҧйымының (ЭЫДҦ) 

Білім беру саясаты комитеті «Білім мен дағдылардың болашағы: Білім беру-

2030» атты жаңа жобаны іске асыруды бастады. 

Болашақта білім алушыны ҿмір сҥруге дайындау ҥшін академиялық білім, 

функционалдық дағдылар, жеке тҧлғалық қарым-қатынастар мен 

қҧзыреттіліктер жеткіліксіз. Мҥлдем жаңа сапа – метабілімділік, 

метақҧзыреттілік қажет. 

Озық экономика білім беру мақсаттарын «білетін адамнан» 

«шығармашылықпен ойлайтын, ҽрекет ететін, ҿзін-ҿзі дамытатын адамға» 

ауыстыруды талап етеді. Жалпы алғанда, біздің мектептің білім алушылары 

пҽндік сапалы, нақты айтсақ, дҽйекті білім алады, бірақ оларды ҿмірлік 

жағдаяттарда қолдану дағдылары жоқ. Дҽстҥрлі оқыту қазақстандық мектепте 

білім алушылардың академиялық білімдерінің жеткілікті деңгейін қамтамасыз 

етеді, бірақ сол білімді ҿз бетімен алуды, талдауды жҽне оларды тиімді 

пайдалана білу ҥшін дайындаймайды. 

Білім мазмҧнын жаңарту аясында мектепте білім алушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту білім берудің басым мақсаттарының бірі 

ретінде айқындалып отыр. Функционалдық сауаттылық ҽр мектеп пҽн 

оқытушыларының негізінде қалыптасады. Білім алушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту жҽне оның қалыптасуын тексеру қҧралы 

шығармашылық сипаттағы тапсырмалар (зерттеу жҧмыстарына бейімделген 

тапсырмалар; экономикалық, тарихи мазмҧндағы тапсырмалар; тҽжірибеге 

бағытталған тапсырмалар т.б.) болып табылады. Функционалдық сауаттылық, 

кеңінен алғанда, тҧлғаның мектепте алған білімі, білігі мен дағдысын адамзат 

қызметінің ҽртҥрлі саласында, сонымен бірге тҧлғааралық қатынастар мен 

ҽлеуметтік байланыстарда кездесетін тіршілік міндеттерін жан-жақты шеше 

білу қабілеті ретінде тҥсіндіріледі. 

Яғни, Қазақстандағы білім беру реформаларының жалпы мақсаты білім 

беру жҥйесінің жаңа ҽлеуметтік –экономикалық ортаға бейімдеу болып 

табылады. Демек оқушыларымызды мектепте тек білім, білік, дағды 

жиынтығын меңгертіп қоймай, ҿмірдегі қиындықты ҿздігімен шеше алатын, 

ҽлеуметтенуіне жҽне тҽжірибені меңгеруіне мҥмкіндік беретін, бҽсекеге 

қабілетті тҧлға ретінде қалыптастыруға тиістіміз. 

Мҧғалімнің психологиялық-педагогикалық тҧржырым барысында, ҽлемде 

мойындалған жҽне кең тараған Мария Монтессоридің ізгілікке бағытталған 

педагогикалық еркін тҽрбие іс жҥзінде асырудың тамаша ҿнегесі болды. Ол 

ҿмірлік педагогикалық тҽжірибесіне сҥйене отырып, «М. Монтессори қандай да 

болмасын биологиялық ҿмір ерікті белсенділікті кҿрінісі деген шартты қояды. 

Даму барысында бала туа біткен еркіндік пен ҿздігінен пайда болушылық 

қажеттілігіне ие болады»,-деген екен. Яғни, М. Монтессоридің жасаған ҽдісінің 

мҽні баланың ҿзін-ҿзі тҽрбиелеудің, ҿзін-ҿзі оқытуға, ҿзін-ҿзі дамытуға 

ынталандыру.Тҽрбиенің міндеті оған ҿзінің іс-ҽрекетін ҧйымдастыруға 

кҿмектесу, ҿзінің ешкімге ҧқсамайтын жолымен жҥріп ҿз болмысын жҥзеге 

асыру.Міне сондықтан да, М. Монтессори оқыту мен тҽрбиедегі емес, 
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балалардың ҿз бетімен атқаратын іс-ҽрекеттерін ҧйымдастырудағы ҧстаздың 

роліне баса назар аударды, осыған байланысты «мҧғалім» дегеннің орнына 

«жетекші» деген сҿзді қолдануды ҧнатты.  

Мария Монтессоридің философиясындағы ең бастысы бала туған кҥнінен 

бастап тҧлға, ол ата-ананың, не ҧстаздың кҿңілін табу тиісті емес. Ешкімде бала 

ҥшін баланы жетілдіріп дамытпайды. Бала мҧні ҿзі істеуі керек. Ҧстаздың ролі 

осыған кҿмектесу жҽне осыған байланысты жан-жақты дамуға қажетті орта 

жасау. Ал, педагог ҽрі философ Джон Дьюидің айтуы бойынша, адамның 

ойлауы ҽрқашан да оған берілген нақтылы тҽжірибедегі проблемалық жағдайға 

байланысты анық жҽне мақсатты, оны оған сҽйкес қҧралдармен шешуге 

тырысады. Бҧл ҽрине «интеллеутуалдық қҧралдар» - ҧғымдар, теориялар 

кҿмегімен істелінеді. Дьюи ҽлеуметтік қарым-қатынаста демократияның рухани 

мҽнін қоғамның ҽр мҥшесінің жеке тҧлғалық ҿсуіне қосқан ҥлесінен кҿрді. 

Бҧнда барлық білім беру жҥйесіндегі маңызды міндетті, бірініші кезекте оның 

мектеп сатыларының (бастауыш жҽне орта білім) міндеті-демократияның ҿзінің 

ҿсуі мен дамуына қажетті жағдайлар жасау. Жеке тҧлға мен қоғам дамуының 

басты шарты-ҽлемді ҿзіндік тҥсінуді белсенді тҥрде жасауға жҽне басқа 

адамдар ҧсынатын идеяларға жауап беруге қабілетті болу; басқаның 

кҿзқарасын тҥсінуді қажет ететін тҥсінік ретінде қабылдау. Дьюидің пікірінше, 

білім беру- бостандыққа апарар жол: қоғамдық ҿмірге қаншалықты дҽрежеде 

саналы тҥрде қатыссақ жҽне тҽуелсіз ойласақ, соншалықты дҽрежеде біз 

боспыз, тҽуелсізбіз. Адамның жеке тҽжірибесі оның туа біткен қабілеттерін 

ҽлеуметтік орта мҥмкіндіктеріне ҧштастырады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуының жағдайы 

ретінде ҽлеуметтік қҧзыреттілікті қалыптастыурда отбасы тҽрбиесінің ықпалы 

ҿте зор.Отбасы барлық уақытта да, ҿсіп келе жатқан ҧрпақтың тҽрбиесі 

мҽселелерді шешуде ҥлкен мҥмкіндктерге ие болған. Отбасы –жаңа ҧрпақты 

ҽлеуметтендіруде, ҽлеуметтік қҧзыреттілігін қалыптастыруда аса маңызды 

буын. Адамдар дҥниесіне балалардың қызығушылығын тҧдыру ҥшін 

мҧражайларға, кҿрмелерге, серуендерге жҽне топсеруендерге жиі алып бару 

керекпіз. Оқушылар табиғи ҿмірлік жағдаяттарда оларды істеп жатқан 

қылықтарының ҽсерімен ересектерде, қҧрдастарыда жҽне ҿзінде пайда болатын 

эмоционалдық кҥйлерді болжауды дамыту ҥшін ересектердің жҽне балалардың 

мінез-қҧлқының жҽне олардың эмоционалдық кҥйінің, кҿңіл кҥйінің,ҿзара 

қатынастың ерекшеліктің байланысын тҥсінуге келтіру ҿте маңызды. Балаларда 

оййлаудың мынандай ҥлгісін: «Былай істеуге болмайды, сонда басқаға жақсы 

болады жҽне маған қуанышты болады», «Мынаны істеуге болмайды, себебі, 

басқа адам ренжиді жҽне маған ыңғайсыздау болады »дегенді тҥсіндірген абзал. 

Оқушыларды «жақсы», «жаман», «болады», «болмайды», «қажет» деген 

ҧғымдар кҿрінісін тапқан қоғамдағы ҿмірдің нормаларынан жҽне ережелерін 

тҥсініп қана қоймай, соларға сҽйкес іс-ҽрекет біліктіліктерін қалыптастыру 

керек. 

 
Әдебиеттер  

1. 2017-2018 оқу жылында Қазақстан Республикасының жалпы орта білім беретін 



169 

 

ҧйымдарында оқу процесін ҧйымдастырудың ерекшеліктері туралы: Ҽдістемелік нҧсқау хат. 

– Астана: Ы. Алтынсарин атындағы Ҧлттық білім академиясы, 2017. – 368 б. 

2. С.Қ.Абильдина, С.А. Фейзулдаева. Оқушыларды ҽлеуметтік қҧзыреттілігі: ой жҽне 

тҽжірибе. Бастауыш мектеп 2013-№8/9 – 3 бет. 

3. Б.Ж.Курманова, Т.С.Жҧмабек. Қазіргі бастауыш мектеп мҧғалімдерінің жағымды 

имиджін қалыптастыру ерекшеліктері. Бастауыш мектеп 2014-№5/6 – 3 бет. 

4. Ҽлемдік педагогикалық ой-сана. 10 томдық. –Алматы: «Таймас» баспа ҥйі, 2009.6 

том: ХХ ғасырдың бірінші жартысындағы педагогика ғылымы дамуының негізгі 

тенденциялары /Жеткшісі Успанова К.С. – 368 бет/ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



170 

 

ІІІ. ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ 

ЖАҒДАЙЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ ТЕХНОЛОГИЯСЫ 

 

ІІІ. ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ 

ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 
 

 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА ҚАЗАҚ ТІЛІ САБАҒЫНДА ЖАҢА БІЛІМ БЕРУ 

МАЗМҦНЫНЫҢ ТИІМДІЛІГІ 
 

Абдраева А.Т., Исекеева А.М. 

Қазақ тілі мен әдебиеті пәні мҧғалімі 

 

«№97 гимназия» КММ 

Қарағанды қаласы 

 

Елбасы Н.Ҽ. Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты 

Қазақстан халқына кезекті Жолдауында білім беру ҧйымдары жастарға жалаң 

білім беріп қана қоймай алған білімдерін ҿмірдің тҥрлі жағдайларында 

пайдалана алуды ҥйретуі керек екендігін баса айтып, ҥкіметке оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамытудың бес жылға арналған Ҧлттық 

шаралар жоспарын дайындау жҿнінде нақты тапсырма берген болатын. 

Функционалдық сауаттылық оқушылардың сыртқы ортамен қарым-

қатынас жасау қабілеті, оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің шарты, 

оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, оқушылардың 

ҽлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, ҽлеуметтік-мҽдени дамуының 

ҿлшемі, білім, білік, дағдыларының қҧзіреттілікке ҧласу жолы. Ол 

оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, проблемалардың шешімін табу 

қҧзіреттіліктерінің бірлігінен қҧралады. 

Орыс тілінде жҥретін мектептердегі қазақ тілі пҽнінің білім мазмҧны 

қҧзіреттілік бағытына сай тілдің қоғамдық-ҽлеуметтік мҽнін, практикалық 

маңызы, қатысымдық қызметін танытатын материалдармен жҧмыс жасайды; 

оқушының оны ҿздігінен ҽрекет ете отырып игеруіне қажетті оқу 

жағдаяттары мен ҿмір шындығына сай қҧрылған қатысымға жетелейтін 

жҧмыс тҥрлері жҥйелі ҧйымдастырылады; қазақ тілін оқытудың тҥпкі 

нҽтижесі оқушыға ақпараттық, қатысымдық жҽне проблеманы шешу 

қҧзіреттіліктерін меңгертуге бағытталған, оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыруға қол жеткізіледі. Ҿйткені білімнің оқушының 

ҿмірлік дағдысына айналуына бірден-бір мҥмкіндік беретін жол 

функционалдық сауаттылық болып табылады. 
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Оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу 

бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің рҿлі зор. Соның ішінде қазақ тілі мен 

ҽдебиетінің алатын орны ерекше. Тіліміздің ҿзіндік қалыптасқан 

нормаларын, жалпы айтқанда грамматикасын ҥйрету – қазақ тілінің басты 

міндеті болып танылады. 

Зерттеу барысында мҽтiнді толық тҥсiнгенін дҽлелдейтін машықтары 

мен меңгере білу деңгейлері бағаланады: мҽлiметтi табу, мҽтiнді тҥсіндіріп 

беру, мҽтiннiң мазмҧнына немесе оның формасына рефлексия жҽне олардың 

бағасы. 

Мҽтіннен мҽлімет таба білуді бағалау ҥшін, мҽтінді қарап шығып, оның 

негізгі элементтерін анықтау жҽне сҧрақтан гҿрі қажетті форманы 

бейнелеген мҽліметті іздестіру ҥшін тапсырмалар қолданылады.Мысалы, 

ҿзіміз сабақ беретін 7-сыныпқа арналған орта мерзімді оқу жоспары «Қазақ 

тілі мен ҽдебиеті» оқу бағдарламасы негізінде қҧрастырылған. Қазақ тілі мен 

ҽдебиеті кіріктірілген пҽн ретінде қарастырылады.  

Грамматикалық білім коммуникативтік дағдыларды қалыптастыру 

барысында жҥзеге асырылады. Грамматиканы оқыту лексикалық 

тақырыптардың мҽнмҽтіні негізінде меңгеріледі.  

Мысал ретінде ҿз сабақтарымыздан ҥзінді беріп ҿтсек. 7-сыныпта 1 

бҿлім «Қазақстан Республикасының мемлекеттік тілі- қазақ тілін оқып 

ҥйренеміз.Ҥш тілді білу-ҥлкен ҿнер. Кҿп тіл білгім келеді» тақырыптары 

бойынша сабақ жоспарының қҧрылымы мынадай болды: Оқушылардың 

дағдыларын дамытуға жеке, жҧпта, топта жҧмыс жасау, мақал-мҽтелдер, 

терминдер мен неологизмдердің мағынасын тҥсіну, қойылған сҧраққа толық 

жауап беру, диалог қҧрастыру, мҽтіннен жаңа сҿздер мен сҿз тіркестерін таба 

алу, мҽтінге қатысты ҿз ойын айта алу сияқты жҧмыс тҥрлері жҥргізілді. 

Пҽнге қатысты қолданылған сҿздік қор мен терминдер: мҽртебе, 

ҥштілді, кҿптілді, заманауи, аударма шығармалары, озық технологиялар. 

Сабақ барысында диалог қҧруға/шығарма жазуға арналған «Менің 

ойымша...», «Осылардың ішінде...», «Ғалымдардың айтуынша...», «Тілдер 

тарихына қарасақ...» пайдалы тіркестер мен «Не себепті …. деп ойлайсыз?», 

«Кең таралған тілдер ... деп ойлайсың?», «Неліктен ғалымдар айтуынша . . . 

деп ойлайсың?», «Тіл жойылса, халық та жойылады» дегенді қалай тҥсінесің? 

деген бағыттаушы сҧрақтар қолданылды. 

Сабақ тарих, орыс тілі, ағылшын тілі, география пҽндерімен пҽнаралық 

байланыста жҥргізілді. 

Білу: «Блиц-сҧрақ» ҽдісін қолдана отырып, яғни «Тіл қалай пайда 

болды?» мҽтін мазмҧны туралы не біледі? Тілдің пайда болуына не себеп 

болды? Тіл не ҥшін керек? Қазіргі кезде дҥниежҥзінде қанша тіл бар? деген 

сауалдар қою арқылы тақырып бойынша алдыңғы білім қайталанып, бірнеше 

минут ішінде оқушыларды ойлана білуге бағытталды. 

 Оқушылар «Пазл» ҽдісі арқылы, яғни ҥш тілде жазылған мҽтін 

қиындыларын қҧрастырып, ҥш топқа бҿлінді. Нҽтижесінде 

А.Байтҧрсыновтың «Тілі жоғалған жҧрттың ҿзі де жоғалады.», А.Куприннің 
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«Язык–это путь цивилизации и культуры», Л.Витгенштейннің «The limits of 

my language mean the limits of my world» (Границы моего языка – это границы 

моего мира) мҽтіндері қҧралды. 

 Сабақтың тақырыбын ашу, мақсатын айқындау мақсатында 

«Сҿзжҧмбақ шешу» ҽдісі қолданылып, сҿздікпен жҧмыс жҥргізілді. 

Тҥсіну: «Прожектор» ҽдісін қолданып, «Тіл ҥйренудің қҧпиясы» 

мҽтінінен кҿмекші есімдер анықталды.  

Бҧл жҧмыс тҥрі бірлесіп жҧмыс істеуге, шешім қабылдауға, ҿзі 

білмегенін бірлесе жҧмыс істеу арқылы білу, білгенін ортаға салуға ҥйретеді. 

 Қолдану: «Кҿп тіл білу ҥшін» тақырыбында постер қҧрастырды. Кҿп 

тіл білудің адам ҿмірінде алатын орны. (Мысалмен дҽлҽлдеу.)  

Талдау: Оқушылардың ҽр тҥрлі идеялары мен пікірлерін тыңдау. 

Жинақтау: Тіл тақырыбында алған мҽліметтерін жинақтау. Бағалау: «БББ» 

кестесін қолдану. Ҿзін-ҿзі бағалау. Ҽр оқушы кестені толтырып, білмеген 

сҧрақтарын мҧғалімге қояды. Оқушы ҿзін-ҿзі дамытуына білімінің 

жеткіліксіз екенін сезініп, білімнің қажеттілігіне деген қызығушылығы 

артады. 

Қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнін дҧрыс жҥргізе білудің маңызы зор. 

Ҧстаздың шеберлігі, яғни шығармашылық пен жауапкершілікті ҧштастырып 

сабақ беруі, бҧл заман талабынан туындап отырған мҽселе. Жоғары деңгейде 

сабақ беретін мҧғалімнің алдынан шыққан оқушы – ҿмір айдынындағы ҿз 

жолын адаспай табады, азамат болып қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін ҥлкен 

абырой, ҽрбір мҧғалім осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені. 

Қазіргі жастарға тек білім беріп қана қоймай, сонымен бірге ҽлеуметтік 

бейімделу ҥдерісінде алған білімдерін пайдалана білуге ҥйретуіміз керек. 
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ӚНЕР БӚЛІМІ САЛАСЫНДА, ОҚУШЫ БОЙЫНА 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚТЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ 

МАҢЫЗДЫЛЫҒЫ 

 
Абдрахманова А.Х. 

 

№1 жалпы орта білім беру мектебі КММ. 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

Елбасы Н.Ҽ.Назарбаевтың «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту 

Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан халқына жолдаған 

жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту 

бойынша бесжылдық ҧлттық жоспарды қабылдау болашаққа бағытталған 

нақты қадам қойды. Елбасының «Қазақстан жаңа жаһандық нақты ахуалда: ҿсу, 

реформалар, даму» атты Жолдауы – еліміздің ары қарайғы дамуының 

алғышарттарын кҿрсететін жҽне қазақстандықтарды жаңа белестерді 

бағындыруға жетелейтін, ортақ мақсатқа топтастыратын тарихи қҧжат екені 

даусыз. 

Елбасы Жолдауында ҽсіресе, бҽсекеге қабілетті білім беру, саналы ҧрпақ 

тҽрбиелеу, салауатты ҿмір салтын қалыптастыруға ерекше кҿңіл бҿлінген. 

Қазіргі жаһандану дҽуірі мен жастардың заманауи тҧрғыдан қалыптасуында 

білім алу формасына ерекше ден қою қажеттігі Елбасы жолдауында айқын 

кҿрсетілген. Білім мен ғылымның шарықтау заманында ҿмір сҥріп отырған 

ҿскелең ҧрпаққа инновациялық жҽне ақпараттық-электрондық тҧрғыдан білім 

берумен қатар, Елбасы ерекше тапсырып отырған отандық ғылымды дамытуға 

ерекше ден қоюымыз қажет. 
Ҧлт мҽдениетін ортақ игілікке айналдыру бағытында шынайы реализмнің 

рухын шыңына ҿрмелеп шыққандай. Ҿнерімізді ҿркениетті елдерге 

насихаттауда едҽуір еңбектер жасалды. Руханият ҽрдайым ҿзгеріске толы, 

ҽлеуметтік ізгіліктерге толы. Тарихымыз тамырын тереңге бойлап, 

ҿміршеңдігін ҧрпақтан-ҧрпаққа жалғастыру басты міндетіміз. Адам-туған 

табиғатының бір бҿлшегі. Сондықтан қоршаған табиғи ортаның тҥрлі 

қасиеттері, кескін-келбеті, болмысы туралы ой толғанбай, белгілі бір тҧжырым 

жасамай адам баласы бейтарап қала алмайды. Ҿнерді ҿміріне серік еткен ҿнер 

майталмандары ҽр заманда-ақ игілікті ҿнерін ел еншісініе арқау еткен. Ҿнер-

керемет қҧдыретті кҥш. Ҿнер деген сҿзді естігенде елең ете қоймайтын жан бар 

ма? Ҿнер –қоғамдық сананың бір тҥрі. Ал қоғамдық сананың тҥрлері–дін, 

мораль, ғылым, мҽдениет, қҧқық, философия, т.б. Олардың ҽрқайсысының ҿзіне 

тҽн ерекшеліктері мен қаситтері бар.  

Ҿнер бізді ҽсемдік ҽлемінің заңдарын тҥсінуге жетелейді. Адамға рухани 

кҥш береді, ерекше қуаныш, сҥйініш, толқу, ҿмірге деген қҧштарлық сезімін 

аялатады. Бҧл ретте ҿнердің тҽрбиелік жҽне қоғамдық мҽні де айрықша. Қай 

халықтың болмасын заттық, рухани мҽдениетін жинақтау, жариялану, зерделеу 

тарихының басталған уақыттан дҿп басып айту қиын. Халықтық мҽдениет 

қаншалықты кҿне болса, оның зерттелу тарихы соншалықты тереңге бой 
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тартады. Сол сияқты қазақ халқының рухани мҧраларының бірі қолданбалы 

ҿнерінің тасқа қашалған кҿне іздерін V-VIII ғасырлар ескерткіштері мен Орта 

Енисей жазбаларынан тапсақ, одан бергі ортағасырлық жазба деректердің 

барлығында да халық мҧрасы ҿз желісін ҥзбей, ҽр тҥрлі деңгейде бой кҿрсетіп 

отырады [1]. 

Біріншіден, ҿнерді жасаушы – халық, ҿйткені халық тарихқа ҿз бейнесін 

сурет қылып салып кеткен. Екіншіден, бабалар мҧрасы ғасырлар бойы 

сҧрыпталып, ҧзақ уақыт сыннан ҿткен. Оның бастапқы мазмҧнын шыңдай 

тҥсуге қаншама ҧрпақтың ақыл-ойы, дҥниетанымдық ой-тҥсінігі, эстетикалық 

сана-сезімі жҧмсалған. Ғасырдың тоғысында дербес елге айналып, ҿркениетті 

елдің кҿшіне ілінген еліміздің ҿнерде оңтайлы шешімін табу тиіс. 

Жалпы білім беретін мектепте сурет, кескіндеме, компазицияның 

қарапайым бастауы арнайы пҽн ретінде емес, ең алдымен бҧрын ҽртҥрлі 

мамандықтағы адамдарға қажетті эстетикалық талғамын дамыту ҥшін жҽне 

қарапайым графикалық-техникалық дағдыларды алу ҥшін қалыптасады. 

«Бейнелеу ҿнері» пҽні негізгі мектептің болашағы ҥшін Қазақстан 

Республикасының жалпыға міндетті білім стандарты негізінде қҧрылған. 

«Бейнелеу ҿнері» пҽнінің шеңберінде негізгі мектепте тҿмендегідей бағдарлама 

мазмҧны іске асырылады. «Бейнелеу ҿнері» пҽні бойынша жҥргізілген 

тҽжірибелік жҧмыстарымыз бойынша анықталғандай оқушылар бейнелеу ҿнері 

сабағынан сауат ашу, бейнелеу ҿнері теориясын меңгеруге онша қызықпайды. 

Бастауыш сынып оқушыларына тҽн ерекшелік ретінде олардың бейнелі кҿркем 

кҿріністерге тез ҽсерленушілігі мен эмоциялық қатынасын атап айтуға болады. 

Біркелкі жалықтыратын тақырып сурет баланың бейнелеу ҿнеріне деген 

қызығушылығын бҽсеңдетеді. Ал бҧл болса, оқуға деген кҿзқарасты 

туындататыны анық.  

Қоршаған орта, айналамыз толы-ҽсемдік. Оның бҽрі табиғат қҧдіреті, 

табиғат байлығы. Адамзат қолымен жасалған сан алуан ғажап бҧйымдар, 

тамаша таңба, ҿрнек, ҿнер, музыка туындыларының ҿмірге келуіне шалқар 

шабыт, таусылмас қуат беретін де ең алдымен тылсым табиғи кҥші, соның игі 

ҽсері. Сол себепті бейнелеу шығармашылық іс-ҽрекетін қалыптастыру 

барысында ең алдымен балалардың бейнелеу ҿнерінің барлық бҿлімдеріне 

танымдық белсенділіктерін арттыру қажеттілігі туындайды. Мысалы ретінде 

оларға тҥрлі шығармашылық тапсырмалар беру арқылы, ою-ҿрнекті бақылап, 

қабылдау қызығушылығын алайық. Субъект ою-ҿрнектің «ҽуенін» кҿріп, оның 

ерекшеліктерімен даму сипатын байқай келе, қабылдаған объектінің 

ерекшеліктерін эмоцияналды тҧрғыда ой елегінен ҿткізе білу қажет. 

Мҥмкіндігінше бақылаған ою-ҿрнегінің мҽнін ашуда ҿзінің шығармашылық 

дағдысын, елес-қиялын айқындауы қажет. Эстетикалық объектіні осылайша 

кҥрделі қабылдауға бағдарлау кҿркемҿнер шығармашылығына 

қызығушылықты қалыптастыру болып саналады. Егер оқушы, мысалға, музыка 

тыңдау барысында музыкалық шығарманың мазмҧнын эмоционалды-

эстетикалық тҧрғыда толық қабылдаса, сол арқылы бейнелеу ерекшелігін 

тҥсінсе, заттың пішінін кеңістікте орналасуын оның қҧрылымын, ҽсемдігін 
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бояуын, ырғағын тҥсінсе, сонымен бірге ҿз тарапынан қиялын шығармашылық 

іс-ҽрекет барысында кҿрсете білсе, ойын тҥстер арқылы толық кҿрсете алады. 

Мҧның бҽрі бізге бейнелеу шығармашылық іс-ҽрекеті қалыптасқан оқушының 

ҥлгісі осындай болу керек деген тҥсінік береді. Адам бойындағы қабілеттілікті 

дамытып, олардың ҿсуіне жол ашу адамның рухани кҥшін нығайтып, ҿзін-ҿзі 

табуына кҿмектеседі. Ҿйткені, адам-туынды ғана емес, тудырушы, жасаушы. 

Оның ҿзінің шынайы болмысына бастайтын жол іздеуі-табиғи қажеттілік. Адам 

ҿзін-ҿзі жетілдіруге де, сонымен қатар ҿзінен-ҿзі жойылуға да бейім болады. 

Адамның ҿз болмысын тануға ҧмтылуына кҿмектесіп, тереңде жатқан талап-

тілегін, қабілеттерін дамыту, сол арқылы оған толыққанды ҿмір сҥруі ҥшін 

жаңа рухани кҥш беру білімнің ең маңызды мақсаты болып табылады, – деп 

кҿрсетіледі Қазақстан Республикасы Орта білімді дамыту тҧжырымдамасы 

жобасында. 

Қазіргі заман талабына сай қоғамның рухани-адамгершілік дамуын жедел 

шешуді қажет етеді. Сондықтан бҧл рухани ҿміріміздің жанды саласы – мектеп, 

оның оқу-тҽрбие жҧмыстарының тҥбегейлі ҿзгерістер жасаудың мҥмкіндіктерін 

кеңейтетіні сҿзсіз. Демек, дҥниетанымға жаңа кҿзбен қарап, жас азаматтың дара 

тҧлға ретінде қалыптасуын ҿркениенттік тҧрғыдан бағдарлауға бет бҧруымыз – 

заман талабымен ҥндес қадам. Адамның ҿмір сҥруі мен еңбек етуіне қажетті 

жағдай жасау, ҽлеуметтік ҽділеттілікті, азаматтық бостандықты жҽне 

адамзаттың жан-жақты дамуы мен рухани зияткерлік мҥмкіндіктерін 

қамтамасыз ету, сонымен қатар ҽр адамның кҽсіби біліктілігі мен бейімділігін 

дамыту – зиялы қоғамға тҽн ҥдерістер. Ҿнер арқылы адам қабілетін дамыту 

мҽселесі туралы жазылған ойлар, тҧжырымдамалар, кҿзқарастар, еңбектер 

баршылық. Ежелден ҧлы ойшылдарымыз Ҽль-Фараби, М. Қашғари, Ж. 

Баласағҧн, ҧлы Абай, Ы. Алтынсарин ҿз еңбектерінде адамның жеке басын, 

қабілеттерін дамытуға ҥнемі назар аударып отырған. 

Ҧлттық жҽне жалпы адамзаттық қазыналар ғылым мен тҽжірибе 

жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастырудың алғышарты ретінде 

қарастырып отыр. Қазіргі кезде кең ҿріс ала бастаған білім беруді ізгілендіру 

бағыты, ең алдымен, мҽдениеттегі, рухани мҧрадағы, тарихымыздағы жалпы 

адамзаттық қҧндылықты бағалауға бас назар аударуды қажет етеді. [2] 

Бейнелеу ҿнері – баланың ерте айналысатын іс-ҽрекеті. Бала ҿз ортасында 

кҿрген – білгенін сурет арқылы бейнелегісі келетінін аңғаруға болады. 

Алғашқыда баланың салған суреті ешбір тҥсініксіз, парақ шимайға толы 

болады. Білімді дҧрыс жетекші ету барысында баланың алғашқы 

ҧмтылысындағы жай шимайлары, бірте-бірте оладың суреттері пішіндік сипат 

алып, олар керекті біліммен қарулана бастайды. Бҧл болашақта олардан 

суретші маман дайындап шығару ҥшін емес, балалардың бойында ҽдемілік пен 

кҿркемдікті тани біліп, эстетикалық талғампаздықтарының жоғары болу ҥшін 

қажет. Баланың бейнелеу ҿнері арқылы шығармашылық іс-ҽрекетін 

қалыптастырудың нҽтижелі болуы тыңдай білудің, тыңдап қана қоймай, ҧғып 

алуы белсенді іс-ҽрекет етуі арқылы іске асырылады. Бҧлардың бҽрін 

қамтамасыз ететін дидактикалық тҽсілдерге келсек, атақты педагогтар Н.Г. 
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Казанский, Т.С.Назаровалар мынадай жалпы талаптарды кҿрсетеді: Біріншіден, 

олар оқушылар тақырып бойынша ҥнемі қызықтыру жолын іздеуді, яғни 

оқығалы отырған жаңа тақырыпты оқытуды, бір тҽжірибелік істі орындауға 

арналған тапсырмадан небір тҽжірибе қойып кҿруден немесе оқушының білетін 

меңгерген мҽлеметтеріне талдау жасаудан бастауды ҧсыну. 

Балалардың бейнелеу шығармашылығы – қызықты бейнелер мен ашық 

бояулар ҽлемі. Олар ҿздерінің ғажайып қиялымен ерекшеленеді. Оқушылар 

суретті ерекше ықыласпен жҽне жиі салады. Оларды айналадағы қоршаған 

дҥние ҽлемі ҿз қызығымен еліктіріп ҽкетеді. Балалардың сурет салу ҽдісін 

меңгеруі, олардың қабілеті дамуы болып табылады. Қазіргі кезеңде жаңа 

адамды қалыптастыру, оның шығармашылық белсенділігін дамыту басты 

назарға алынған. Сондықтан, сҧлулықты сезіну, жоғары эстетикалық талғам 

қалыптастыру, ҿнер туындысын, туған табиғаттың сҧлулығын тҥсіну жҽне 

бағалауды жетілдіру қажет етеді. 

Шығармашылық феномені, жоғарыда айтылғандай, «жаңа ҿнім» жасау 

дегенді еске тҥсіреді:Оқушы ҥшін маңызды болып есептелетін нҽрсе – баланың 

ҿз қолымен жасаған жаңа ҿнімі. (Сурет, баланың ойлап тапқан ойыны, ҽңгіме). 

Шығармашылық іс-ҽрекет ҥдерісінде баланы психологиялық дамуы ретінде 

алынған қоғам ҥшін маңызды ҽсер, эфект бҧрын пайданылмаған жаңа қҧралдар 

арқылы нҽтижеге жету. Шығармашылық іс-ҽрекетті біз ертегі, ҽңгіме, ойын, 

сурет жҽне т.б. жасау ҥдерісі кезінде ҽр тҥрлі тҽсілдерді іздеу жҽне алдағы 

міндеттерді шешу жолдарын қарастыру деп тҥсінімез.Бойында ҿнерге деген 

қабілеті бар жастар уақытты бос ҿткізбейді, мақсатты ізденісі мен мҥмкіндігін 

сезініп, ҿнердің халық қазынасы екендігін ҧғынады, себебі ҿнердің бірден 

қалыптаса қоймайтындығы белгілі. Ол ҥшін ҿзі қалаған ҿнерді ҿмір мҧраты 

етіп, оның шығу тегін, ҿсуі мен дамуын меңгеруі шарт. Ал мҧндай жҥйелі 

ізденіс мектепте оқып жҥргенде басталса, жас талапкер ҿнердің асқақ шынына 

шағады. [3] 

Елбасының "Қазақстан - 2050" Стратегиясы – қалыптасқан мемлекеттің 

жаңа саяси бағыты" атты халыққа арналған Жолдауын мен де теледидардан зор 

ынта-ықыласпен тыңдадым жҽне бҧқаралық ақпарат қҧралдарынан да оқыдым. 

Елбасының болашақ жастарға ҥлкен аманат жҥктеуі біз ҥшін ҿте маңызды. 

"Мен сіздерге – жаңа буын қазақстандықтарға сенім артамын. Болашаққа деген 

ҥкілі ҥміттің тірегісіңдер. Тҽуелсіз елді ҿз қолымен қҧрған буыннан басталған 

ҧлы істерді кейінгі ҧрпақтың лайықты жалғастыратынына кҽміл сенемін" деген 

сҿздері жастарға рух береді, жауапкершілікті, ҥкімет тарапынан қолдауды 

сезінуіне ҥлкен ҽсер етеді. Мемлекет жастардың білімді болып шығуына, 

білікті маман болуына кҿп мҥмкіндіктер жасауда. Сондықтан да, елдің ел 

болып тҥзеуіне жастар да белсене араласуы керек. Балалардың бойындағы 

байқалған ҿнерге, қҧштарлыққа да дер кезінде мҽн берілсе, ерте танылса, ол 

қабілетттің ҿркен жаюы, ел мақтанышына айналу мҥмкін. Ал кейбір ата-

аналардың ҽрекеті адамды қынжылтады. Суретші, домбырашы, артист, актер 

болсам деген жастың бетін қайтарып, ол салаға қомсына қарайтындар аз емес. 
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Баланың кҿркем туындыны ҽсерлі қабылдауының бірден-бір жолы – сҿз. 

Шығарма шырайы сол арқылы кҿтеріледі. Тек жастайынан ғылыми негізге 

сҥйенген, эстетикалық тҽрбие алған адам ғана ҿнердің асқаралы биіктігіне 

кҿтеріле алады. Осыған орай, білім беру саласының жылдан жылға ҿзгеруі, 

ҽрине ҧстаздарды да, оқушыларды да ізденіске шақырады. Ізденген жетер 

мҧратына демекші, ҿнердің қыр-сырын оқушы бойына сіңіруде еңбек пен 

уақытты талап етілетіні де мҽлім. 

Қазіргі таңда, білім саласының жаңартылуы ҽрине бір жағынан қажет те 

бір жағынан қажетсіз жақтары да бар. Олай дейтінім, білімнен гҿрі қағаз 

бастылық етек жайып барады десек те болады. Бҧл дегенің оқушыға беретін 

білімнің қҧлдырауына ҽкеп соғары анық. Ҿнер пҽндері ҥшін осы бір уақыт 

аларлық олқылық тҧстар, оқушының ҿнерге қызығушылығын бҽсеңдетеді. 40 

минуттық оқу ҥдерісіңде балаға, ҽсіресе ҿнер пҽндеріңде қағаз бастылықтан 

гҿрі қол еңбегі қажет. Қызықты тҧстары, қыз, ҧл болып бҿлініп оқуда ҿте 

тиімді. Жанартылған білім мазмҧны кҿркем еңбек пҽні, оқулығы оқушыларға 

ҿте тиімді. Жан жақты қамтылған. Міне, сондықтан оқушыға ҿнердің қыр - 

сырын ҥйрету ҥшін кҿп ізденіс қажет. 
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2017 жылғы 31 қаңтар айында «Қазақстанның ҥшiншi жаңғыруы: 

жаһандық бҽсекеге қабiлеттiлiк» Ел басы Н.Назарбаевтың Қазақстан халқына 

жолдауында «Бiздiң мiндетiмiз – бiлiм берудi экономикалық ҿсудiң жаңа 

моделiнiң орталық буынына айналдыру [1]. Оқыту бағдарламаларын сыни 

ойлау қабiлетiн жҽне ҿз бетiмен iздену дағдыларын дамытуға бағыттау қажет» 

деп атап кҿрсеттi. 

Қоғамымыздың қазiргi даму кезеңi мектептегi бiлiм беру жҥйесiнiң алдына 

оқыту ҥрдiсiн технологиялар арқылы дамытудың қажеттiлiгiн негiзгi мақсат 

етiп қойып тҧрғаны анық. Жаңа педагогикалық технологияларды кҥнделiктi 

сабақ барысында пайдалану – ХХI ғасыр талабы болғандықтан, мҧғалiмнiң 

мақсатына, мҥддесiне сай, ҿзiнiң шеберлiгiне орай оқыту формалары мен 

модульдерiн таңдауға мҥмкiншiлiк жаратылған. Сонымен қатар, оқытудың ҽр 

тҥрлi технологиялары жасалып, мектептердiң тҽжiрибесiне енуде. Жаңа 
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ҽдiстердi оқушының зияткерлiк, iздемпаздық, адамгершiлiк, рухани тағы басқа 

да адами келбетiнiң қалыптасуына игi ҽсерiн тигiзетiнi сҿзсiз. Осы аталған 

барлық қасиеттердi оятатын, сонымен қатар ҽрi қарай дамытатын модуль – сын 

тҧрғыдан ойлау модулi болғаны айдан анық. Себебi, оқушылардың 

шығармашылық қабiлеттерiн, терең ойлау бiлуiн, эстетикалық кҿзқарастарды 

пайымдауын, баға беруiн, танымдық белсендiлiгiн арттыруға бағытталған. 

Сонымен қатар, сын тҧрғыдан ойлау – оқушылардың алатын бiлiмдерiн сапалы 

етедi, оның толыққанды жеке тҧлға болып қалыптасуына негiз болатынына 

бағыттайды. Барлық заманда ҧстаз ҿз шҽкiртiнiң ойлау қабiлетiн дамытуға 

тырысқан. Ҧстаз ҥшiн баланың ҿз ойын толық, ашық жҽне еркiн жеткiзуi 

маңызды.  

Ал ендi «Функционалдық сауаттылық» ҧғымы алғаш рет ҿткен ғасырдың 

60 жылдары ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейiннен 

зерттеушiлердiң қолдануына ендi. Функционалдық сауаттылық, кеңiнен 

алғанда, бiлiм берудiң кҿп жоспарлы адамзат қызметiмен байланысын 

бiрiктiретiн тҧлғаның ҽлеуметтiк бағдарлану тҽсiлi ретiнде тҥсiндiрiледi. Қазiргi 

тез қҧбылмалы ҽлемде функционалдық сауаттылық адамдардың ҽлеуметтiк, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсендi қатысуына, сондай-ақ 

ҿмiр бойы бiлiм алуына ықпал ететiн базалық факторлардың бiрiне айналуда.  

 Сауаттылық тҧлғаның тҧрақты қасиетi болып табылатындықтан, 

функционалдық сауаттылық сол тҧлға меңгерген белгiлi бiр бiлiм-бiлiктерден 

кҿрiнiс табады. Ҿйткенi функционалдық сауаттылыққа адам нақты бiлiм алу 

кезеңдерiнен ҿткеннен кейiн қол жеткiзедi. Сондықтан бiлiм белгiлi бiр 

сауаттылық деңгейiн қамтамасыз ететiн қҧрал жҽне нақты iс-ҽрекеттердiң 

нҽтижесi ретiнде қарастырылады. Ендеше, елiмiздiң болашағы – жас ҧрпақты 

оқытуда бiлiмнiң тҥпкi нҽтижесi деп саналатын қҧзырлылықтардың бiртҧтас 

бiрлiгi ретiндегi функционалдық сауаттылықтың мҽнiн, рҿлiн айқындау, оны 

мектеп тҽжiрибесiне ендiру уақыт талабына сай келедi. Яғни, бҥгiнгi кҥнi 

кҿкейтестi болып отырған бiлiмнiң қҧзырлылық ҧстанымын жҥзеге асыру 

қҧралы ретiнде педагогикалық технологиялар мен белсендi оқыту ҽдiстерiнiң 

алар орны ерекше. Ҽрекетке негiзделген технологиялық оқыту танымдық 

белсендiлiгi жоғары, ҿмiрдiң ҽртҥрлi мҽселелерiнен хабардар, кез келген 

тапсырманы орындауға қабiлеттi, қолынан iс келетiн (қҧзырлы) азаматтарды 

қалыптастырады. Оқушы қҧзырлылығын қалыптастыруда оқу-танымдық iс-

ҽрекетiн белсендiруге тiкелей байланысты [2]. 

География ғылымы тылсым қҧпияға толы талдауды, болжауды, баламалы 

шешiмдердi талап ететiн, оқушыларға қоршаған ортаның кҿп тҥрлiлiгi мен 

эволюциясы туралы бiлiмi, тiрi ағзалардың даму заңы мен заңдылықтарын 

қарастырады, сонымен қатар ҽлемнiң таңғажайып қҧбылыстарын оқып-тануға 

жҽне зерттеуге мҥмкiндiк бередi. Ҧстаз мақсаты – оқушыларға ҧлттық 

педагогикалық тҽрбие мен бiлiм берумен қатар олардың шығармашылық 

қабiлеттерiн арттыру. Сол себептi сабақты идеялық жағынан ғылыми негiзде, 

ҿмiрмен байланысты ҧйымдастыру оқушының қызығуын, бiлiм қҧмарлығын 

таныту, ҽр сабақта оқушыларды ойлануға, ҿздiгiнен iзденiс жасауға баулып, 
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ойын ауызша, жазбаша жинақтап баяндай бiлуге, мҽдениеттi сҿйлеуге ҥйрету 

арқылы ҧлттық ҽдет-ғҧрыпты бойына сiңiруге дағдыландыру – ҽрбiр ҧстаздың 

абыройлы борышы. Сондықтан сабақтарды қызықты, мазмҧнды ҿтiлуiне баса 

назар аудару, сондай-ақ баланың абстракциялық ойлау қабiлетiн дамытуға, 

онымен бiрге керемет география ҽлемiне саяхат жасауға жҽне биология 

ғылымындағы сан алуан тҥрлердiң табиғатпен тығыз байланысын, 

ҿзгергiштiгiн, дамуын ҧғынауға тырысады. Ал ол қабiлеттiң барлығын, сын 

тҧрғыдан ойлау стратегиялар толығымен дамытады. Сыни тҧрғыдан ойлауда 

бақылау мен тыңдау арқылы дҽлелдер жинастыру жҽне шешiм қабылдау ҥшiн 

талапқа сай ҿлшемдердi қолдану сияқты дағдыларды дамытуды қарастырады. 

Джон Дьюи былай дейдi: «Бiз жан – жақты жеке тҧлға тҽрбиелегiмiз келсе, 

ол тҧлғаны жан – жақты зерттеп бiлуiмiз керек». Осы ой бҥгiнгi таңда ҧстаздың 

iс-ҽрекетiнiң тҧжырымдамасы. Соған байланысты оқушының тҧлғалық 

қҧрылымын жҽне басты белгiлерi мен сапаларын анықтаудың мҽнi зор. Ҧстаз 

ҥшiн ең негiзгi мҽселе болып отырғаны оқушылардың ойын оқуға сын 

тҧрғысынан ойлауды дамыта оқыту жҥйесiн қолға алу. Себебi, сын тҧрғысынан 

ойлау мҧғалiмнiң ҧйымдастырумен оқушының ҿз бетiнше бiлiмдi игеруiн 

қарастырады. Нҽтижесiнде неғҧрлым iргерлен, алға ҧмтылған оқушының жеке 

тҧлғасы, ҿсу динамикасы кҿрiнедi. Сын тҧрғысынан ойлау технологиясының 

мақсаты сынауға емес, шыңдалған ойлауға ҥйретуiне кҿз жеткiзедi. Тҽжiрибеде 

сабақтарда бiр-бiрiне ҧқсамайтын тҥрлi тиiмдi тҽсiлдердi қарастыруда, 

география пҽнiнiң мазмҧны кең, тақырып материалы ауқымды бiлiмдi қажет 

ететiн жаратылыстану ғылымы. Оқушылардың бiлiмдiлiк, бiлiктiлiк деңгейiн 

кҿтеру мақсатында сабақ барысында ҿз беттерiмен дайындаған шығармашылық 

жҧмыстар арқылы логикалық ой ҿрiсiн, сҿз шеберлiгiн, бiлiмге деген 

қызығушылығын ояту, дҽлеледеу, ой тҧжырымдау, салыстыру, негiзгi 

мазмҧнды ажырата бiлу тапсырмаларын тҥрлендiре отырып сыни ойлауларын 

шыңдауға бағыттайды. Оқыту нҽтижесi оқушылардың ҿзiне тҽн мiнез - қҧлық 

ерекшелiктерi қалыптасады, ҿмiрге бейiмдiлiгi шығармашылық қабiлетi 

дамиды. 

Ой қорыту ҥшiн оқушыларға ҽр тҥрлi жҧптық тапсырмалар ҧсынылады. 

Оқушылардың жеке ерекшелiк деңгейлерiн ескере отырып тапсырма берiледi, 

ҽр тапсырма оқушының сыни ойлауына ықпал еттi. География сабақтарында 

ҿткiзген тҽжирбелерiмнен оқушылардың танымдық қабылеттерiн арыттыруда 

тапсырмалады тҥрлендiрiп жасауға тырысамын. Мысалы: 

 Aлынған мҽлiметтердi жҥйелеу салыстыру,дҽлеледемелi факторларды 

айту. 

 Теориялық жағдайларды нақтылау 

 Зерттелетiн нысандарды салыстыру(Сарыарқа мен Тҧран жазығын 

салыстыру) 

 Экономикалық математикалық есептеулер  

 Географиялық жағдайларды жобалау тапсырмалар:сыни ойлай алатын 

оқушылар берiлген тапсырмаларға тиянақты,нақты жан жақты жауап бере 

алады.  
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Мысалы:  

 Алынған мҽлiметтердi жҥйелеуге арналған тапсырма: 

Экономикалық ҽлует, жалпы iшкi ҿнiм, адам дамуның индексi, 

инновациялық экономика тҥсiнiктерiнiнiң мазмҧнынын аш. Ал, 7 сынып 

оқушылары берiлген нысандарды ҽр материктерге жҥйелеу тапсырылады. 

Ехидна, Гималай, амазонка, колибри, т.б.  

Экономикалық математикалық есептеулерге арналған тапсырма: 

1 т титан балқыту ҥшiн қажеттi энергия мҿлшерi 3 адамнан тҧратын 

отбасына қанша уақытқа жететiнiн есепте.Ондай отбасының электр қуатын 

орта есеппен тҧтыну мҿлшерi кҥнiне 10 кВт\сағ.  

Географиялық жағдайларды жобалауға арналған тапсырма: 

1. Қуатты кҿп қажет ететiн ҿндiрiс алюминий зауытын қҧру ҥшiн қолайлы 

жағдайларды анықтау,тиiмдi факторларын ашу. 

2. Қазақстан темiр жол желiсiндегi ҿте кҿп кездесетiн тҧйық жолдар 

мҽселесiне кҿңiл аударып,оның шешу жолдарын анықтау. 

Сабақ барысында ойын элементтерiн де қолдануға болады, мысалы 

«Аукцион» ойыны бҿлiмдi қорытындылағанда ҿте тиiмдi. Интерактивтi 

тақатаға шаршы шығарып, ҽр шаршының артына тапсырмалар жасырылады, 

шаршы бетiнде сандар қойылады,оқушыларға қызығушылықты арттыру ҥшiн 

бiлiктi бiлiммен қомақты табыс таба алатындары тҥсiндiрiледi, яғни ҽр сан 

белгiлi бiр валютамен белгiленедi, неғҧрлым сан жоғары болса тапсырма да 

кҥрделене тҥседi. Бҧндай ҽдiс арқылы сыныптағы дарынды балаларды 

анықтауға болады. География пҽнi статистикамен тығыз байланысты, ҽр 

мемелекеттiң экономикалық даму кҿрсеткiштерi, цифрмен берiледi. Есте сақтау 

қабылеттерiн дамыту мақсатында «сандық география» ҽдiсi де тиiмдi, ҽр топқа 

белгiлi бiр уақыт iшiнде мҽтiндегi сандық кҿрсеткiштердi жатқа айту 

тапсырылады, қай топ кҿп мҽлiмет бередi сол топқа ҧпай берiледi. 

Географияның негiзгi тiлi карта, сондықтан географиялық карталарды оқи бiлу, 

карталармен жҧмыс жасау пҽннiң негiзi тҧжырымы. Осы орайда 8 сыныбында 

ҿткiзiлген «Аласа таулар» тақырыбында қолданған «Не, қайда, қашан?» 

стратегиясы оқушылардың жаңа тақырыпты ҿздiктерiнен ашуына мҥмкiндiк 

туғызды, бҧл стартегия бойынша ҽр топқа таулар берiлiп, физикалық, 

тектоникалық, геологиялық карталардың кҿмегiмен топ мҥшелерi таудың 

қашан пайда болғанын, қалай қалыптасқанын, қандай жыныстардан тҧратынын 

сипаттап, сосын қаншалықты дҧрыс сипаттауларын оқулық мҽтiнмен 

салыстыра отырып тексерiп, бағалайды. Бҧл стратегияда оқушылар топта бiр-

бiрiмен диалог жҥргiзу барысында дҽлелдер жинақтап, зерттеу жҥргiзуге 

қабiлеттi бола тҥседi. Оқушы сыни ойлау ҥшiн жағымды атмосфера, уақыт 

жеткiлiктi болу керек. Сыныпты топқа бҿлу кезеңiнде де оқушыларға 

механикалық есте сақтау яғни ҥнемi қайталап отыру дағдысын дамытуды 

ескерген жҿн, мысалы 9 сыныптағы сабақтарда топқа бҿлудiң «Кiм боламын?» 

стратегиясы бойынша ҿткiзген кезде оқушылар «Шахтерлер» «Энергетиктер» 

«Мҧнайшылар» тобына бҿлiну ҥшiн ҽр топты сипаттайтын сҿздердi, 

обьектiлердi анықтаулары қажет. Бҧл стратегия сонымен бiрге географиялық 
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номенклатура бойынша бiлiмдерiн анықтайды. Сонымен бiрге тарауды, немесе 

бҿлiмдi аяқтағанда қолдануға тиiмдi «Жҽрменке» ҽдiсi. Бҧл ҽдiс бҿлiм бойынша 

оқушы бiлiмiн танымдық, шығармашылық қабiлеттерiн саралап кҿрсетедi.Ҽр 

оқушы осы бҿлiмде қызықты да тартымды логикалық тапсырмалар 

қҧрастырып, ҿз жҧмысын жҽрмеңкеге ҽкелiп жарнамалайды, сатуға тырысады, 

алған оқушы тапсырмаларын орындап баға бередi. Биология жҽне география 

сабақтарында педагогикалық технологиялардың тҥрлерiне тоқталатын болсақ 

белсендi қолданатындардың бiрi жобалау, пiкiрлесу, мҽселелiк оқыту, сын 

тҧрғысынан ойлауды дамыту жҽне т.б. Жоба ҽдiсi педагогикалық технология 

ретiнде қарастырылды жҽне оқу барысында оның маңыздылығы ашылды. Жоба 

ҽдiсiне iзденiс, зерттеу, мҽселелiк ҽдiстер, шығармашылық жҧмыстар жатады. 

«Сын тҧрғысынан ойлау» ҧғымы белгiлi бiр идеяларды қабылдай отырып, оның 

неге қатысты екенiн зерттеу, оларды жеңiл қарапайым ойларға қарсы қоя бiлу, 

салыстыра алу, сол идеяларға қарсы кҿзқарастармен тепе-теңдiкте ҧстап 

зерттеу, оларға сенiммен қарау деп тҥсiндiредi.  

Сыни ойлау – адам ҿмiрiнiң бiр саласы. Себебi, бҧл философия адамдарға 

кҿптеген жолдар мен шешiмдер iшiнен маңызды ҽрi пайдалы екенiн, тек 

қажеттi ақпараттарды ғана жинақтап, жаңа бiлiмдi бҧрынғыдан ажырата алуға 

кҿмектеседi. Сыни ойлауды дамыту технологиясының дҽстҥрлi оқытудан басты 

айырмашылығы – бiлiмнiң дайын кҥйiнде берiлмеуi. Мҧғалiм жалғыз бiлiм 

трансляторы (таратушысы) емес деген қағиданы басшылыққа алу. Сын 

тҧрғысынан ойлау – ойлау мен пiкiрлесудi дамытатын сала. Оқушыны 

мҧғалiммен, достарымен, қҧрбыларымен еркiн сҿйлесуге, пiкiр таластыруға, 

бiр-бiрiнiң ойын тыңдауға, қҧрметтеуге, ҿзектi мҽселенi шешу жолдарын iздей 

отырып, қиындықты жеңуге баулитын стратегия.  

Сонымен қатар, сын тҧрғысынан ойлауды ҥйрету ҥшiн мына тҿменгi 

шаралар орындалғаны мiндеттi дей отырып жҽне сабақ барысында басшылыққа 

алу қажет: 

- оқушыларға ойланып-толғануға, ойын ашық айтуға рҧқсат беру; 

- ҽртҥрлi идеялар мен пiкiрлердi қабылдау; 

- ҥйрену барысындағы оқушылардың белсендi iс-ҽрекетiн қолдау; 

- кейбiр оқушылар тҥсiп қалған қолайсыз жағдайларды ҽжуаға 

айналдырмау; 

- оқушылардың бiр-бiрiнiң жауабына жасаған сынының дҽлелдi, дҽйектi 

болуын талап ету; 

- сын тҧрғысынан ойлауды бағалай бiлу; 

 Оқыту нҽтижесi оқушылардың ҿзiне тҽн мiнез - қҧлық ерекшелiктерi 

қалыптасады, ҿмiрге бейiмдiлiгi шығармашылық қабiлетi дамиды. 

 Сыни тҧрғыдан ойлауын ҽрi қарай жетiлдiру ҥшiн кластер ҽдiсiн 

пайдалануға болады. Осы ҽдiстi пайдалану арқылы жаңа тақырыпты толық 

меңгерiн шығуға мҥмкiндiк алды. Жҧмыс жҧптық болғандықтан ҽрбiр жҧптағы 

оқушылар бiр - бiрiне кҿмектесiп, бiрi - бiрiн жетелеп отырды. Сыни тҧрғыдан 

ойлау мҽн мҽтiндi есепке ала отырып, бақылау мен тыңдау арқылы дҽлелдер 
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жинастыру жҽне шешiм қабылдау ҥшiн талапқа сай ҿлшемдердi қолдану 

сияқты дағдыларды дамытуды қалыптастырады.  

 Сыни тҧрғыдан ойлауды дамытудағы тағы бiр тиiмдi стратегиясы 

«жоғары жҽне тҿменгi деңгейдегi» сҧрақтардың қойылуы,сабақ ҥрдiсiнде 

оқушылардың ҿздерi сҧрақтар дайындап, бiр-бiрiне қояды, яғни сҧрақ қою 

барысында ойлауды дамытуға, себебiн ашуға мҥмкiндiк туындайды. 

География сабақтарында тағы бiр ерекше алатын орны ол деңгейлi 

тапсырмалар болып табылады. Осы тапсырмаларын қҧрудағы қиындықтарды 

шешу жолдары ретiнде мына мҽселелердi атап ҿткен жҿн: 

1. Оқушыларға тапсырмаларды 6 деңгейлi Блум таксономиясы негiзiнде 

қҧрып, ондағы бiлу, тҥсiну, қолданудан гҿрi жинақтау, талдау, бағалауға мҽн 

беру. 

2. Стандарт талаптарына сай берiлген тапсырмаларды орындаумен қатар 

оқушының ҿмiрде қолдана алатындай тапсырмалар қҧрастыруға кҿңiл бҿлу. 

3. Оқушының логикалық ойлауын, сыни тҧрғыдан ойын жеткiзудi жҥзеге 

асыру ҥшiн, бiлiм беруде сабақтың қҧрылымын ҿзгерту, яғни оқытудың 

белсендi стратегияларын қолдану, оқушының сабаққа деген ынтасын арттыру 

ҥшiн ҽр10 мин сайын жағдаятты ҿзгертiп отыру. 

4. Оқушыға тапсырма берген кезде оның алгоритмдерiн алдын-ала ескерту. 

5. Тапсырманы зейiн қойып, орындауға жҽне эксперименттiк есептер, 

зертханалық шағын зерттеу жҧмыстарын орындата отырып, ҿзiнiң орындаған 

жҧмысының дҧрыстығына кҿз жеткiзу, ҿзiн-ҿзi бағалауға ҥйрету. 

Осы iс-ҽрекеттердi орындаған жағдайда оқушыға жоғары деңгейде бiлiмiн 

қалыптастыруға жол ашылады. Ол ҥшiн мҧғалiмдердiң жан-жақтылығы, 

шығармашылығы, бiлiмi жоғары деңгейде болуы керек.  

Алдағы тҽжiрибе барысында мiндеттi тҥрде топтық жҧмыстың 

маңыздылығын кҿре отырып, нығайтуын кҿздеп отырмыз. Келесi мҽселенiң бiрi 

АКТ материалдарын кеңiнен пайдаланудың қыр-сырын меңгере отырып, оның 

оқушыға қаншамалықты пайдалы екендiгiн тҥсiндiре отырып, ең ауқымды 

нҽтижелi сабақ ҿткiзуге болады. Ал сабақтың нҽтижесi оқушылардың iс-

ҽрекетiнен кҿрiнiс табады. 

Қорыта айтар болсам, функционалдық сауаттылық - баланы ойлауға 

ҥйрету! Ойлау арқылы бала кҿп нҽрсеге қол жеткiзуi мҥмкiн! Шығыс данасы 

Конфуции былай дейдi: «Маған айтсаң, ҧмытып қалам, кҿрсетсең есiмде 

қалады, ал ҿзiм iстесем, ҥйренiп алам». Бҧдан шығатын негiзгi тҥйiн, баланы 

бiлуге ҿз еркiмен, шын махаббатпен жетелей бiлсек, ҿзiндiк ҧстанымы, 

кҿзқарасы бар шҽкiрт тҽрбиелесек, кҿздеген мақсатқа жете бiлгенiмiз. Яғни, 

баланың ынтасын жетелеу қызығушылығын ояту арқылы оқыту, ҥйрету, 

кҿрнекiлiкпен кҿрсету, оны ҿз беттерiнше практикада қолдана бiлуi қажет деген 

сҿз. 
Әдебиеттер 
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Бҥгінгі таңда біздің білі беру жҥйесінің алдында бҽсекеге қабілетті білімді 

кҿтеру, оны қалыптасқан ҿмірдің шындығына бейімдеу мҽселесі тҧр. Себебі 

адам бҥгінгі қоғамда тҥрлі ҿмір жағдаятында дҧрыс шешім қабылдау ҥшін 

жоғары кҽсіпқойлық пен айтарлықтай зияткерлік кҥш салуды талап ететін 

жағдайда ҿмір сҥруде. Қоғам соңғы он жылда ҿмір ағымында қызмет 

саласының неше тҥрін ҿзгерту қажеттігімен байланысты ҥздіксіз білім алуды 

саналы тҥрде тҥсінді. Қазірге кезде оқи білу ерте жастан игерген қабілеттілік 

болып саналмайды, ол тек оқу техникасын меңгеру ғана болып отыр. Ендігі 

кезекте ол ҥнемі дамытылып отыратын білімдер жиынтығы, яғни тҥрлі қызмет 

жағдайы мен қарым-қатынас кезінде ҿмір бойы жетілдіріліп отыратын адами 

сапа.  

Білім сапасын бағалау, оқыту нҽтижесінің мониторинг жҥйесін игерудегі 

халықаралық ҥрдіс зерттеулері ерекше қызығушылық тудырып отыр. Ҽлемдегі 

білім сапасының мониторинг жҥйесіндегі жетекші халықаралық ҧйымдардың 

бірі – Эконмикалық ынтымақтастық пен даму ҧйымы (ЭЫДҦ). Ол PISA 

(Programme for International Student Assessment) басым білім беру жобасының 

иегері. 

Зерттеу жылдан жылға оқу сауаттылығы тҥсінігін кеңейте тҥсті. Адамның 

алдына қойған мақсатын жҽне т.б. табысты іске асыру ҥшін оған «қоғам талап 

ететін тілдік сҿйлеу формалары», «жазбаша ақпаратты пайдалану» сияқты 

маңызды белгілерді енгізді. Бҧл белгілер оқу ҥдерісін тура мағынасында тҥсіну 

шеңберінен шығып, зерттеушілер алдына жаңа міндеттерді қойды. 

Оқу сауаттылығы дегеніміз не? Оқу сауаттылығы тҥсінігінің асытарынан 

жазбаша мҽтіндерді тҥсіну жҽне оодан ой тҥйіндеу, ҿз мақсатыңа ету ҥшін оны 

пайдалану, қоғам ҿміріне белсенді араласу ҥшін білім мен мҥмкіндіктерді 

дамыту мағынасын тҥсіну ҧсынылады. 

Бҧл анықтамада аталған тҥсінік белгілерінің ҽрқайсысы маңызды екендігін 

ҧғынуға болады. Сауаттылық сҿзі ҿзінің алдағы жоспарларын: білім алуды 

жалғастыру, еңбек жолына дайындалу, қоғам ҿмірі мен жҧмысына қатысуды 

жҥзеге асыру қҧралы ретінде оқушылардың оқуды меңгеруін білдіреді. 

Тҥсініктің мҽнін мына белгілер қҧрайды: тҥсіну, рефлексия, қолдану. Олар 

ҿзара бір-бірімен тығыз байланыста, ҽрі бірін-бірі толықтырып тҧрады. 

Рефлексия мҽтіннің мазмҧны (немесе қҧрылымын) туралы ой қозғауды, оны 

жеке танымына жетелеуді кҿздейді. Тек осы жадайда ғана мҽтінді тҥсіну, оның 

мазмҧнын тҥрлі қызмет пен қарым-қатынас жағдаяттарында қолдану мҥмкіндігі 

туралы айта аламыз.  
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Жазбаша мҽтін сҿзі баспа тҥрінде не қолмен немесе мҽтіннің ҿн-бойында 

бейнеленген, шынайы тіл қолданылған ойды жеткізу формасы. Мҧндай 

мҽтіндер диаграмма, сурет, карта, кесте, графика тҥріндегі визуалды бейнелерді 

қамтиды. Бірақ басқа қабылдау стратегиясын талап ететін фильмді пайдалану, 

телебейне, мультиплкация, сҿзсіз суреттер бҧған жатпайды. Визуалды 

бейнелерді қамтуына байланысты мҽтінді тҧтас мҽтін (бейнелер жоқ) немесе 

тҧтас емес мҽтін (бейнелер бар) деп бҿлуге болады. 

Қазақстан оқушылардың білім мен дағдыларын бағалаудың халықаралық 

PISA бағдарламасына алғаш рет 2009 ж., сонан соң 2012, 2015 жылдары 

қатысты. 2018 жылы қазақстандық оқушыларды оқу сауаттылығы бойынша 

тағы да PISA емтихандарында тексеретін болады. Қазақстанның PISA 

халықаралық бағдарламасына қатысуы қазақстандық білімді дҽстҥрлі тҥрде 

мониторингтеуге айналып келеді. 

Қазіргі заманғы педагогтің терминдер сҿздігінде функционалдық 

сауаттылыққа келесідей тҥсінік беріледі: «Адамның барлық ҿмір салаларында: 

жҧмыста, мемлекетте, отбасында, денсаулық, қҧқық, саясат пен мҽдениетте 

сауатты, біліктілікпен қызмет етуі» [1]. Функционалдық сауаттылық – бҧл 

қоғамның табыстылығының ҿлшемі. Функционалдық сауаттылық жақын арада 

ҿркениеттің, мемлекеттің, ҧлт пен ҽлеуметтік топтың, жеке тҧлғалардың даму 

кҿрсеткіші болады. Жоғары деңгей қоғамның ҽлеуметтік-мҽдени жетістігін, ал 

тҿменгі деңгей – нҽтижесі ҽлеуметтің бейімделуге қабілетсіздік, отбасында, 

ҧжымда ҿзара қарым-қатынас парадигмасын қҧра алмау, ҿзінің қҧқығы мен 

міндеттерін білмеу болып табылатын ҽлеуметтік дағдарыстың кҿрінісін 

білдіреді [2; 184-б.]. Сондықтан мектеп ҥшін ҿте маңызды мақсат туындайды: 

ҿмірге жеке элиталық оқушыларды емес, керсінше икемделген тҧлғаны, яғни 

қажет кезде мамандығын ҿзгерте алатын, жаңа ҽлеуметтік рҿл мен қызметті 

игеріп, бҽсекеге қабілетті бола алатын тҧлғаны даярлау. Қазақстан ҥшін 

оқушылардың функционалдық сауатталық деңгейін зерттеу ҿзекті болып отыр, 

яғни барлық функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қаланады. Бҥгінгі 

таңда мектепте білім берудің басты міндеті – заманауи ҿмірге оқушыларды 

бейімдеу [3; 17-21-б.]. Функционалдық сауаттылықтың базалық дағдысы – оқу 

сауаттылығы. Қазіргі қоғамда ақпаратпен жҧмыс жасай алу (ҽсіресе, оқу) 

табысты болудың шарты болып отыр. Осылайша, жоғарыда айтылғандарды 

жалпылай отырып, функционалдық сауаттылық – адамның, қоғамның сыртқы 

ортамен қарым-қатынасқа тҥсе алуы, ҿзгермелі жағдайға тез бейімделу. 

Функционалдық сауаттылықтың негізгі формалары бар. Айталық, 

функционалдық сауаттылықпен қҧзыреттер байланысты. Тҥрлі 

технологияларды таңдау мен пайдалануға, мҽселені кҿріп, оның шешу 

жолдарын іздестіруге, ҿмір бойы ҥйренуге қабілеттілік. Функционалдық 

сауаттылықытың басты тҥсінігі адамды қарым-қатынас мҽдениетін қамтамасыз 

ететін мейірімділік пен достыққа тҽрбиелеу. Ҽлеуметтік қарым-қатынас 

саласында функционалдықсауаттылық білім берудің бір ғана мақсаты емес. 

Бірақ ол шығармашылық тҽжірибе мен қабілетті қалыптастыруға мҥмкіндік 

береді. Функционалдық сауаттылықтың маңызы мен мҽнін ескере отырып, 
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мемлекет тарапынан білім беру мазмҧының жаңаруына қатысты салмақты 

қадам жасалды. Тарихта алғаш рет қосымша білім беру ҧйымдарын қолдау 

жобасы қҧрылды. Бҧл мҽселе Елбасының қойып отырған басты мҥддесі. Ол 

ҥшін елімізде тҥрлі шаралар қолға алынуда [4; 64-б.]. Сынып ҧжымын 

фронтальді оқыту формасынан ҽрбір оқушының дербес білім алу 

траекториясын жҥзеге асыру, оның ішінде интерактивті, инновациялық, 

зерттеу-жобалау технологиясы, сандық инфрақҧрылымға кҿшу қамтамасыз 

етіледі. Кҿптеген міндеттер педагогикалық кадрлардың кҽсібилігіне 

байланысты. Қазақстандық мектептің мықты ҽлеуеті оның мҧғалімдер ҧжымы 

болуы керек. Педагог оқытуда ақпараттандыру мен ақпараттық технология 

қҧралдарын пайдалануға,оқушыларын тҽрбиелеу мен дамытуға дайын болуы 

керек. Оқушылардың бойында ақпараттық мҽдениетті қалыптастыру ҥшін 

мҧғалім ҿзі де сол мҽдениетті меңгеруі керек. Ҽр мҧғалім тҧлғаның 

қалыптастырудағы ҿз рҿлі тҥсіну қажет. Мҧғалімнің жеке басының мҥддесі 

білім реформасын енгізуге кедергі келтіреді [5; 113-б.]. 21 ғасыр ойлану 

мҥмкіндігі бар, яғни таныс емес жағдаятқа бейімделе алатын тҥлектерді талап 

етеді. Сондықтан оқу ҥдерісіне сараланған оқыту мен тҽрбиелеуге, оқушының 

ҿз бетімен жҧмыс жасауын дамытуға, сонымен қатар денсаулығын нығайту, 

сақтауға шақыратын инновациялық ҽдістемелер мен жаңа педагогикалық 

технологияларды енгізу қажеттігі туындап отыр. Қазақстандағы бҥгінгі білім 

беру жҥйесі ҥшін отандық педагогиканың жетістігінен бҿлек адамгершілікке 

бағытталаған педагогика идеяларын қҧрайтын шетелдік тҽжірибе де ҿзекті 

болып отыр. Кембрид тҽжірибесі негізінде оқытудағы жаңа тҽсілдемеге жаппай 

апробация жҥргізіліп, оң баға беріліп отыр. Мектептегі білім беру жҥйесінде 

гуманитарлық бағыт бойынша басты пҽндердің бірі – қазақ тілі мен ҽдебиеті 

пҽні болып саналады. Тіл мамандарының мақсаты – оқушыларды қазақ тілі 

ҽлеміне жетелеу, балаларға қазақ тілінің байлығын, тереңдігін кҿрсету, олардың 

ана тіліне деген сҥйіспеншілігін арттыру. Мҧғалімнің міндеті – оқушыларға 

білімді тасымалдау емес, керсінше ҿз беттерімен білім алуларына жағдай 

жасау. «балық берме, қолына қармақ бер» деген даналық сҿзді басшылыққа алу.  

Қазіргі оқушылар ойларының шынайылығымен, тҽуелсіз жҽне еркіндігімен 

ерекшеленеді. Бҧл дегеніміз – олардың практикалық дғдылардын 

қалыптастыруға мҽн берукерек деген сҿз. Сабақтардың негізіне оқушылардың 

бойында бҥгінгі таңда талап етілетін сапаларды қалыптастыруға ықпал ететін 

ҽлеуметтік-қҧрылымдық педагогикалық жағдаяттар алынуы керек. Мысалы, 

ҿзіне жауапкершілік алу, шешім қабылдау, ҧжымда жетекші жҽне бағынушы 

рҿлінде ҽрекет ету, еңбектену, болжам жасау, сын айту, ҿзгелерге жҽрдемдесу, 

ҥйрене алу жҽне т.б. Қиындықтар кҿп болғанымен, оны жеңу жолдары анық. 

Жалпы білім беретін жҽне гуманитарлық сынып оқушылары ҥшін басты 

қиындық – қажетті ақпаратты іздеу мен іріктеу. Осы мақсатта ҽдебиет 

сабақтарында – РАФТ, балық қаңқасы, эссе, ақылдың алты қалпағы, шың, 

аквариум, «Брейнсторминг»; ал тіл сабағында – синквейн, роунд-робин, 

кластер, шҧғыл хат стратегияларын пай»даланған тиімді. «Брейнсторминг» 

тҽсілі оқушылардың шешен сҿйлеуін дамытады, ол – функционалдық оқу 
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сауаттылығының басты қажеттілігі. Барлық оқушылар 11 адамнан 2 топқа 

бҿлінеді. 1-топ – «идея жинақтаушылар» талықланып отырған мҽселені 

шешудің бірнеше нҧсқаларын қысқа уақытта ҧсынуы керек. Топтан бір адам 

туындаған идеяларды жазып алып отырады. 2-топ – «талдаушылар» бірінші 

топтан нҧсқалар тізімін алып, ештеңе қоспастан ҽрбір ҧсынысқа мҽн бере 

отырып, ең оңтайлы дегенін таңдайды. Таңдалған сҿйлемдер топтастырылып, 

хабарланады. Миға шабуылдың бірінші айналымын аяқтаған соң, екінші 

айналымға кҿшеді. Миға шабуыл барысындағы мҧғалімнің рҿлі – мҽселенің 

мҽнін қысқаша баяндап, оны ҿткізу ережесін (шартын) айтады. Тҥскен 

ҧсыныстарға дҽлелсіз сын айтуға тыйым салынады. Идеяның сапасына ерекше 

мҽн беріледі, айтылған идеяларды жинақтау марапатталады. Ҧсыныстар 

тоқтаусыз тҥсіп отыруы керек.  

Оқушылардың ішкі ҽлемінің мҥмкіндігін ашуға эссе кҿмектеседі. 

Оқушыларға ҽр нҽрсенің мҽніне тереңдей ҥңілуге, ойларын жеткізуге, белгілі 

бір стильде ойларын айтуға, тілдік қҧралдарды іріктеуге, сҿйлеулерін 

жетілдіруге ҧсыныс тасталады. Олардан ҿз мҥмкіндіктерін кҿрсете алатын 

нағыз зияткерлік жҧмыс талап етіледі. Мҽтіннің «қҧпиясын» ашу ойдың жҧмыс 

істеп, идеялардың туындауына мҽжбҥрлейді. Нҽтижесінде оқушылар тіл 

қҧралдарын: тіл бірліктері, кҿркем тіл бірліктері, терминдер жҽне т.б. кҿріп, 

тҥсіне бастайды. Мҽтінді талдау барысында тілдік сезіну мен ойлау дамиды. 

Егер оқушылар мҽтінді терең тҥсінетін болса автор ретінде ҿздері де шығарма 

жаза бастайды, жазушылардын ана тілінің кҿркемдігін қолдану шеберлігін 

ҥйренеді, ең бастысы – ҿздерінің не айтқысы келгендеріне мҽн береді. Қажетті 

ақпаратты табу, онымен жҧмыс жасау, сҿз арқылы ҿз ойын жеткізу – 

оқушылардың коммуникативтік сапаларын қалыптастыратын сапалар. 

Виртуалдық кеңістіктің алар орны бҿлек. Ҽлемді визуалндандыру тоғысында 

пайда болған АКТ, Ғаламтор тҧлғаның ҽлеуметтенуінде ҥлкен рҿл атқарады. 

Бҧл білім беру сапасын жақсарту дың тағы бір дҧрыс тҽсілі, сондықтан қазіргі 

таңда оқушыны қызықтыру мен ассоциативті, яғни дыбыстық жҽне кҿркем 

бейнелер арқылы оқыту оңайға соғады. Заманауи оқыту қҧралдарын пайдалана 

отырып, виртуалды кеңістікке ену, басқа тҽсілмен кҿрсету мҥмкін емес 

қҧбылыстарға визуалды саяхат жасау мҥмкіндігін ашады. Сҿз мҽнін ашуды 

талап ететін ҧғымдыбілдірсе, сурет заттарды кҿрсетеді. Тҥрлі сурет, бейнелер 

эмоцияны тудырады. Заттың қасиетін айтып жатқаннан, оның қандай екендігін 

кҿрсете салу маңызды болып жатады. Визуалдық жҽне ассоциативті жадыны 

нығайту, селективті зейінді дамыту ҥшін очень удобен в применении метод 

Loki ҽдісін қолдану ҿте тиімді. Бҧл - ақпаратты белгілі орындармен 

байланыстыру арқылы бейнелерді елестетуге негізделген мнемоникалық тҽсіл 

[1]. «Визуалды пирамида» ғимаратында оқушыларға алдын ала оқылған «Ҽпке» 

шығармасынан маңызды деген детальдарды еске тҥсіру ҧсынылады. Бҧл 

бҿлменің жабдықталуы, киімнің сыртқы бҿлшектері жҽне т.б. Сонан соң 

бҿлшектерді сипаттайтын сҿздер арқылы пирамиданы «қҧру» керек. Мҧндай 

сабақтар визуалды қабылдау, аргумент келтіру дағдыларын дамытып, 

эстетикалық дамуға, тілдерінің дамуына, логикалық ойлануларына, пікір 
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алмасу мҽдениетін қалыптастыруға кҿмектеседі. Веб-сабақтар – қашықтықтын 

оқытусабақтары, семинар, іскер ойын, зартханалық жҧмыс, практикум, 

телеконференциялар – оң нҽтижесін беріп, тҽжірибеге енгізілді. Ғылым мен 

білім дамыған сайын, оған деген талап та кҥшейіп келеді. Сондықтан адамның 

функционалдық сауаттылығы шағын ҽлеумет жағдайларына бейімделу 

мҥмкіндіктерінің кҿрсеткіші болып отыр. Функционалдық сауаттылықты 

дамыту ҥшін сабақ уақытында, тіпті сыныптан тыс кезде ерекше білім ортасын 

қҧру қажет. Мектепке тҥрлі оқушылар келеді: жинақталған, реттелмеген, 

зейінді, ҧшқалақ, зерек, сылбыр, ҧқыпты, олақ т.б. Оларды ортақтастыратын бір 

ғана нҽрсе бар, ол – оқуға деген қҧлшыныс. Жақсы, не жаман оқитын оқушы 

жоқ, тек қызығушылық танытатындар бар. Тіпті ең нашар деген оқушының ҿзі 

ерекше идеяларымен танылып жатады. Ендеше, педагогтер адамнан нағыз 

адамды шығаруымыз керек, оны қоршаған ортамен байланыста ҿмір сҥруге 

ҥйрете алуымыз қажет.  

 
Әдебиеттер 

1. Национальный план действий по развитию функциональной грамотности на 2012–

2016 годы в РК. – [URL]: http://adilet.zan.kz/rus/docs/P1200000832 

2. Качество педагогического образования: Проблемы и перспективы развития: сб. 

материалов Международной научно-практической конференции / Алматы: КазНПУ им. 

Абая, 2004. – 395 с. 

3. Дебердеева Т.Х. Новые ценности образования в условиях информационного 

общества. // Современная школа. – 2005. - № 3. – С.17-21.  

4. Басова Е.А. Формирование у подростков функциональной грамотности в сфере 

коммуникации. - Санк-Петербург, 2012. – 176 с.  

5. Рыбакова М. Конфликт взаимодействия в педагогическом процессе. – Москва, 1991. 

– 254 с. 

 

 

ГЕОГРАФИЯ ПӘНІН ОҚЫТУДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУДЫҢ ЖОЛДАРЫ 

 
Абильдаева Ж.М. 

 

№ 1 жалпы білім беретін орта мектебі Қарағанды облысы Жезқазған қаласы  

география пәнінің мҧғалімі 

 

Бҥгінгі ғылым мен техниканың қарыштап даму заманында мектепте 

дҽстҥрлі оқыту оқушылардың ғылым негіздерін мемлекеттік стандарт 

деңгейінде толық меңгеруіне кепілдік бермей отыр. Бҧл оқушылардың білім 

жетістіктерінің нҽтижелерінен кҿрінуде. Қазақстан кҥн сайын қарқынды дамып 

келеді жҽне ҧлттың зияткерлік ҽлеуетін қалыптастыруға батыл қадам жасап 

отыр. 

Функционалдық сауаттылық бҧл, адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси 

жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі жаһандану 

дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, ҥнемі білімін 

жетілдіріп отыруы. Зерттеушілердің болжамы бойынша адамдардың 
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сауатсыздық деңгейінің тҿмендеуі, оларға дҧрыс білім беріп, тиянақты 

оқытпаудан, оқырман болуға ҥйретпеуден болған кҿрінеді. Сақтанбау, 

ҧқыпсыздық, байқаусыздық, апаттар: мҧның бҽрі ережені дҧрыс 

оқымағандықтан, тҥсінбегендіктен, санаға сіңірмегендіктен орын алып отыр. 

Қазіргі ҽлемдік білім кеңістігіндегі халықаралық стандарт талаптарына сай 

оқыту ҥдерісінің орталық тҧлғасы білім алушы субъект, ал ол субьектінің алған 

білімінің тҥпкі нҽтижесі қҧзіреттіліктер болып белгіленуі білім беру жҥйесінде 

«функционалдық сауаттылықты» қалыптастыру мҽселесін негізге алудың 

ҿзектілігін арттырып отыр. Осыған орай алған білімдері негізінде ҽрекет етуге 

қабілеттілік пен даярлықты білдіретін қҧзыреттіліктерді қалыптастыру ҥздіксіз 

білім беру жҥйесінің маңызды буыны болып саналатын жалпы білім беретін 

орта мектептердегі ҽрбір пҽнді оқытудың да басым бағыттарының бірі болып 

табылады. Функционалдық сауаттылық оқушылардың танымдық қабілеттерінің 

деңгейін жҽне оқушылардың ҿнімді жҧмысының кҿрсеткішін білім деңгейі 

ретінде қарастырады. Бҧл деңгей ҿмірдің ҽртҥрлі саласындағы тапсырмаларды 

шешуде мектептік білім мазмҧнының қолданбалық сипатына жҽне 

оқушылардың игерген біліміне негізделеді. [1]. Сондықтан, қоғамдағы ҿмірлік 

пен практикалық іс-ҽрекеттердің дағдылары мен ҽлеуметтік іс-тҽжірибені 

меңгеру ҥшін оқушылардың білім алу барысында негізгі жҽне пҽндік 

қҧзыреттіліктері қалыптасуы тиіс.Оқушылардың сабаққа деген 

қызығушылығын аттыру ҥшін мҧғалім шебер болуы керек. Ол баланы қалай 

оқыту, оның сабаққа деген ынтасын қалай ашуға болады деген сҧрақтар 

тҿңірегінде жҧмыс жасауы тиіс. Жалпы адам баласы есту, кҿру, ҧстап кҿру, 

сезу жҽне иіскеу арқылы есте сақтайды. Кейбір оқушылар жазбашаға, кейбірі 

ауызшаға қабілетті болып келеді. Мҽселен, география пҽні бойынша 

оқушылардың пҽнге деген қызығушылығын яғни, сауатын ашу ҥшін оларды 4-

сыныптан бастап картамен жҧмыс жасауға дағдыландырған дҧрыс. Сонда олар 

тек теорияны меңгеріп қана қоймай, сонымен бірге практика жҥзінде де 

меңгереді. 

Халықты шаруашылықпен мҽдени қажеттілігін ҿтейтін заман талабына 

сай, сапасы жоғары географиялық карталар мен атластар, глобустар жҽне басқа 

картаграфиялық ҿнімдермен қамтамасыз ету – картаграфияның міндеті болып 

табылады. Ежелгі Египетте, антикалық Грекияда жҽне Римде басқа да ҿркениет 

ошақтарында карталар бойынша арақашықтар мен елдерді табудың қарапайым 

тҽсілдері қолданыла бастады. Алғашқы адамдар ҿздерінің жҥріп ҿткен жолында 

мол азық қорлары бар аймақтарды байқаса, келесі жолы осы орынды адаспай 

табу мақсатында ағаштардың қабықтарына ҽртҥрлі таңбалармен шартты 

белгілер тастап отырған. Алғашқы қолданысы жол бағдарлаудан басталған. 

Карта тарихы орта ғасырда, ҽсіресе ҧлы географиялық ашылулар кезеңінде 

жиһанкез – саяхатшылар ҥшін жаңа жерлер мен байлықтарды игеруде 

таптырмас қҧрал болды. Жер бетінің белгілі бір масштаб пен кішірейтіліп 

ойылған кескін карта [2]. 

Картаның кҿмегімен оқушының ой-ҿрісін дамытып, білімін одан ҽрі 

дамыта аламыз. Картамен жҧмыс-арқылы қалыптасатын дағды, картаны ҥйрету, 
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оларды картамен жҧмыс істеуге дағдыландыру оңай жҧмыс емес. Оқушылар 

кескін картамен сыныпта жаңа сабақты ҿткенде, бекіту мен сарамандық 

жҧмыстар арқылы білім тексергенде жҽне ҥй тапсырмасын орындағанда жҧмыс 

жасайды. Кҿп кезеңдерде бҧл жҧмысты оқушылар атласпен салыстыра отырып, 

кескін картада қажетті нысандардың орнын тауып, оларды белгілеп жазады. 

Кескін картада жер бедері, жер беті сулары, елді мекендер жҽне пайдалы қазба 

кен орындарына байланысты географиялық атауларды есте сақтауға ҥлкен 

кҿмегін тигізеді.Кескін картамен жҧмыс жасағанда бірнеше қағидаларды есте 

сақтау қажет. Мҽселен, ҿзеннің аты ағыс бағытымен, кҿлдің аты кескініне 

қарай, тау жотасы созылу бағытына қарай, қала параллельге бағыттас жазылу 

керек. т.б. Енді ҿз тҽжірбемді ортаға салғым келеді. 

6 –сыныпта «Жердің пішіні мен кҿлемі», географиялық карталар, олардың 

маңызы» тақырыптарын ҿткен соң, кескін картаға нольдік параллель, нольдік 

меридиан, алты қҧрлық пен тҿрт мҧхитты салуға бағыт беремін. Кескін картаға 

мына тапсырмаларды орындатамын. 1.Экватор сызығын сызу. Экватор қандай 

материктерді кесіп ҿтеді? 2.Бастапқы меридиан қандай мҧхиттарды кесіп ҿтеді? 

3. Алты қҧрлықты ата жҽне кҿрсет. Қандай материктен тек оңтҥстік бағытқа 

қозғала аласың? 4. Қандай мҧхиттар солтҥстіктен оңтҥстікке дейін созылып 

жатыр? 5. Кҿп бҿлігі шығыс жарты шарда, ал аз бҿлігі батыс жарты шарда 

болатын материктерді кҿрсет. 6.Солтҥстік жҽне оңтҥстік полюстегі мҧхитты 

ата. Таулар, жазықтар, ҿзендер мен кҿлдерді кескін картаға тҥсіру. 

8-сыныпта «Қазақстанның географиялық орны мен шекаралары» 

тақырыбын ҿткенде ҽкімшілік- теориялық қҧрылымын кескін картаға тҥсіру 

тапсырмаларын орындатамын. Қазақстанның жер бедері картасына, таулар мен 

жазықтар, ойпаттары мен қыраттарын кескін картаға тҥсіру. Климаттық 

картасынан, Қазақстан аумағындағы ауа температурасын жҽне жауын-

шашынның таралын анықтау. 

10-сыныпта «Дҥние жҥзінің саяси картасы» тақырыбын ҿтер алдында 

оқушыларға жеке материктер бойынша елдер мен олардың астаналарын жаттау 

тапсырамын. Тексеру кезінде мынадай пысықтау сҧрақтары беремін. Африка 

қҧрлығы бойынша: 1. Экватор бойындағы мемлекет. 2. Жерорта теңізі 

жағалауында орналасқан мемлекеттерді кҿрсет. 3. Атына сҽйкес тҥбекте 

орналасқан мемлекет.  

4. Қайсысы солтҥстікке қарай орналасқан Алжир ме, ҽлде Чад па? 5. 

Гвинея шығанағы жағалауында орналасқан мемлекеттер. 6. Қызыл теңіз 

жағалауында орналасқан мемлекеттер. 7. Аралда орналасқан мемлекеттер. 8.Ніл 

ҿзені бойында қандай мемлекеттер орналасқан? Мҧндай сҧрақтарға оқушылар 

қызығушылықпен жауап береді, есте сақтау қабілеті артады.  

Картаны пайдаланғанда ойындарды пайдалану ҿте тиімді. Ол оқушының 

картамен жҧмыс жасауға жҽне пҽнге қызығушылығын арттырады. 

Сабақтарымда жҥргізетін ойын тҥрлерін ҧсынамын. 

Мҽселен, «Фигуралы елдер» ойыны. Африка материгінде ҽртҥрлі 

фигуралы елдер кҿп. Алжир, Египет, Мавритания, Мали елдерінің қиындысын 

жасырып, формасына қарап ҿз орнына орналастыру керек. 
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«Бҽйге» ойыны. Тақтаға екі оқушы шығады. Бірінші оқушы кҿлдің атын 

атаса, ал екінші оқушы соған қҧятын ҿзедерді атайды. Керісінше, оқушы ҿзенді 

атаса, екінші оқушы ҿзеннің қҧяр кҿлін атайды. Ҽр дҧрыс жауапта алға қарай 

жылжып отырады. Кімде-кім белгіленген мҽреге бірінші жетсе сол жеңіске 

жетеді. 1.Арал-Сырдария, Амудария. 2. Балқаш-Іле, Қаратал, Ақсу.  

«Жҧмбақ сҧрақ» оқыту ойыны. Ертеде бір байдың ҥш ҧлы болады. 

Кҥндердің кҥнінде бай ҧлдарын дҥниедегі ең ғажайып затты тауып келуге 

жҧмсайды. Ҥшеуі солтҥстіктен оңтҥстікке қарай ҥш жолмен кетеді. Ҥлкен ҧлы 

ҿз жолында ҥстірттен, кейін су жағалай жҥріп, бір кезде тҧз бен балық сатып 

отырған адамдарға кездеседі, сол жерден ол бір адамнан ҧшар кілем сатып 

алады. Ортаншы ҧлы жолында ҥйіліп тҧрған қара алтынды кҿреді, кейін шҿл 

даламен жҥріп отырып, шҿлде су сҧрап отырған адамнан сиқырлы дҥрбі алады. 

Кенже ҧлы жолында алтын, кҥміске толы қоймадан, бір жақ беті ащы, екінші 

жағы тҧщы судан, кейін ҥлкен алма бағына келеді, ол жерден ол ҿмір алмасын 

сатып алады. Кейін ҥш ағайынды тауда жолығып, сол жерде дҥрбімен ҽкелерін 

кҿрсе, ҽкелері ауыр науқас екен, тез арада ҧшар кілемге отырып, ҽкелеріне ҿмір 

алмасын береді. Ҽкелері ауруынан айығып, барлық затты бағалы деп есептейді. 

Сонымен, ҧлдар қай жерлермен жҥріп ҿтті, қай ел екенін картаға қарап анықта. 

Мҧндай жҧмбақ сҧрақтар баланың ой - ҿрісін дамытып, ойлау қабілеттін 

арттырады. 

«Картаны жина» ойыны Материк немесе бір елдің картасын бҿлшектеп, 

оның кескін картасын топ болып тез арада қҧрастыру керек [3]. 

«Географиялық есептер шешу» Сандық масштаб 1: 8000 000 болса, қағаз 

бетіндегі 1600 км жол неше см болады? Жауабы: Атау масштаб бойынша 1см = 

80 км 1600:80= 20 см. 

«Карта сызу» Ҽр топқа жеке тапсырма беріледі. Мҽселен, Азия, Еуропа, 

Оңтҥстік Америка, Африка материктерін сызуды тапсырамын.Олар картаны 

пайдаланбай ҿздері картаны сызады, сызып болғаннан соң, картамен 

салыстырып, қателерін тҥзейді. Араларында ең ҥздік деген картаны анықтайды. 

«Номенклатуралық ойын»  
 Тау Ҿзен Кҿл Шҿл 

Қ Қаратау Қалмаққырған Қаракҿл Қарақҧм 

А Алатау Аян Аралсор Арал маңы 

З   Зайсан  

А Ақшатау Ақсу Ащыкҿл Атырау 

Қ Қарқаралы Қаратал Қапшағай Қызылқҧм 

С Сауыр Сарысу Сілетітеңіз Сары есік Атырау 

Т Тарбағатай Тобыл Таскел Тайсойған 

А Ақтау Ақжайық Ақсуат  

Н Нарым Нҧра  Нарын 

 

Егер оқушылар осы атауларды жақсы меңгеріп, объектілерді дҧрыс таба 

білсе, міне сол кезде жақсы білім алады. Жаңа ҽдіс-тҽсілдерді қолданып, жеке, 

жҧптық жҽне топтық жҧмыс жасаған да ҿте тиімді.  
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Оқушылардың алған білімдерін ҿмірде, кез-келген жағдайда, ҽлеуметтік 

ортада қолдана алуға, ҽлеуметтік талаптарына сай келу ҥшін оқушының 

ақпараттық технологияларды қолдану жҽне проблемалардың шешімін таба 

алуға, оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуіне ҥйрету керек. 

Функционалды сауатты адам қоғамның қҧндылықтарына сҽйкес, қоғамдық 

ауқалдың қалыптасқан мҥдделеріне қарай ҽрекет етеді.  

Оқушылар ҿз бетімен кез келген географиялық нысандарды кескін картаға 

тҥсіре алады. Кескін карта тҥсіру арқылы ҽрбір географиялық нысандардың 

орналасуын, олардың аттарының дҧрыс жазылуын есте сақтап қалады. 

Географиялық координаталарды табу арқылы математикалық білім мен 

іскерлікті кҿрсетеді. Теориялық білімді практикалық жҧмыста бекітеді. 

Жеке тҧлғаның басты функционалдық сапасы белсенділік, шығармашылық 

пен ойлауға қабілеттілік жҽне стандартты емес шешімдер қабылдай алуы, ҿзін-

ҿзі дамытуға, ҿздігінен оқуға, ҿз білгенін іске асыру болып табылады. 
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БІЛІМ БЕРУДЕ ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНУДЫҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 
 

Абильдаева К.К. 

 

Шет ауданы, Қайрақты ауылы Хасен Сәрінжіпҧлы атындағы ЖОББМ 

базасындағы тірек мектебінің бастауыш сынып мҧғалімі 
 

Қазіргі кезеңде Республикасызда білім берудің жаңа жҥйесі жасалып, 

Қазақстандық білім беру жҥйесі ҽлемдік білім беру кеңістігіне енуге бағыт 

алуда. Бҧл педагогика теориясы мен оқу-тҽрбие ҥрдісіндегі елеулі ҿзгерістерге 

байланысты болып отыр: білім беру парадигмасы ҿзгерді, білім берудің 

мазмҧны жаңарып, жаңа кҿзқарас, жаңаша қарым-қатынас пайда болды. 

Ҽрбір кҥні ҿзгеріске толы бҥгінгі жауапты кезеңде замана кҿшінен қалып 

қоймай уақыт талабына сай ертеңгі болашақ жас ҧрпақты білімді етіп тҽрбиелеу 

ҧстаздарға зор жауапкершілікті жҥктейді. Ол мҧғалімнен ҥздіксіз ізденуді, ҿз 

білімін ҥнемі жетілдіріп отыруды талап етеді. Ҿйткені еліміздің ертеңі бҥгінгі 

жас ҧрпақтың қолында. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын, қҧзыреттілігін 

қалыптастыру жолдары, мҽселелері тек қана білім мазмҧнын жаңартуды жҥзеге 

асырып қана қоймайды, сондай-ақ оқытудың тиімді технологиясы мен ҽдістерін 

қолдануды кҿздейді. Яғни бҥгінгі кҥні мҧғалімдердің алдына қойылып отырған 

басты міндеттердің бірі – оқытудың ҽдіс-тҽсілдерін ҥнемі жетілдіріп отыру 
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жҽне педагогикалық технологияларды меңгеру. 

Қазіргі мемлекеттік білім стандарты деңгейінде оқыту ҥрдісін 

ҧйымдастыру жаңа педагогикалық технологияларды ендіруді міндеттейді. 

Осыған орай, қазір оқытудың ҽр тҥрлі педагогикалық технологиялары мектеп 

ҿміріне енгізіліп жатыр. Олар мыналар: Оқытудың компьютерлік технологиясы 

компьютермен жҧмыс істеу техникасын меңгеру, сыныпта белсенділік кҿрсету, 

жеке жҧмыс істеу, жекелеп кҿмек кҿрсету, проблемалық оқыту технологиясы, 

тірек сигналдары арқылы оқыту технологиясы (В.Ф.Шаталов) теория жҽне 

практиканы блок тҥрінде топтау, тірек-схема, тірек-конспект тҥрінде берілген 

теориялық, материалдарды сыныпта меңгеру, ҥйде ҿз бетімен іздену, жҧмыс 

істеу, тҥсіндіре басқарып - оза оқыту (С.Н.Лысенкова) алынатын білімнің 

алғашқы бҿлігін алдын-ала оқыту, деңгейлеп саралап оқыту текнологиясы 

бірнеше деңгейде тапсырма беру жҽне т.б., мҽселелік оқыту, оқытудың белсенді 

ҽдістері, т.б. 

Сондай-ақ М.Н.Жанпейісованың блоктық-модульдық технологиясы мен 

В.М.Монаховтың, Дьяченконың оқытудың ҧжымдық тҽсілі, сондай-ақ, 

профессор Ж.Қараевтың оқытуды дербестендіру мен дифференциалау жҽне 

білім беруді демократияландыру мен ізгілендіру ҧстанымдарына негізделген 

жаңа педагогикалық компьютерлік технологиясы еліміздің барлық 

мектептерінде дерлік қолданылып жҥр. 

Мектептерде жҥргізіліп жатқан қазіргі тҽжірибелік-сынақ жҧмыстардың 

басты міндеті жаңаша оқытудың педагогикалық технологиясын оқыту ҥрдісіне 

енгізу болып табылады. Мҽселен, Л.В.Занков, Д.Б.Эльконин, В.В.Давыдовтың 

бірлесе жасаған ―Дамыта оқыту жҥйесі‖ бір-бірімен тығыз байланысты ҽрі 

мынадай ҧстанымдардан қҧралады: 

1. Жоғары деңгейдегі қиындықта оқыту. 

2. Теориялық білімнің жетекші рҿлі. 

3. Оқу материалын жеделдете оқыту. 

4. Оқу ҥрдісін оқушының сезінуі. 

5. Барлық оқушылардың дамуы ҥшін жҥйелі жҧмыс істеу. 

Л.В.Занковтың оқыту жҥйесінде оқушы ҿзін емін-еркін сезінеді, оның 

ҽлеуметтік мҥмкіндігі мен дербестігінің дамуына жағдай жасалады. Осы 

жҥйеде оқушы мен мҧғалімнің арасындағы жаңаша қарым-катынастың іргетасы 

қаланады. Мҧғалім тҥсіндіруші, оқытушы тҧрғысында емес, оқушының оқу 

ҽрекетін ҧйымдастырушы, бағыттаушы ретінде кҿрінеді. Д.Б.Эльконин мен 

В.В.Давыдовтың зерттеулері оқу ҽрекеті жҽне оның субъектісін 

қалыптастыруға бағытталған. Оның қҧрылымы мынадай: оқу- танымдық 

мотивтер, оқу тапсырмалары, оқу амалдары, оқу операциялары. 

Педагогика ғылымында баланы оқыту мен тҽрбиелеудің міндеті жан- 

жақты дамыған жеке тҧлғаны қалыптастыру болғандықтан, жаңа технология 

бойынша ҽдістемелік жҥйенің басты бҿлігі оқыту мақсаты болып қалады. 

Сондықтан танымдылық іс-ҽрекеті белгілі бір дҽрежеде белсендірілуі қажет. 

Бҧл ҽдістемелік жҥйенің басқа бҿліктерінің де (мазмҧн, ҽдіс, оқыту тҥрі мен 

қҧралдарының) ҿзара байланысы қалпында ҿзгертілуін талап етеді. Мҧны 
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орындау ҥшін тҿмендегідей ҧстанымдар жҥзеге асуы тиіс. 

1. Оқушылардың ҿзіндік іздену іс-ҽрекетінің ҽдістерін меңгеру талап 

етіледі. Ҿйткені бҧл ҽдістердің кҥнделікті пайдаланып жҥрген оқыту 

ҽдістерінен айырмашылығы бар. Яғни жаңа жағдайдағы "оқыту ҽдістемесі" деп 

отырғанымыз: "оқушы - мҧғалім" ҧстанымының ҿзара тығыз байланыстылығы. 

Демек, мҧнда бірінші орында оқушы тҧрады жҽне оның ҿз бетімен білім 

алудағы белсенділігіне баса назар аударылады. 

2. Жаңаша оқытудың негізгі тҥрлері: оқытудың дербес жҽне топтық 

тҥрлері болып табылады. Бҧл жерде алға қойылатын басты мақсат - оқушыға 

деген сенім, оның ҿз ісіне жауап беру мҥмкіндігіне сҥйеніп беделі мен қадір- 

қасиет сезімін дамыту. Ал оқытудың фронтальды тҥрі кҿбінесе, бағыт беру, 

талқылау жҽне тҥзету енгізуде ғана пайдаланылады. 

3. Жаңа технологияның мақсаты бойынша "оқытуды ізгілендіру" 

қажет. Бҧл ҥшін оқу қҧралдары оқушылардың ҿздігінен танымдық іс-ҽрекетін 

жҥргізе алатындай болуы керек. Бҧрынғы дҽстҥрлі оқулықтар мҧндай талапты 

қанағаттандыра алмайды, сондықтан оқушылардың ҿз бетімен білім алуына аса 

бейімделген жаңа типтегі оқулықтар керек-ақ. 

Жаңа технологияның тағы бір психологиялық негізі болып табылатын 

теория - Л.С.Выготскийдің "оқыту ҥрдісінде оқушының ақыл-ойының дамуы 

"актуалды даму" аймағынан жақын арадағы даму" аймағына ауысуы туралы 

теориясы. Бҧл ауысу тапсырмаларды қайталап орындауға ғана арналған бірінші 

деңгейден ҿнімді іс-ҽрекетті қажет ететін келесі деңгейлерге ауысу негізіндегі 

іс-ҽрекет арқылы жҥзеге асады. В.П.Беспалько бҧл деңгейлерді тҿртке бҿледі: 

бірінші деңгей - "міндетті, оқушылық", екінші - алгоритмдік, ҥшінші - 

эвристикалык, тҿртінші - шығармашылық. 

Ендеше оқушылардың білім, білік, дағдыларын, қҧзыреттіліктерін 

жетілдіру ҥшін оқытудың жаңа технологиясы негізінде дифференциалдық жҽне 

дербес деңгейлік ҧстанымдарының талаптарына сҽйкес ҿткізілетін ҽр тҥрлі 

сабаққа арналған жаңа тҧрпаттағы оқулықтар мен оқу қҧралдары қажет. 

Ҽрбір педагогикалық технология жеке тҧлғаның ҿзін-ҿзі дамытуға, оның 

ҿзіндік жҽне шығармашылық қабілетін арттыруға, қажетті іскерліктері мен 

дағдыларын қалыптастыруға жҽне ҿзін-ҿзі дамытуына қолайлы жағдай жасауға 

қажетті объективті ҽдістемелік мҥмкіндіктерін қамтуы тиіс. 

Технологиялар мен ҽдістердің тізімі ауқымды, олардың мҥмкіндіктері ҽр 

тҥрлі, сондықтан алдымен негізгі стратегиялық бағыттарды анықтау қажет, 

ҽрине, ҿмірдің ҽр тҥрлі жағдайларына дайын рецепт жоқ. Белсенді 

технологиялар мен ҽдістердің ҽлеуеті ҿте жоғары, ал оларды оқыту барысында 

пайдалану оқытудың нҽтижесі - қҧзыреттілікке ықпал етеді. 

Тҿмендегідей негізгі міндеттерді бҿліп алуға болды: 

- оқушылардың дамуына, ҿзіндік дамуына жағдай жасау; 

- ҿнімді білім, білікті игеру; 

- бҥкіл ҿмір бойына ҿз білімін толықтыруға деген қажеттілікті 

дамыту. 

Оларды орындау ҥшін мҧғалім нені басшылыққа алуы керек? 
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Ең алдымен, мҧғалім қолданатын технологияға тҽуелсіз тҿменде 

келтірілген ережелерді есіне сақтауы керек: 

1. Ең бастысы, Сіз оқытып отырған пҽн емес, Сіз қалыптастырып 

отырған тҧлға. Тҧлғаны Сіз оқытатын пҽн қалыптастырмайды, пҽнді оқытатын 

мҧғалім қызметі арқылы қалыптасады. 

2. Белсенділікті қалыптастыру ҥшін уақытты да, кҥшіңізді де аямаңыз. 

Бҥгінгі белсенді оқушы – ертеңгі қоғамның белсенді мҥшесі.  

3. Оқушыны білім алуға, оқу-танымдық қызметтің ҿнімді ҽдістерін 

игеруге кҿмектесіңіз. 

4. «Неліктен?» деген сҧрақты жиі пайдаланыңыз, бҧл себепті ойлауға 

ҥйрету ҥшін қажет: себеп-салдар байланысын тҥсіну дамыта оқытудың міндетті 

шарты болып табылады. 

5. Ауызша айтқан адам емес, практикада қолданған адам білетінін 

есіңізге сақтаңыз. 

6. Оқушыларды ойлауға жҽне ҿздігінен ҽрекет етуге ҥйретіңіз. 

7. Шығармашылық ойлауды проблеманы жан-жақты талдаумен 

дамытыңыз, танымдық міндеттерді бірнеше тҽсілдермен шешіңіз, жиі 

шығармашылық есептерді жоспарлаңыз. 

8. Оқушыларға оларды оқыту перспективасын жиі кҿрсетіңіз. 

9. Білім жҥйесін игеруді қамтамасыз ету ҥшін сызбаларды, 

жоспарларды қолданыңыз. 

10. Оқыту ҥрдісінде ҽр оқушының жеке қабілеттерін есепке алыңыз, 

бірыңғай деңгейдегі білімі бар оқушыларды кіріктірілген топтарға біріктіріңіз. 

11. Оқушылардың ҿмірлік тҽжірибелерін, қызығушылықтарын, даму 

ерекшеліктерін есепке алыңыз. 

12. Ҿз пҽніңізден ашылған жаңалықтар бойынша ақпаратты біліңіз. 

13. Оқушылардың зерттеу жҧмысын ынталандырыңыз. Оларды 

эксперименттік жҧмыстың техникасымен, есептерді шығару алгоритмімен, 

анықтамалық материалдармен, шығармалармен таныстыруға мҥмкіндік 

табыңыз. 

14. Білім ол ҥшін ҿмірлік қажеттілігі екенін тҥсінуге ҥйретіңіз. 

15. Оқушыларға ҽр адамның ҿмірлік жоспарларын жҥзеге асыру ҥшін 

барлығына ҥйренетін болса, онда ол ҿмірден ҿз орнын табатынын тҥсіндіру 

қажет. 

Бҧл пайдалы кеңестер-ережелер – бҧл педагогикалық даналықтың, 

педагогикалық шығармашылықтың, кҿптеген ҧрпақтардың жалпы 

педагогикалық тҽжірибелерінің шағын бҿлшегі ғана. 

Осыларды есте сақтау, оларды басшылыққа алу - бҧл ең басты мақсатқа - 

тҧлғаның дамуын қалыптастыруға жетуде мҧғалім еңбегін жеңілдетудің басты 

шарты болып табылады. 
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ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ ЧТЕНИЯ 
 

Адамова Жумабике 

 

ФАО «НЦПК» Ӛрлеу» ИПК ПР по Карагандинской области 

старший преподаватель кафедры ДВиНО 

 

Брахметова Т.М. 

 ОСШ №13 г. Жезқазған  
 

В своем ежегодном Послании Президент РК Нурсултан Назарбаев уделяет 

особое значение вопросам воспитания подрастающего поколения и указывает: 

«Чтoбы стать развитым конкурентнoспособным государством, мы должны 

стать высокообразованной нацией. В сoвременном мире простой поголовной 

грамотности уже явно недостаточно. Необходимо уделять большое внимание 

функциональной грамотности наших детей, в целом всего подрастающего 

поколения. Это важно, чтобы наши дети были адаптированы к современной 

жизни». 

Русский язык и литература в казахской школе являются одним из ведущих 

предметов гуманитарного цикла и призваны развивать функциональную 

грамотность учащихся. Я учитель с почти тридцатилетним стажем работы в 

школе, сертифицированный учитель третьего (базового) уровня в рамках 

уровневых программ повышения квалификации педагогических кадров 

Республики Казахстан, не так давно проходила курсы повышения 

квалификации на тему «Развитие функциональной грамотности чтения 

учащихся в рамках проведения международного исследования РІSA». Меня, 

как учителя новой формации, очень заинтересовали результаты исследований в 

рамках программы РІSA. Ведь одним из основных требований к преподаванию 

русского языка в казахской школе является развитие коммуникативных 

навыков. А развить коммуникативные навыки можно только через грамотность 

чтения. Грамотно читать - это значит размышлять над содержанием текста, 

оценивать смысл и значение текста и научиться излагать свои мысли о 

прочитанном. И поэтому передо мной встал вопрос: какие виды работ должен 

применять учитель на своих уроках, чтобы довести до сознания каждого 

ученика нужность и важность получаемых знаний, привить навыки применения 

этих же знаний в повседневной жизни. 
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Что требовалось с меня, как с учителя? Я решила меньше говорить на 

уроках, больше слушать своих учеников и старалась больше времени уделять 

групповой и парной работе учащихся. Этим навыкам работы я научилась на 

курсах обучения по Кэмбриджу. Я стала использовать на своих уроках тексты с 

заданиями формата РІSA. Задания к текстам я стала придумывать сама, этому 

способствовали навыки и умения, полученные на курсах повышения 

квалификации по развитию функциональной грамотности чтения.  

Итак, после объяснения грамматической темы и выполнения 

тренировочных заданий по стратегиям критического мышления, я давала 

тексты с «переделанными» заданиями, где учитывалось время, возможности и 

возрастные особенности учащихся. Задания составлялись мной с учетом 

решения поисковых, исследовательских и творческих задач, с главной целью – 

заинтересовать ученика, обратить его внимание на проблемы, которые сможет 

решить человек, вооруженный навыками грамотного чтения. 

На своих уроках я использую сплошные и несплошные тексты. Сплошные 

тексты чаще всего применяю на уроках русского языка, потому что учащимся 

можно дать задания как грамматического характера, так и задания формата 

РІSA. А несплошные тексты (иллюстрации с картин, фотографии, 

информационные листы и т.д.) использую на уроках русской литературы в 

старших классах и литературного чтения в младших классах. На своих уроках с 

применением заданий формата РІSA я уделяю особое внимание на полное 

понимание учащимися текста. Для этого, дополнительно к тексту, я даю 

перевод некоторых слов и выражений. А применение стратегий критического 

мыщления через чтение и письмо – это «спасательный круг» для любого 

учителя, будь это учитель новой формации или учитель, лишь владеющий 

данной технологией.  

Итак, на уроке русского языка в 9 классе «Повторение темы «Сложное 

предложение» учащиеся работали над притчей «Чем наполнена душа» по 

стратегии «Думай – обсуждай с партнером – делись».  

«Чем наполнена душа» (притча) 

Однажды несколько человек нарочно громко осуждали мудрого человека, 

когда тот проходил по их кварталу. Тот все слышал, но ответил им улыбкой и 

желал здравствовать. Некто спросил его: 

— Ты улыбался и желал этим людям здоровья, неужели ты не испытывал к 

ним злости? 

На что мужчина ответил: 

- Когда я прихожу на рынок, я могу тратить только то, что есть у меня в 

кошельке. Так же и при общении с людьми – я могу тратить только то, чем 

наполнена моя душ… 

Индивидуальная работа учащегося. 

Задания учащимся: 

1. Выразительно прочитай. 

2.  О чем этот текст? Выбери правильный вариант ответа. 

Это текст о воскресной прогулке. 

http://antiloh.info/zdorovye/unikalnye-svojstva-ivan-chaya.html
http://antiloh.info/po-lyudski/celuya-nebo-i-zemlyu.html
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Это текст о человеке с доброй душой. 

Это текст о человеке с толстым кошелком. 

Критерии оценивания: 0-1 балл. 

Работа в паре. 

3. Найдите в тексте сложные предложения по данным схемам и 

определите вид сложных предложений (СП): 

1)  [ ‒ = ], но [ = ]. 

2)  [‒‒ ‒‒ = ], (когда = ). 

3)  [ Когда ‒ = ), [ = = ], ( что = ).  

Критерии оценивания: за каждое правильно найденное предложение – 1 

балл, определение вида СПП – 1 балл.  

Работа в группе. Выступление спикера группы.  

4.Перефразируйте предложения из текста, заменяя простые предложения 

сложноподчиненными предложениями и, наоборот, сложноподчиненные 

предложения переделывая в простые: 

Памятка учащимся 

Старайся видеть в людях, прежде всего хорошее и доброе! От этого все 

окружающие становятся добрее и симпатичнее. 

Будь добрым к людям! 

Не бойся предлагать свою помощь тем, кто в ней нуждается. Помогай в 

первую очередь людям, попавшим в беду, слабым, больным. 

Критерии оценивания: грамотность изложения материала-1 балл, 

достоверность – 1 балл, ораторские способности спикера команды -1 балл. 

Что дало мне использование стратегии «Думай – обсуждай с партнером – 

делись» на уроке? 

Во-первых, отрабатывалась выразительность чтения; во – вторых, 

параллельно шла словарная работа, объяснение значений непонятных слов, 

перевод их на казахский язык; в- третьих, дополнительно шло повторение 

пройденных тем; в – четвертых, каждый ученик самостоятельно делал 

выводы по теме рассказа, говорили о воспитанности и добром отношении к 

людям.  

А задания по перефразированию текста очень заинтересовали учащихся. 

Обсуждения в группах шли бурно, спикеры записывали переделанные 

предложения в тетрадь, а один из одаренных учеников графически отобразил 

сложное предложение в тетради. На мой вопрос, зачем это нужно было делать, 

он сказал, что так легче объяснять своим товарищам в группе, каким образом 

было переделано простое предложение в сложное.  

Что у меня получилось? Что понравилось учащимся? Какими должны 

быть мои дальнейшие действия? Ответы на эти вопросы я получила после 

рефлексии, которую сделали ученики.  

Итак, в будущем я хочу разрабатывать свои вопросы формата РІSA, где 

будут учтены возрастные особенности, степень владения русским языком 

учащихся, а также возможности и желания каждого ученика. А достичь своих 
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целей я могу, так как у меня есть огромное желание и большой потенциал для 

поля деятельности.  
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КРИТЕРИАЛДЫ БАҒАЛАУ – МЕКТЕП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУДЫҢ ҚҦРАЛЫ 
 

Адамова Ж.Ш. 

 

«Ӛрлеу» БАҦО акционерлік қоғамы педагогикалық қызметкерлердің 

біліктілігін арттыру институтының 

Қарағанды облысы бойынша филиалы 

 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту процесі оқу 

қызметінің барлық тҥрлерінің нҽтижелілігін, оқу материалын меңгерудің 

процесуалды жағын жҽне жеке тҧлғалық қасиеттердің пайда болуын есепке 

алатын бағалаудың жаңа жҥйесін енгізуді айқындайды[1]. 

Ҽрине, Қазақстан ҥшін бҥгінгі ҽлемде ҿзін ауқымды халықаралық 

контексте кҿрместен, білім сапасын бағалаудың жаңа жҥйесін ҽзірлеу аса қиын. 

Ол ҥшін ҽлемдік тҽжірибелерді зерделеу қажеттілігі туындады.  

«Назарбаев Зияткерлік мектептері» ДББҦ Педагогикалық шеберлік 

орталығы Кембридждің халықаралық емтихан кеңесімен бірлесе отырып 

ҽзірлеген Қазақстан Республикасында орта білім мазмҧнын жаңарту аясында 

қазақ тілінде оқытатын мектептердің бастауыш сыныптар мҧғалімдерінің 

біліктілігін арттыру бағдарламасы ЮНЕСКО мен Экономикалық 

ынтымақтастық жҽне даму ҧйымының (ЭЫДҦ) білім алушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі ҧсыныстарының негізгі 

қағидаттарымен ҥйлеседі[2]. 

Бҧл бағдарламаның негізгі мақсатының бірі-критериалды бағалау жҥйесін 

енгізу тҧрғысынан мҧғалімдердің педагогикалық шеберлігін жетілдіру.  

Қазақстан ҥшін ҧсынылып отырған жаңа критериалды бағалау жҥйесі білім 

алушының дамуын, оның қызығушылығын жҽне оқуға деген ынтасын 

арттыруға бағытталады. Анық қҧрастырылған бағалау критерийлерінің 

кҿмегімен мҧғалім де, білім алушы да: 



199 

 

 Білім алушы оқытудың қай сатысында? 

 Олар білім алуға неге талпынады? 

 Бҧған жетуге кҿмектесу ҥшін не керек? екенін тҥсінеді. 

Критериалды бағалаудың қалыптастырушы бағалау тҥріндегі ең маңызды 

нҽрсе – оқу процесінің ҿзі, сол арқылы оқушы ҿзін-ҿзі бағалауды ҥйреніп, ҿз 

білімінің артықшылықтары мен кемшіліктерін кҿріп, ҽрі қарай қалай даму 

керектігін тҥсінеді, яғни бҧл жҥйеде оқушының қалай жҧмыс жасағаны, қалай 

ойланғаны бағаланады. Бағалауды ҿткізу ҥшін, оқушылардың нені білетіндігін 

жҽне не істей алатындығын анықтау қажет [25]. Бҧл бағалау тҥрінде оқушылар 

ҿздерінің сыныптастарын жҽне ҿздерін бағалауға тартылуы мҥмкін жҽне 

мҧғалімдер бағалауды белсенді жҥргізген кезде, оқушылар белсенді қатысуы 

керек [3].  

Оқушыны табысты оқуға жетелейтін бҧл механизмнің қандай тетіктері 

бар?  

1.Оқушылармен тиімді кері байланысты қамтамасыз ету. 

2.Оқушылардың ҿзіндік оқуға белсенді қатысуы. 

3.Бағалау нҽтижелерін ескере отырып, оқытуды ҿзгерту. 

4.Бағалаудың оқушылардың ҿзін-ҿзі бағалауы мен қызығушылығына едҽуір 

ықпал ететіндігін мойындау, бҧл ҿз кезегінде білім алуға тҥбегейлі тҥрде ықпал 

етеді. 

5.Оқушылардың ҿздерін-ҿздері бағалай алуы жҽне ҿздерінің оқуын қалай 

жақсартуға болатындығын тҥсінудің қажеттілігі[3]. 

Сонымен қатар, алдын-ала ҧсынылған бағалау шкаласы, анық, 

айқындылығы, бағаның ҽділдігі, ҿзін бағалауға мҥмкіндіктің берілуі жетістік 

критерийі арқылы бағалаудың басты ерекшелігі болады. Жетістік критерийі 

арқылы бағалау оқушыларды оқуға ынталандыруға, белсенділікті арттыруға, 

қателіктерді тҥзету қызметін атқарады. Осындай жетістік критерийі арқылы 

бағалау жҥйелілікті, шынайлылықты, оқушының жеке даму траекториясын 

анықтауды, оқу дағдыларын дамытуды, оқыту сапасын жақсартуды жҽне 

мҧғалім, оқушы, ата-ана арасындағы кері байланысты қамтамасыз етуге ықпал 

етеді.  

Бастауыш сыныптар мҧғалімдерінің біліктілігін арттыру бағдарламасы 

бойынша курсқа келген мҧғалімдер ҿзара бағалау мен ҿзін-ҿзі бағалау ҽдістерін 

қолданғанда алдын-ала анықталған критерийлер бойынша бағалауды меңгереді. 

Мҧғалімдерге ҿзара бағалаудың интербелсенді техникалары ҧсынылады. 

Аталған техникаларды ҿз тҽжірибесіне енгізген мҧғалімдер оның тиімділігіне 

таң қалады. Оқушылардың ҿзара бағалауы ҽділ, объективті тҥрде іске асады, 

ҿйткені кері байланыс оқушыдан жоғары тҧрған мҧғалімнен емес, оқушыдан 

бастау алады.  

Балаларды ынталандыруда тҽуекелге барып, оқушылардың жауаптарын 

жоққа шығармай, қателерін ҿзіне тҥзету арқылы жҽне бағалау критерийлері 

арқылы ҽділ бағалауға қол жеткізудің мҧғалім ҥшін де, оқушы ҥшін де 

тиімділігі зор.  



200 

 

Қалыптастырушы бағалауды сабақ процесінде қолдану оқушы 

белсенділігін арттырады, себебі оқушы ҿзінің бҧрынғы білімін жетілдіре 

отырып, нақты бағалайды, ҽр тҥрлі ақпаратты біліп, меңгеріп қоймай, сонымен 

қатар, оны тҽжірибеде қолданып, талдауға жҽне жинақтап, бағалауға 

дағдыланады. Оқуды тиімді бағалау жҽне білім беру ҥшін тиімді бағалауды 

тҥсіну білім беру мен оқытудағы барлық жаңа тҽсілдермен тығыз байланысты. 

Балалар ҿздерінің тҥсініктерін қҧра алатын белсенді оқушылар болатын болса, 

онда мҧғалімдер ҥшін де, оқушылар ҥшін де осы тҥсініктің мҽнін білу аса 

маңызды, ҿйткені ол оқыту барысында ілгерілеу қадамдарын айқындау мен 

оған қолдау кҿрсету ҥшін қажет.  

Кафедра оқытушылары курстан кейінгі кезеңде оқушының функционалдық 

сауаттылығын дамытудың маңызды қҧралы болып табылатын бағалаудың жаңа 

жҥйесін облыстың барлық мҧғалімдерінің оқу тҽжірибесіне енгізуді маңызды 

міндет деп санап, оқыту мен оқу тҽжірибесін ҿзгертуге бағытталған іс-

шараларды жоспарлы тҥрде ҿткізеді. 

Бастауыш сынып мҧғалімдеріне курстан кейінгі кезеңде ҽдістемелік қолдау 

кҿрсету мақсатындағы «Ҿрлеу жаңартылған білім беру мазмҧнымен» 

ҽдістемелік десанты олардың тҽжірибесіндегі қажеттіліктер мен сҧраныстарды 

анықтау мҥмкіндігін береді. Кҿпшілік мҧғалімдер ҥшін сапалы нҽтижеге 

ҽкелетін критерийлер қҧрастыру, ҽрбір оқушының ерекшелігін ескере отырып, 

бағалаудың ҽртҥрлі ҽдістерін пайдалану сияқты бағыттар ерекше маңызға ие 

болып отыр. Ҿйткені, оқушыларды ҿзгермелі ҿмірге дайындаудан кҥтілетін 

нҽтиже ҥдесінен шығу ҥшін мҧғалімдердің олармен бірге дамуы маңызды рҿл 

атқарады. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДАҒЫ ХАЛЫҚ МАТЕМАТИКАСЫНЫҢ ОРНЫ 

 
Айқынбаева М.Е. 

 
Абай орта мектебі 

Қарағанды облысы, Шет ауданы, Жҧмыскер ауылы 

 

Қазіргі таңдағы еліміздегі ҿзгерістер, тҧрақты дамудың жаңа стратегиялық 

бағыттары жҽне қоғамның ашықтығы, оның жедел ақпараттануы қойылатын 

талаптарды тҥбегейлі ҿзгертті. Мҧндай маңызы орасан болып табылатын 

аталған стратегиялық міндетті шешу жағдайында тҧлғаның ең басты 

функциялық сапалары белсенділік, шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім 

қабылдай білуге, кҽсіби жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға 

қҧштарлығы болып табылады.  

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. Білім 

беру сапасының мониторингі функционалдық сауаттылықтың негізгі бағыттары 

арқылы іске асады: 

 Оқу жҽне жазу сауаттылық 

 Жаратылыстану ғылымдарындағы сауаттылық 

 Компьютерлік сауаттылық 

 Математикалық сауаттылық 

 Денсаулық сауаттылық 

 Қҧқықтық сауаттылық 

Оқу жҽне жазу сауаттылығы. Оқушылардың кҿне дҥниелермен танысу, 

білу, қҧштарлану қҧзыреттілігін қалыптастыру. Кҿрген-білгендерін тиянақты 

тҥрде мазмҧндап жеткізу  

Жаратылыстану ғылымындағы сауаттылық. Оқушының ғылыми 

дҥниетанымын қалыптастырып, ғылыми білім жҥйесіне негізделіп, танымның 

логикалық –саналы тҽсілдеріне арқа сҥйей отырып, оқушыға берілетін 

теориялық біліммен сипатталып, ғылыми категориялар мен дҽлелдерді кеңінен 

пайдалануға машықтандырады.  

Компьютерлік сауаттылық. Оқушынның ақпараттық мҽдениеттілігін, 

сауаттылығын, алгоритмдік ойлауын қалыптастыру жҽне эмоциялық қабылдау 

тҥрлері мен есте сақтауын дамыту.  

Математикалық сауаттылық. Математикалық сҿйлеу жҽне жазу 

мҽдениетіне қоршаған ортаны жҽне олардың заңдылықтарын баяндау, оны 

оқып ҥйренудің оқушылардың дҥниенің ғылыми бейнесін меңгерудегі басты 

қҧралы ретінде кҿрінеді.  

Денсаулық сауаттылық. Дені сау, жаны сау оқушы тҧлғасын 

қалыптастыру. 

Қҧқықтық сауаттылық. Оқушының қҧқықтық білімін жақсарту, қҧқықтық 

ҧғыну, ҿз қҧқықтары мен бостандықтарын, міндеттерін білу, заң кҥшіне сену 

т.б. Математикалық сауаттылықтың ҽдістемесі мазмҧнын кіші жастағы 

оқушыларға математиканы оқытудың ҽдістемелік ерекшеліктерін сипаттайтын 
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ережелер, сондай-ақ оқытуда дамытушылық жҽне тҧлғалық-іскерлік 

тҧрғыданқарау ҽрекеті қҧрайды. Математика пҽнінің басты мақсаты –

оқушылардың ойлау қабілетін дамыту. Ойлау қабілетін арттыруда есептің 

атқаратын ролі зор. Себебі, есеп шығару – мидың ―гимнастикасы. Сондықтан 

бҧл пҽннен оқу ҥлгірімі жақсы оқушының басқа пҽндерден де ҥлгірімі жақсы 

болады. Себебі ҽр пҽннің оқу мазмҧндары жағынан ҽр тҥрлі болғанымен оны 

игерудегі ойлау операциялары мен ой қорыту формалары бірдей болып келеді. 

Америкалық педагог-математик Д.Пойа: «Математиканы білу деген не? Бҧл 

есептерді шығара білу, онда стандарттық есептерді ғана емес, ойлаудың 

еркіндігін, сананың салауаттылығын, ҿзіндік болмысты, тапқырлықты керек 

ететін есептерді шығару». Сондықтан, орта мектептің математика курсының 

бірінші ҽрі ең басты міндеті есеп шығарудың ҽдістемелік жақтарына назар 

аудару. Ол ҥшін ғасырлар бойы қолданып, сҧрыпталып, ҿмір тҽжірибесінен 

сыннан ҿткен салт-дҽстҥрлерді, педагогикалық ҽдіс-тҽсілді пайдаланып келеді. 

Қазақ елінің де ҧрпақ тҽрбиелеуде мол тҽжірибесі, озық ойлары мен ҿзіндік 

ерекшеліктері бар. Осы ба мҧраның «дҽнегін мҽпелеп екпейінше» жастарды 

ізгілік пен парасаттылыққа тҽрбиелей алу қиын шаруа, болмас іс дер едім. 

Ҧрпақ есінде мҽңгілікке сақталып, ҧрпақтан ҧрпаққа ауызша жалғасып 

келген нақыл – ҿсиет, ҿнеге қағида болып таралып келген тҽлім – тҽрбие 

тағылымының бай мҧрасы бар. Ҿкініштісі сол, жазбаша жазылып 

қалмағандықтан халықтың есінде қалғанын ғана пайдаланып келеміз. Халық 

педагогикасында есептеуді тҽрбие, еңбек пен ҿнерге негіздей жҥргізді. Қазақта 

мынадай қҧнды ҿсиеттер бар. 

Мысалы: Жеті қазына. Жеті ата .Жеті жҧт . Жеті ҽулие. Жеті жоқ. Жеті 

жетім. Жеті кҥн. Жеті ғалым. Жеті ҽулие. Бес қару. Бес ҿсиет. Бес намаз. Ҥш 

даусыз. Ҥш арсыз. Ҥш тҽтті. Бес жаратылыс. Бес қатер. Ҥш ғайып. Ҥш қадірлі. 

Ҥш қуат. Осының ҿзінде қанша тҽлім-тҽрбие, ҿнеге жатыр. Ҽр халық ҿзінің жас 

ҧрпағын білімді, қайырымды, адал, ҥлкенді қҧрметтейтін, ержҥрек, ҽділ болып 

ҿссін деп армандайды. Бҧл мҽселені ҿзінің тҧрмыс-салтына байланысты шешіп 

отырады. Бірақ математика сабағын халық педагогикасымен байланыстырудың 

ҿзіндік қиын жақтары бар. Оның басты себебі оқулықтың ішіндегі мысалдар 

мен есептердің кҿп еместігі. Осы орайда ойыма ҧлттық педагогика негізінде 

қҧрылған «Халық математикасы» бағдарламасын жасау туралы ерекше ой 

келді. Математика сабағын халық педагогикасымен байланыстырудың ҿзіндік 

қиын жақтары бола тҧрса да халқымыздың ертегілерінде, аңыз ҽңгімелерінде, 

шешендік тапқыр сҿздерінде, ойындарында, салт-дҽстҥрінде математикамен 

байланысқан тҧстарын кҿптеп байқауға болады. Халық ҥйрену, оқуды, бҥкіл 

жаңаны ерекше қабылдағыш балалық шақтан бастаса, мақсатқа лайықты 

болатындығына, алынған білімі ҿмір бойына игілікті қызмет ететіндігіне кҿз 

жеткізді. Баланың ақылын тҽрбиелеу оның танымдық қабілеттерін жан-жақты 

дамыту, ҽртҥрлі тҥсінулердің кеңдігі мен сезімталдығын, байқағыштықты, естің 

тҥрлерін жаттықтыруды, ойдың елестетуін ынталандыруды талап етеді. Халық 

педагогикасында да осы талапты жҥзеге асырудың аса қҧнды дидактикалық 

материалдары мол болып табылады. Олар баланың жан-жақты ойлауын 
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дамытуға ықпал жасайды. Бағдарлама «Бастауыш білімнің мемлекеттік 

стандартына» сай оқушылардың білім, білік дағдыларына қойылатын 

талаптарды сақтайды. «Математика» оқулығына қосымша білім беруге 

бағытталған.  

Мақсаты: Оқушыларға қазақтың тҧрмыстық салт-дҽстҥрлері, ата-мҧрасы 

арқылы ҧлттық тҽлім-тҽрбие бере отырып, математикалық ықыласын арттыру, 

есептеу машықтарын жетілдіру, елін, Отанын сҥйетін ҧлтжанды, білімді азамат 

тҽрбиелеу. 

Міндеттері: 1. Сандар сыры мен қасиеттері жайлы тҥсінік беру; 

2. Байырғы қара есептер, қыңыр есептер, логикалық есептерді шығарта 

отырып, оқушылардың кеңірек ойлануын, тапқырлығын талап ету, жетілдіру, 

3. Кҿне халық ҿлшемдері, қазақтың математикалық мҽдениеті жайлы 

мағлҧмат беру; 

4. Математикалық ҿлең, мақал-мҽтел, жҧмбақ, жаңылтпаш, санамақ, 

ертегілер арқылы халық ауыз ҽдебиетімен байланыстыру, ойын, тілін ҧстарту. 

5. Ҧлттық салт-дҽстҥр мазмҧнды есеп ойындар негізінде ой-ҿрісін кеңейту, 

ерік-жігерін дамыту. 

Болжам: Егер бҧл бағдарламаның мақсат, міндеттері орындалса, онда 

ҧлттық сана-сезімі оянған, математиканың қоғамда алатын орнын білетін, 

қҧрметтейтін, ойлау дҽрежесі биік, мҽдениетті, эстетикалық талғамы жоғары, 

еңбекқор, ар-ожданы мол тҧлға шығуы мҥмкін. 

Нҽтиже: Ҧлттық негізінде қҧрылған тапсырмаларды орындау барысында 

оқушылардың бар мҥмкіндіктерін ашып, оның ой қызметінің шектеусіз 

қозғалыста болуына мҥмкіндігі туады, шығармашылық іс-ҽрекетке талпынысын 

туғызады, оларды тапқырлыққа, байқампаздыққа, шапшаңдыққа тҽрбиелейді. 

Бҧл бағдарлама тҿмендегідей бҿлімдерден қҧрылған: 

1. Тіл – ой кҿркі. 

2. Дананың сҿзі – асыл тас.  

3. Асыл қазына.  

4. Тоғыз толған, он ойлан 

5. Ойын – ойды ҿсіреді.  

Ал оқушының білім –білік дағдысына қойылатын талаптары: 

1. Сандар қасиеті мен сырын білу; 

2. Халық ауыз ҽдебиет ҥлгілерін математикамен ҧштастыра білу; 

3. Байырғы халық ҿлшемдері жайлы мағлҧматты есте сақтау, оларды ҥлкен 

кісілердің сҿзінен, ҽдеби шығармалардан, сҿздіктерден кездестіре отырып, 

жинақтай жҥру; 

4. Ҧлттық мазмҧны бар математикалық есептерді меңгеру; 

5. Ақ–қараны ашқан билер сҿзіндегі, тауып айтқан шешендер сҿзіндегі 

сҧрақтарға, есептерге дҧрыс жауап беру, ой қорытындысын жасай білу. 

Жаңаша оқу ҥрдісіндегі жас жеткіншектердің қазіргі ҿмірге бейімділігінің 

басты маңызы функционалды сауаттылығында десем қателеспеспін. Ол ҿмірдің 

ҽр сыңына ҥңіліп, тығырықтан шығар жолға даяр болуы қажет. Ол ҥшін 

ғылымдар патшасы атанған математиканың, оның ішінде халық 
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математикасының орны ерекше. Ҧрпағымызды заман талабына сай 

фунционалды сауатты, жан-жақты дамыған ету жолында «Халық 

математикасының» алар орны орсан зор екеніне еш кҥмҽнім жоқ. Ал соның 

негізінде ҿзімнің «Бастауыш білімнің мемлекеттік стандартына» сай 

оқушылардың білім, білік дағдыларына қойылатын талаптарды сақтай отырып, 

«Математика» оқулығына қосымша білім беруге бағытталған «Халық 

математикасы» бағдарламамның титтей ҥлесі тиіп жатса, ол да менің ҧстаздық 

бір міндетімнің орындалғаны деп қуанар едім.  
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Функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары Қазақстан 

Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған 

мемлекеттік бағдарламасында анық кҿрсетілген. Ондағы басты мақсат жалпы 

білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне 

рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның физикалық 

қҧбылмалы ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы 

қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады [1]. 

РІSА бағдарламасы бағалаудың басқа жҥйелерінен ерекшеленетін белгілі 

бір мақсаттарға ие. Осы мақсаттарды тҥсінуде мҧғалім оқыту мен сабақ ҽдістері 

мен тҽсілдеріне ҿзгерістер енгізуі, білімдерін дамытуы қажет. Осы қызметте 

РІSА мҽтіндерін тҥсіну ҥшін, жҧмыс жасай білу ҥшін ҿз сабақтарында 

оқушыларды дайындай алатын тҥрлі технологияларды пайдалануы шарт.  

Сондай технологиялардың бірі – оқу жҽне жазу арқылы оқушылардың сын 

тҧрғысынан ойлауын дамыту технологиясы. Сауатты оқудың жалпы ережелері 

сын тҧрғысынан ойлауды дамыту технологиясының негізгі ҧстанымдары: 

топтық жҧмысқа, еркін ойлауға, жазбаша, ауызша ой алмасуға, мҽтін мҽнін 

ашуға, автор іріктеген сҿздер мен сҿз тіркестерінде жатқан ҧғымдарды тҥсінуге, 

ҽрекеттестікке негізделеді. Оқу сауаттылығы тҥсініп оқудан басталып, сҿздер 

мағынасына, грамматика жҽне тілдік, мҽтіндік қҧрылымдарға талдау жасауды 

қамтиды. «Сауаттылық» терминін жазба немесе баспа ақпаратын алу ҥшін, 

хабарлау ҥшін пайдаланылатын қҧрал мағынасында тҥсіну қажет. Яғни ҽр тҥрлі 

жағдайларға, ҽр тҥрлі мақсаттарға сҽйкес оқудың белсенді, мақсатты жҽне 



205 

 

қызметтік қолданысы айқындалады. РІSА бағдарламасы оқушы ойының кең 

спектрін бағалайды, ол оқудың білім беру мақсаттарына тҽуелсіздігін, 

қоғамдағы экономикалық жҽне жеке ҿмірге қатысу ҥшін маңызды болатынын 

кҿрсетеді. Оқу сауаттылығы бойынша бҧл бағдарламаның негізгі 

мақсаттарының бірі – оқушылар мектеп аясында жҽне мектептен тыс уақытта 

нені оқитынын, қандай мақсатпен оқитынын кең ауқымда қамтуды 

қарастыратындықтан, мҧғалімдер осы мҽселелерді зерттегені, оны 

қолданыстағы оқу бағдарламаларымен байланыстырып, салыстыру жасаулары 

маңызды болмақ. Оқумен байланысты дағдылар, кҿзқарастар, қызығушылықтар 

оқушылардың оқу дағдыларының деңгейімен тығыз байланысты болады. 

«Сауаттылық» ҧғымы балалық шақта, мектептегі оқудың бастауыш 

кезеңдерінде пайда болған қабілеттілік ретінде қарастырылмауы керек. Ол осы 

бастапқы білімдердің негізінде ҿмір бойы ҿзара ҽрекеттестік негізінде 

қҧрылатын, ҧдайы кеңейіп отыратын білімдер, дағдылар жиынтығы ретінде 

қаралады [2, 7].  

Қазақ тілі сабақтарында сын тҧрғысынан ойлауды дамыта отырып, 

оқытуда оқушылардың ҿз бетінше оқып, ізденіп, негізгі мҽселелерді анықтап, 

тҧжырымдап, мҽселелерді шеше білуіне, пікірталас жҥргізуіне, ҿз кҿзқарасын 

топтың алдында жеткізуіне ҥйрету қажет. Ол ҥшін оқушылардың мҧқият оқу 

дағдыларын дамыту қажеттігі кҿрінеді. Мҧқият оқу – оқу сауаттылығының 

басты ҧстанымы. Ол нақты деректерді бағалаумен, белгілі мақсат қойып 

оқумен, қайталап оқумен, мҽтін жҽне дереккҿздің қҧрылымын ескерумен, 

жазушының кҿркемдеу қҧралдарын таңдау ерекшеліктерін ескерумен, автор 

мақсатын анықтаумен, сюжеттің даму кезеңдерін анықтаумен, композициялық 

қҧрылымды анықтаумен бағаланады. Бҧл оқу дағдылары кҥнделікті сабақтарға 

енгізіліп, ҽр кез қолдануға тиіс дағдылар ретінде айқындалуы керек. Яғни олар 

жекелеп емес, мерзімдік тапсырмаларды орындау шеңберінде ҥйретіледі. Сонда 

ғана оқушылар зерттеу жҧмыстарын жазуға, конференцияларға қатысуға 

мҥмкіндік алады. Ҧжыммен, топпен, жеке жҧмыс жасауға ҥйренеді. Оқушылар 

мен мҧғалім арасында тығыз байланыс, бірлескен жҧмыс жҥреді. 

Оқушылардың пҽнге деген қызығушылығы, ынта-ықыласы оянады. Олай болса, 

мҧқият оқуды оқушыларға мҽтінді сыни тҧрғыдан ойлауға мҥмкіндік беретін 

тапсырмалар ауқымы деп тҧжырымдауға болады. Бҧл мҽселе оқушыларды 

PISA емтиханына дайындауда кҿмек болады. Оқушылар емтихан кезінде 

кҥрделі мҽтіндермен жҧмыс істей отырып, осы дағдыларды қолдана алады. 

Оқушылар ҿздерінің тҥсініктерін тереңдеткісі келген жағдайда қайталап оқуды 

ҥйренеді. Олар мҽтіннен алынған фактілер негізіндегі сҧрақтарға ынтамен 

жауап бере алады.  

Оқушыларды мҽтіндерді мҧқият оқуға ынталандыратын сҧрақтар мен 

тапсырмаларды дҧрыс қҧрау қажет, кҥрделі мҽтіндерді меңгеруге кҿмектесу 

қажет. Мҽтін негізіндегі сҧрақтарға назар аударып кҿрелік: 

 Мҽтін негізіндегі сҧрақтардың мақсаты – оқушылардың ойларын 

мҽтіндегі маңызды нҽрсеге аудару (ақпарат, стиль, қҧрылым, басқа мҽтіндермен 

байланысы); 
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 Мҽтін негізіндегі сҧрақтар оқушылардан мҽтіннің кейбір бҿліктерін 

қайталап оқуды жҽне мҽтіннің ҥзінділерін пайдалануды талап етеді. 

 Мҽтін негізіндегі сҧрақтар оқушыларды мҽтінді терең талдауға 

ынталандыруы тиіс. Мҧғалім оқушылардан ҿз қорытындыларын жасауды 

немесе мҽтінде жоқ ақпаратты, идеяларды шығаруды талап етеді. Оқушылар 

мҧғалім сҧрағына жауап беретін тірек ойды мҽтіннен анықтай алады.  

Бҧл іс-шараларға ҽрбір оқушы ҿз еркімен, қызығушылығымен қатысады. 

Оқушылар жан-жақты ақпараттарды іздеп, зерделейді, ҿз кҿзқарастары 

тҧрғысынан оған талдау жасап, бағалай біледі. 

Мҧғалімдер мҽтін кҥрделілігіне назар аударуы қажет. Кҥрделі мҽтінді 

игеруде сҧрақ-тапсырмаларды дҧрыс қҧра білу маңызды болмақ. Мҽтін 

кҥрделілігіне ықпал ететін факторларды талдап кҿрелік: 

 Идеялардың кҥрделілігі: кейбір жағдайларда лексика, сҿйлемдер 

қҧрылымы, мҽтін композициясы, кҥрделілікпен байланысты басқа да факторлар 

оқушылардың мҽтінді игеруіне қиындықтар туғызады. Даму, жеке тҽжірибе, 

когнитивтік факторлар оқушылардың мҽтіндегі ойларды тҥсіну қабілетіне ҽсер 

етеді. Оқушыларға кҿмектесу ҥшін мҽтінге қатысты негізгі сҧрақтарға мҧғалім 

жауап іздеуі керек. Мҽселен, «Оқырман Х туралы не біледі? Осы сипаттауға 

қарағанда Х нені білдіруі мҥмкін?», т.с.с. 

 Мҽтін композициясы: ойлар тҥрлі ҽдіспен берілуі мҥмкін. Кейбір 

мҽтіндегі ойлар тҥсінуді қиындатады. Баяндау мҽтіндерінде флешбэктерді 

пайдалану арқылы мҽтінді кҥрделендіре тҥсу жҥзеге асырылады. Ал 

ақпараттық мҽтінде себеп-салдар, шешімдерді салыстыру, шешу сияқты 

конструкциялар болуы мҥмкін. Бҧл жағдайда тҿмендегі сҧрақтарға жауап іздеу 

мҧғалімге кҿмек болады: «Автор қандай тҽсілдерді пайдаланады? Алғашқы 

сҿйлемдерде Х ақпаратты қалай нығайтады?», т.с.с. 

 Лексика: автор қолданысындағы лексика мҽтінді тҥсінуді қиындатып, 

оны тҥсінуді кҥрделі етеді. Баяндау мҽтіндерінде авторлар ҽсерлеу, сипаттау 

мақсатында лексиканы пайдаланады. Мысалы: «Бҥгінде кҿз алдымда: арық 

ашаң кемпір, тарамысты мықты саусақтар, еріні мен иегін кҥйік шалып 

тыртықтанған ҽдемі ажар, кимешегінен дудырап шығыңқырап жҥретін ақ 

шалмаған қара бҧйра шаш қана... менің кҿз алдымда: қандаурынын қайрап, 

басының қаны тасыған еркек-ҧрғашының кеудесіне мініп, арам қанын ағызып 

тҧрған; немесе тері илеп, кҿн тігіп отырған; жҥн тҥтіп, арқан ескен, жіп иіріп, 

алаша тоқып, оюлап сырмақ тігіп отырған Апам; ертеректе қазақ ҽйелі не істеу 

керек болса, тҥгел қолынан келетін Апам; қазақ ҽйелінің ғана емес, ер-азамат 

атқарар істі қара нардай қасқая кҿтерер Апам» [5, 266]. Курсивпен берілген 

сҿздер мҽтіннің кҥрделілігін арттырады. Оқулықтағы шығарма мҽтіндерінде 

оқырманға кездесетін осындай таныс емес лексикамен жҧмыс істеуде мҧғалім 

мҽтінге сҥйеніп, жетелеуші сҧрақтарды пайдалануы қажет, сҿздер арасындағы 

ҿзара байланысты іздеуге тапсырма беруі қажет: «Автор Х деп жазғанда нені 

тҧспалдайды? Бҧл сҿйлемдер оқырманға Х сҿзінің мҽнін анықтауға қалай 

кҿмектеседі?» 
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 Сҿйлем конструкциясы: кҥрделі ақпараттар беру арқылы мҽтіндерді 

кҥрделендіруге болады. Баяндау мҽтіндерінде авторлар айтылған ойды 

кҥрделендіру ҥшін стилистикалық тҽсіл пайдаланады. Бҧл жағдайда қойылатын 

сҧрақтар: «Автор ... кҿрсету ҥшін Х сҿзін қалай кҿрсетеді? «... сҿйлем сіздің 

осы мағынаны тҥсінуіңізге қалайша ҽсер етті?» 

 Интонация: кез келген мҽтіннің интонациясы айқын кҿрінбейді. 

Оқушылар интонацияны жазушының сҿз таңдауы, шығармашылық элементтері 

арқылы анықтауы тиіс. Ол ҥшін мына сҧрақтарға назар аудару қажет: 

«Оқырманға қандай сҿздер немесе сҿйлемдер автордың кҿзқарасын анықтауға 

кҿмектеседі? Автор Х сҿзін мҽнмҽтінде қалай ҿзгертеді?» 

Кҥрделі мҽтіндерді оқу кезінде қиындықтарды ескеру маңызды болмақ. 

Атап айтқанда: 

 Кҥрделі мҽтіндермен жҧмыс істеу оңай міндет емес. 

 Мҧғалім оқушыларға жауап беру қиындық тудыратын сҧрақтар қоюы 

мҥмкін. Мҧғалімнің ҿз жҧмысын модельдеуде бҧл жақсы мҥмкіндік болады. 

 Оқушылардың қате тҧжырымдарын тҥзетуде мҽтінді пайдаланып, дҧрыс 

жауаптарға жетелеу маңызды болмақ. 

 Кҥрделі мҽтінмен жҧмыс істеу – заманауи технологияларға ҽдеттенген 

оқушыларға қиындық тудыратын тапсырма. Олар іздеу жҥйесіне сҧрақтар 

қойып, ҿздерінің мобильді кҿмекшілерінен жауап сҧрап, жылдам жауап алуға 

ҥйренген. Ал кҥрделі мҽтін болса, қайталап оқуды, шыдамдылықты қажет 

ететін тапсырма тҥрі болып табылады [3, 70] . 

 Заманауи технологиялар ақпаратты жылдам ҽрі қысқа береді. Оқушылар 

ҽдетте 140 белгіден аспайтын шағын блоктарға сыйып тҧратын хабарламаларды 

оқуға ҽдеттенген. Ал бір мҽтінді ҧзақ уақыт бойы оқу жоғарыдағы айтылған 

ойға қайшы келеді, сондықтан оқушыларға ынтаны дамыту ҥшін кҥш-қайрат 

керек. 

 Оқушылардың оқырмандық дағдыларын дамыту мақсатында мҽтіндердің 

барлық тҥрімен жҧмыс жасауға мҥмкіндік беру қажет.  

Мҽтін кҥрделілігінің барлық факторларын ескере келе 3 санатқа бҿлуге 

болады: 

 Сандық кҿрсеткіштер: қазіргі уақытта, ҽдетте, компьютерлік 

қосымшалармен бағаланатын сҿздердің кҿлемі, қайталану жиілігі, сҿйлемдегі 

сҿздер саны, мҽтіннің тҧтастығы сияқты мҽтін кҥрделілігінің аспектілері; 

 Сапалық кҿрсеткіштер: зерек оқырманмен ҿлшенетін мҽтін кҥрделілігінің 

аспектілері; 

 Оқырман мен тапсырманы ескеру: жеке оқырмандарға (ынталандыру, 

білім, тҽжірибе) жҽне жеке тапсырмаларға (міндет, мақсат, кҥрделілік) жататын 

кҿрсеткіштер [4, 83]. 

Егер оқушылар сын тҧрғысынан ойлауды дамыту технологиясымен жҧмыс 

жасаған болса, олар тапсырма, мҽтін кҥрделілігіне байланысты 

тапсырмалармен жҧмыс жасай алады.  

Оқушылар сабақта да, сабақтан тыс уақытта да ізденген тақырыпта 

мақалалар, кітаптар, Ғаламтор материалдарын тауып ҽкеліп, жекелей, 
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жҧптасып, топтасып талдап, жҥйелеп, ортақ ой-пікірге келе біледі, слайдтар 

ҽзірлейді. Ғаламтордан ақпараттар жинақтау ҥлкен кҿлемді материалдармен 

танысуды, зерттеуді, бағалауды жҥзеге асыруды талап етеді. Бҧл сын 

тҧрғысынан ойлай алудың маңызын кҿрсетеді, балалардың оқу дағдыларын 

дамытуда аса маңызды болады. Оқушылардың білім сапасының кҿрсеткіші 

жҽне сабақтан тыс іс-шараларға қатысулары сын тҧрғысынан ойлауды 

дамытудың рҿлін айқындай тҥседі. Бҧл тек пҽнге қатысты бағытта ғана 

шектеліп қалмай, балалардың ҿмірінде де айқын, еркін бағыт-бағдар таңдауына 

септігін тигізер деген ой келеді. 

Қорыта айтқанда, сын тҧрғысынан ойлау технологиясы – оқушыны 

мҧғаліммен, сыныптастарымен еркін сҿйлесуге, бір-бірінің пікірін тыңдауға, 

ҿзекті мҽселені шешу жолдарын іздей отырып қиындықты жеңуге баулитын 

технология. Мҧндай сабақтар оқушының материалды толық меңгеруіне, ҿз 

бетінше жҧмыс жасауына мҥмкіндік береді. Олай болса, бҧл технологияны 

оқыту қҧралы ретінде пайдалану жеке тҧлғаны дамытуға, ақпараттық қоғам 

жағдайына бейімдеуге, соның ішінде ойлау қабілетін дамыту, эстетикалық 

тҽрбие, коммуникативтік қабілеттерін шыңдау, қолайлы шешім қабылдай алу, 

ақпараттық мҽдениетін қалыптастыруға негіз болады. 

Бҽсекеге қабілетті, ҽлемнің жоғары дамыған елдерінің қатарына қосылу 

ҥшін білім беруде инновациялық технологияларды пайдалану оқыту жҥйесін 

халықаралық стандарттарға жеткізеді. Қазіргі заман талабында кез-келген 

мҽселені шеше білетін, сыни ойлай білетін, мҽдениетті, білімді маманның орны 

ерекше. Сапалы білім берудің алғышарттарының бірі – педагогикадағы жаңа 

ҿзгерістерді қабылдап, оны оқу ҥдерісіне енгізу. Осы жаңашылдықты 

жетілдіру, педагогтың ізденістері, педагогикалық технология, ҽдістер мен 

тҽсілдер шығармашылық жҧмысқа ықпал етеді. Болашақтың бҥгінгіден жарқын 

болуы ҥшін қҧдіретті кҥштің білімде, ғылымда екенін ҽр ҧстаз ескеруі қажет.  

Кезінде Ахмет Байтҧрсынҧлы: «Тіл білімін ереже жаттау тҥрінде ҥйретпей, 

сҿздің тҧлға, мағына, қисын жағын тануға ҥйрету керек. Сҿздің тҧлға, мағына, 

қисын жағын тануға керегі жоқ нҽрселер тіл білімінің сабағына кірмеске тиіс»,- 

деген екен. Олай болса, оқушылардың оқу сауаттылығын арттыруда қоғам мен 

мҽдениеттің дамуына сай оқу дағдыларын дамыту аса маңызды болмақ.  
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2. Д. Клустер «Что такое критическое мышление?». Международный журнал о 
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5. Қазақ ҽдебиеті: Хрестоматия. Оқыту қазақ тілінде жҥргізілетін жалпы білім беретін 

мектептің 7-сыныбына арналған оқу қҧралы./С.Ч.Тҧрсынғалиева, А.Дҽлелбекқызы. Астана: 
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 Филиал АО «НЦПК «Ӛрлеу» Институт повышения квалификации педагогических 

работников по Карагандинской области», 
2
КГУ «Акшинская основная средняя школа» 

Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

Развитие функциональной грамотности учащихся – одно из наиболее 

актуальных направлений исследований в современной отечественной методике 

преподавания. Актуальность обусловлена, в том числе, участием Казахстана в 

проводимой программе оценки учащихся PISA (Programmer for International 

Student Assessment). 

Результаты участия Казахстана в PISA показывают, что учителя 

общеобразовательных школ республики дают теоретические знания, но 

недостаточно учат школьников применять данные знания в реальных, 

жизненных ситуациях. Таким образом, мы приходим к выводу, что учителя не 

владеют в достаточной степени эффективными методами формирования основ 

логического, критического мышления.  

Что же необходимо предпринять? Нужно ознакомить учителей с 

современными методами, стратегиями, обеспечивающими успешность 

достижения образовательных результатов, умение применять полученные 

знания в ситуациях, выходящих за рамки школьного обучения. Сегодня 

учителю не всегда просто создать среду обучения, способствующую росту 

внутренней мотивации учащихся к изучению предмета. Именно этим важным 

аспектам современной методики тренеры АО «НЦПК «Ҿрлеу» обучают 

учителей на своих курсах повышения квалификации в рамках обновления 

содержания среднего образования Республики Казахстан, а также на курсах 

PISA.  

Обратимся к вопросам развития грамотности чтения на уроках русского 

языка и литературы. Методы преподавания русского языка не в полной мере 

ориентированы на речевое развитие учащихся, развитие их творческих 

способностей, на самостоятельную деятельность школьников по приобретению 

и использованию знаний, на сотворчество учителя и ученика. 

Одной из причин низкого результата казахстанских учащихся в 

международном исследовании PISA, на наш взгляд, является разное понимание 

термина «чтение» в традиционном образовании и в программе PISA. 

«Чтение» часто понимается как простое декодирование, или даже чтение 

вслух, грамотность чтения же включает в себя широкий спектр когнитивных 

навыков, начиная с основ декодирования, к знаниям слов, грамматики и 

больших языковых и текстовых структур и функций, к знаниям о мире.  

Кроме того, чтение также включает в себя метакогнитивные навыки: 

осознание и способность использовать разнообразные соответствующие 

стратегии при обработке текстов. Метакогнитивные компетенции 
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активируются, когда читатели думают, контролируют и регулируют свое 

чтение для определенной цели [1].  

Исторически сложилось, что термин «грамотность» имел значение 

инструмента, используемого для получения и сообщения письменной и 

печатной информации. Это, кажется, близко к значению, которое термин 

«грамотность чтения» имеет для выражения в международном исследовании: 

активное, целеустремленное и функциональное применение чтения в 

различных ситуациях и для различных целей. Программа PISA оценивает 

широкий спектр учащихся. «Некоторые из этих учеников будут продолжать 

учебу в университете, возможно, продолжат академическую карьеру; 

некоторые будут продолжать курс обучения в рамках подготовки к вступлению 

в работу; а некоторые будут приступать к работе непосредственно после 

завершения школьного образования. Независимо от их академических или 

рабочих целей, грамотность чтения будет важна для их активного участия в 

обществе, экономической и личной жизни» [2]. 

Высокий уровень навыков чтения является не только ключевым фактором 

в раскрытии мира напечатанного текста, но и текста динамичного, «который 

становится более важной составляющей чтения среди учащихся и взрослых» 

[3]. По данным за 2007 год почти 1,5 миллиарда людей – одна пятая населения 

земли – читали в режиме онлайн. 

Хотя многие из навыков, необходимых для чтения – напечатанных и 

динамичных текстов, схожи, электронное чтение требует особого акцента и 

разработки новых стратегий в базе навыков читателей. Авторы PISA называют 

динамичные тексты более понятным нам термином «гипертекст». Умберто Уко 

в своей публичной лекции сказал: «Дисплей – это идеальная книга, где мир 

выражен в словах и разделен на страницы…»[4]. Гипертекст – это «способ 

организации обычного текста как системы взаимосвязанных перекрестных 

ссылок. Впервые концепцию гипертекста выдвинул Рузвельт Ванневар Буш в 

1945 году. Непосредственно термин «гипертекст» был введѐн Т. Нельсоном в 

1965 году. Под гипертекстом он понимает непоследовательную запись – «текст, 

который разветвляется и позволяет читателю выбирать…» [5].  

Сбор информации в интернете осуществляется в условиях беглого 

просмотра и ознакомительного исследования больших объемов материала и 

быстрой оценки его надежности. Соответственно, критическое мышление 

становится наиболее важным, чем когда-либо ранее в развитии навыков чтения. 

В течение сентября-октября 2014 года в Карагандинском филиале АО 

«НЦПК «Ҿрлеу» ИПК ПР были проведены курсы повышения квалификации по 

программе «Развитие функциональной грамотности чтения учащихся в рамках 

проведения международного исследования PISA». По итогам курсов учителя 

разрабатывали тестовые задания на развитие грамотности чтения учащихся. 

Вот один из примеров [6]. 

Текст «Гарантийный талон» 
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Задание 1 

Какой товар был приобретен по данному гарантийному талону? 

________________________________________________________________ 

Задание 2 

В течение какого срока действителен данный гарантийный талон? 

a) с 02.06.2014 по 02.09.2014 

b) с 02.06.2014 по 02.01.2015 

c) с 02.06.2014 по 02.04.2015 

d) с 02.06.2014 по 02.06.2015 

Задание 3 

Покупатель приобрел новый компьютер в данном магазине и установил 

его в своем офисе. Ночью во время грозы произошел скачок электричества. Так 

как хозяин не вынул вилку с розетки, компьютер вышел из строя. На 

следующий день хозяин привез испорченный компьютер в магазин и 

потребовал, чтоб ему заменили на другой. Продавец ему отказал в просьбе. 

Почему? 

Задание 4 

В приведенной ниже таблице обведи «да», «нет» для каждого 

утверждения. 

 
№ Утверждение Да Нет 

1 Гарантия распространяется на расходные материалы и другие узлы, 

имеющие естественный ограниченный период эксплуатации (клавиатуры, 

мыши, провода) 

  

2 На период гарантийного ремонта аналогичное исправное оборудование 

не выдается 
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Как мы видим, данные задания составлены с учетом развития 

критического мышления, что является важным аспектом развития грамотности 

чтения в целом. 

Навыки, взгляды, интересы, привычки и поведение, связанные с чтением, 

были рассмотрены в различных исследованиях за последнее время, которые 

показали их тесную связь с уровнем навыков чтения.  

Таким образом, грамотность более не рассматривается как способность, 

приобретенная в детстве на ранних этапах обучения в школе. Теперь она 

рассматривается как постоянно расширяющийся набор знаний, навыков и 

стратегий, на основе которых строится личность в течение всей жизни в 

различных контекстах посредством взаимодействия с их сверстниками и более 

широким кругом лиц. 

Определение грамотного чтения согласно PISA: «Грамотное чтение – это 

понимание, применение, размышление над и взаимодействие с письменным 

текстом с целью достижения чьих-либо целей, развития знаний и потенциала, а 

также участия в обществе» [7]. 

Еще один аспект, который, на наш взгляд, является важным в развитии 

грамотности чтения учащихся – это коллаборация, т.е. сотрудничество. В 

программе PISA сказано: «Умение коллективного решения проблем – это 

способность индивидуума эффективно вовлекаться в процесс, где двое или 

более участников пытаются разрешить проблему при помощи обмена 

пониманиями и усилиями, требуемыми для решения и сбора их знаний, 

навыков и усилий для достижения данного решения» [7]. Другими словами, 

работа в группах дает учащимся возможность развивать мышление высокого 

порядка, а именно: анализ, синтез, оценка (согласно Таксономии Б.Блума). 

Во время обсуждения в группах одни могут озвучить наблюдения о тексте, 

которые другие не заметили во время первого чтения, каждый человек 

подходит к тексту, исходя из различного опыта и мнений, поэтому они могут 

видеть текст несколько иначе. Если в тексте есть сложные для осмысления 

части, это может помочь побудить другого человека высказать свои мысли, 

чтобы помочь вам определить уязвимые места в осмыслении текста. Поскольку 

ученики готовятся к анализу текстов на более глубоком уровне, чтобы 

подготовиться к экзамену PISA, обсуждение может помочь обучить учеников, 

как следует размышлять о тексте. 

Мы понимаем, что создание коллаборативной среды на уроках – сложный, 

но необходимый процесс. Сэр Кен Робинсон, автор книг, спикер и 

международный советник по вопросам развития творческого мышления, систем 

образования и инноваций в государственных и общественных организациях, 

сказал: «Следует признать, что наиболее эффективно обучение в группе. 

Сотрудничество – залог развития. Оценивая способности каждого человека в 

отдельности, разделяя учеников, мы создаем своего рода барьер между ними и 

естественной средой обучения»[8]. 

В своей статье мы затронули лишь некоторые проблемы развития 

функциональной грамотности чтения учащихся. Хочется отметить, что работа в 
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данном направлении – трудоемкий процесс. Следует ожидать, что учителям 

потребуется затратить много времени и энергии на переосмысление своей 

методики преподавания, включив в процесс преподавания и учения активное 

обучение, работу в больших и малых группах, сделать акцент на развитие 

навыков критического мышления учащихся. И самое главное – необходимо 

пересмотреть взгляд на такое привычное понятие, как текст и анализ текста. 

Вопросы и задания по тексту должны быть нацелены на развитие мышления 

низкого и высокого порядка согласно Таксономии Б.Блума.  
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ 

 
Алибаева Г.К. 

 

«№3 жалпы орта білім беретін мектебі» КММ 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

Қазақстан кҥн сайын қарқынды дамып келеді жҽне ҧлттың зияткерлік 

ҽлеуетін қалыптастыруға батыл қадам жасап отыр. Елдің білім беру жҥйесі 

терең де сатылы стратегиялық жаңғырту кезеңін бастан ҿткеруде. Қазіргі тек 

ҿзгермелі ҽлемде функционалдық сауаттылық – оқушының ҽлеуметтік мҽдени 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсенді қатысуына, сондай – ақ ҿмір 

бойы білім алуына ықпал ететін базалық фактор.Функционалдық сауаттылықты 

дамытудың жалпы бағдары Қазақстан Республикасында білім беруді 

дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында анық 

http://www.oecd-ilibrary.org/education/reviews-of-national-policies-for-education-secondary-education-in-kazakhstan_9789264205208-en
http://www.oecd-ilibrary.org/education/reviews-of-national-policies-for-education-secondary-education-in-kazakhstan_9789264205208-en
http://wac.colostate.edu/intro/pop4a.cfm
http://www.gumer.info/bibliotek_Buks/Culture/Eko/Int_Gutten.php
http://www.rusnauka.com/6_PNI_2012/Pedagogica/2_102376.doc.htm
https://www.youtube.com/watch?v=1G3Kyu_UbjQ
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кҿрсетілген.Осы бағдарламаны басшылыққа ала отырып, ҚР Ҥкіметінің 2012 

жылғы 25 маусымдағы №832 қаулысымен «Мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 жылдарға арналған 

Ҧлттық іс-қимыл жоспары» бекітілді. Бҧл Ҧлттық жоспар – білім сапасын 

жетілдірудің негізгі бағдары Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы 

ортамен қарым-қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез 

бейімделе алуы мен қарым-қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру – білім беру процесінің 

негізі болып табылады Олай болса, функционалдық сауаттылық тҧлғаның 

белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп саналатын жҽне оның 

ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, 

дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек білік пен 

білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе жеке 

адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай сапалық 

сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке адамды 

дамытудың тетігі ретінде қолданылады. Функционалдық сауаттылық-білім 

берудің жеке тҧлғаны қалыптастырудағы ҽлеуметтік бағдарлануы. 

Қазақстан кҥн сайын қарқынды дамып келеді жҽне ҧлттың зияткерлік 

ҽлеуетін қалыптастыруға батыл қадам жасап отыр. Елдің білім беру жҥйесі 

терең де сатылы стратегиялық жаңғырту кезеңін бастан 

ҿткеруде.Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру – білім беру 

процесінің негізі болып табылады. Қазақстанда кеңестік кезеңнен кейінгі 

кеңістікте алғаш рет 2012-2016 жылдарға арналған функционалдық 

сауаттылықты дамытудың Ҧлттық іс-қимыл жоспары дайындалды, онда 

оқушылардың қҧзыреттілік біліктерін, алған білімдерін шынайы ҿмірлік 

жағдаяттарда тиімді қолдана білу қабілеттерін дамыту кҿзделген [1]. Қазақстан 

Республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаев «Қазақстанның ҽлеуметтік 

жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай жиырма қадам» атты 

мақаласында стратегиялық жаңғырту барлық саланы, сонымен қатар, білімді де 

тҥрлендіруді қажет ететінін атап кҿрсетті [2]. Осы орайда, ҿскелең ҧрпақтың 

сапалы білім алуының маңызы зор. Қазіргі таңда білім жҥйесі туралы тҥсінік 

кеңейді, мақсат міндет, мазмҧны кҿзқарасы ҿзгерді, негізі мақсат жеке 

тҧлғанының қалыптасуы, ойлай жҽне сезе алатын адам дайындық, сонымен 

қатар алған білімін ҿмірде қолдана білу. Осы мақсатта оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дҽстҥрлі емес сабақтар арқылы кҿрсетуді негізге 

алып отырмын. 1. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру 

жағдайы. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру-жаңаша 

педагогикалық теория мен практиканың ҿзекті мҽселесі болып тҧр. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту-оқу тҽрбие процесіне 

ықпал етудегі ҿмір талабы. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамыту жолдары, олардың танымдық қабілеттері мен ҿзіндік іс-ҽрекеттерді 

дамыту педагог, психолог,ҽдіскерлер жҽне мҧғалімдердің міндеті. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту-мҽселені шешуде, оқу 

сапасының артуына, технологияларды ҧтымды қолдануға кҿмек беретін негіз 
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болып табылады. [ 2]. Мектептік білім беру жҥйесін жаңа уақыт талабына орай 

ҿзіміздің ҧлттық болмысымызға, негізге алынған ҧстанымдарымызға сай 

жетілдіру ҥшін «Нҽтижеге бағдарланған білім» моделін ҧсынады [7]. Мектеп 

тҥлектерін ҿмірде болып жатқан ҿзгерістерге дайындау жҽне білім беруді заман 

ағымына сай ҿзгерту мақсатында оқытудың тҥпкі нҽтижесі ретінде 

оқушылардың игерген қҧзыреттіліктері алынған (2-сурет) 1. Математика 

сабағында функционалдық сауаттылығын дҽстҥрлі емес сабақтар арқылы 

кҿрсетуге қажетті қҧралдар. Сабақта дҧрыс алынған проблемалық ситуациялар, 

қҧбылыстар мен шамалар арасындағы тҽуекелдікті дҧрыс анықтай білуге 

дайындайды.Бҧл кезде оқушылардың ойлауы белсенді, ҥдемелі жҧмыс 

жасайды. 

Мҽселені сҽйкестендіру кезінде сҧрақтар қою арқылы –практикалық 

есептер, мына талаптарды қамтамасыз етуі қажет. Оқушылардың есептерді кез-

келген ҽдіспен шешу, оқушылардың шығармашылық қабілетін 

кеңейту.Дҽстҥрлі емес сабақтардың классификациясы.Дҽстҥрлі емес 

сабақтардың кҿбеюіне байланысты оны классификациялау қажет 

болды.Классификациялау ҥлкен кҿлемді ақпараттан ҿзімізге қажетті жҽне 

қызықты, бҿлімдерді бҿліп алуға кҿмектеседі.Қазіріг кезде нақты нҧсқаулармен 

ғана жҥре алатын, ҿзіндік пікірі, кҿзқарасы, ойлау қабілеті тҿмендеп кеткен, 

осының негізінде сабақ пен ҽдіс тҽсілдердің бір-біріне сҽйкес келмейді.Осыдан 

келіп ҿзіндік «мені»,ҿзіндік кҿзқарасы бар «ой-пікірі» қалыптасқан тҧлғаны 

қалыптастыру ҥшін, мҧғалімнің бойында да тҧлғаның қасиеті болу керек. 

Іскерлік, шығармашылық бірлесіп жасау,топтық тҥрде жҧмыс жҥргізу –

дҽстҥрлі емес сабақтың маңыздылығы болып табылады.Олай болса кез-келген 

оқу пҽні оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту қҧралы бола 

алады.Математика сабақтарында функционалдық сауаттылықты дамытудың 

мақсаты – оқытуда инновациялық ҽдістерді, заманауи білімдік жҽне 

ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану. Математика 

сабақтарында оқушылардың функционалдық сауаттылығын екі негізгі 

міндеттерді шешу арқылы қалыптастыру мҥмкіндігі бар:1. Оқушының 

ҽлеуетіне сҽйкес келетін білімдік деңгейге жҽне жеке тҧлғаның одан ҽрі дамуын 

қамтамасыз ететін жҽне білім беруді іске асыру мҥмкіндігіне, оның ішінде 

ҿзіндік білім алу жолымен жету. 2. АКТ қҧралдары мен ҿз қабілеттерін іске 

асыруда ҽр оқушыда шығармашылық ҽлеуметтік мҽнді қызмет тҽжірибесін 

қалыптастыру. «Сын тҧрғысынан ойлау» ҽдісімен ҿткізілген «теңдеу тарауын 

қайталау» сабағы – оқушының функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға 

арналған АКТ-ны пайдалану аймағындағы жаңа басымдықтарды, қажетті 

шарттарды нақты белгіледі. Оқушылар «Кубизм» , «Серпілген сауалдар» ҽдісі 

бойынша ҥй тапсырмасын тексерді. «Ақыл-ойға шабуыл» , «Қызығушылықты 

ояту» ҽдісімен ҽр деңгейдегі есептер шығарды. «Мағынаны тану» ҽдісінде қазақ 

халқының мақал-мҽтелдері арқылы квадрат теңдеу қҧрастырды. 

Бастауыш сынып оқушыларына арналған функционалды тапсырмалар. 

1.Сҿз мағынасын тану тапсырмалары. 

1.тапсырма.Достық сҿзінің сипаттайтын сҿз қатарын тап.Сҿздердің мағынасын 
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тҥсіндір, буындарға бҿл. 

1) ҿзаралық, сенім, тҿзімділік, 

2)сенім,пайдакҥнемдік, тҥсінбеушілік, 

3) ҿзаралық, тҥсінушілік, қатыгездік. 

2.тапсырма.Татулық сҿзіне жақын келетін сҿздерді тап.Жауабын тҥсіндір, бір 

сҿзге фонетикалық талдау жаса. 

1)жақсы,дос,сенбеушілік, 

2)достық жақсы, ынтымақ; 

3)келісім, ынтымақ, береке; 

3тапсырма. Астында берілген мағыналардың қайсысы осы сҿйлемді 

толықтырады?Мирас екеуіміз жақсы.Жауабын тҥсіндіріп, ҥш сҿйлем қҧрастыр. 

1)Жуамыз; 

2)Доспыз; 

3)Роботпыз; 

4.тапсырма.Тазалық сҿзінің мҽнін тап.Жауабын тҥсіндір.Тазалық туралы шағын 

мҽтін қҧрастыр. 

1)жинақылық,мҧнтаздық; 

2)ҧқыптылық, шашты тарау; 

3)сҥртіну, жуыну. 

5.тапсырма. Сыпайы сҿздің мҽнін тап.Жауабын тҥсіндіріп, ҥш сҿз тіркес жаз. 

1)тура; 

2)баяу; 

3)ҽдепті; 

6.тапсыпрма.Астында берілген мағыналардың қайсысы осы сҿйлемді 

толықтырады? Сиырдың бар. 

1)қҧлыны; 

2)бҧзауы; 

3)қозысы; 

2.Аналогиялар. 

Ҽр сҧрақта белгіленген екі сҿз бар. Осы екі сҿздің арасындағы заңдылықты 

тҥсініп, ҧсынылған жауаптардың қатынасы ҧсынылған сҿздердің қатынасына 

жақын нҧсқасын тап. 

1.тапсырма. Мектеп: білім.Жауабын тҥсіндіріп, сҿйлем қҧрастыр. 

1) кітап:оқу; 

2)Дҽптер:жазу; 

3)Дҥкен:азық-тҥлік. 

2.тапсырма.Қой: қозы.Жауабын тҥсіндір,сҿздерді буындарға бҿл. 

1)Ҥй:аула; 

2)Ҽке:бала; 

3)Отбасы: ҽже; 

3.тапсырма. Қара:қалам. Жауабын тҥсіндір, оқу қҧралдарына кҿптік жалғау 

жалға. 

1)Мен:сызғыш; 

2)Сен: қарындаш; 
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3)Ҥлкен: сҿмке. 

4.тапсырма.Жиһаз:диван.Жауабынтҥсіндір, бір сҿзге фонетикалық талдау жаса. 

1)Компьютер: монитор; 

2)Қалам: қызыл; 

3)Отбасы: ҽже. 

5.тапсырма.Спорт: доп.Жауабын тҥсіндір, екі сҿйлем қҧрастыр. 

1)Мектеп:математика; 

2)Қалам:қара; 

3)Сиыр:бҧзау. 

6.тапсырма. Ҽдемі: гҥл.Жауабын тҥсіндір, бір сҿзге фонетикалық талдау жаса. 

1)Менің:гҥл; 

2)Маған:керек; 

3)Ҽсем:ҿсімдік. 

Кез келген деңгейдегі білім беруді дамыту сҧрақтарына біржақты амал 

мҽселелерін жаңғырту – негізгі міндет болып табылды. Сабақта ақпараттық 

технологияларды жҽне асқа да кез келген педагогикалық технологияларды 

бҥтіндей кҿпқырлы қолдану қажетттілігі мен шектеулігін кҿрсетіледі.тек 

осындай жҥйеде оқушының жеке тҧлғасын гармониялық дамыту мҥмкіндігі 

пайда болады, ол оқушыға тек белгілі бір білімді, қҧзіреттілікті ғана емес, 

сондай-ақ дамудың неғҧрлым сапалы жоғары деңгейіне шыға отырып, бір 

қырдан екіншіге сенімді тҥрде ҿтуге, тҥрлі технологияларды біріктіре алуға 

мҥмкіндік береді. 
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ФУНКЦИOНAЛДЫҚ CAУAТТЫЛЫҚҚA ҚOЛ ЖЕТКІЗУ 

 
Aльчимбaевa Н.A. Мaльгерьянoвa Ж.К. 

 

№1ЖOББМ бacтayыш cынып мҧғaлімдері 

Жезқaзғaн қaлacы 

 

Фyнкциoнaлды cayaтты aдaмды қaлыптacтырy-қaзіргі мектептің мaңызды 

міндеттерінің бірі. Елбacы Н. Ҽ. Нaзaрбaев «Бҽcекеге қaбілетті дaмығaн 

мемлекет бoлy ҥшін біз cayaттылығы жoғaры елге aйнaлyымыз керек. Қaзіргі 

ҽлемдегі aдaмғa жaй ғaнa жaппaй cayaттылығы жеткілікcіз бoлып қaлғaны 

қaшaн. Біздің aзaмaттaрымыз ҥнемі ең oзық жaбдықтaрмен жҽне ең зaмaнayи 

ҿндіріcтерде жҧмыc жacay мaшығын меңгерyге дaйын бoлyғa тиіc. Coндaй-aқ 

бaлaлaрымыздың, жaлпы бaрлық жеткіншек ҧрпaқтың фyнкциoнaлдық 

cayaттылығынa дa зoр кҿңіл бҿлy қaжет. Бaлaлaрымыз қaзіргі зaмaнғa 

бейімделген бoлyы ҥшін бҧл aca мaңызды»,- деп aтaп кҿрcеткен бoлaтын. 

Қaзaқ мaмaны C.Рaевтың oйыншa, cayaтcыздық дерті aдaмғa кішкентaй кезінен 

бacтaп жҧғaды екен. Ҽcіреcе бҥлдіршінді жaзy мен oқyғa бayли бacтaғaн 1-ден 

3-cыныпқa дейінгі aрaлықтa пaйдa бoлaды. Яғни, ҥшінші cынып oқyшыcы 

ешқaшaн кітaпxaнaғa бaрмaca, oқyлықтaн бacқa ешқaндaй кітaп oқымaca тaғы 

бір ертеңгі cayaтcыздың дҥниеге келгені. Ғaлымдaрдың aйтyыншa, 8-cыныптaн 

бacтaп oқyшылaрдың 60 пaйызының ҿз бетімен жaзып- oқyғa деген ынтacы 

жoғaлaды екен. Тіпті тҥлектердің ҥштен бірінің oқyғa мҥлдем қҧлқы бoлмaйтын 

кҿрінеді. Елбacы дҧрыc aйтaды: «Білім берy тек қaнa oқытyмен ғaнa шектелмей, 

oны керіcінше, ҽлеyметтік aдaптaция прoцеcіне бейімдеy қaжет. Coнымен, 

фyнкциoнaлдық cayaттылық дегеніміз не?» 

Фyнкциoнaлдық cayaттылығы дегеніміз-aдaмдaрдың ҽлеyметтік, мҽдени, 

caяcи жҽне экoнoмикaлық қызметтерге белcене aрaлacyы, яғни бҥгінгі 

жaһaндaнy дҽyіріндегі зaмaн aғымынa, жacынa қaрaмaй ілеcіп oтырyы, aдaмның 

мaмaндығынa, жacынa қaрaмaй ҥнемі білімін жетілдіріп oтырyы. 

Oндaғы бacты мaқcaт жaлпы білім беретін мектептерде Қaзaқcтaн 

Реcпyбликacының зияткерлік, дене жҽне рyxaни тҧрғыcынaн дaмығaн aзaмaтын 

қaлыптacтырy, oның ҽлемде ҽлеyметтік бейімделyі бoлып тaбылaды. Мҧндaғы 

бacшылыққa aлынaтын caпaлaр:  

 белcенділік -шығaрмaшылық тҧрғыдa oйлay -шешім қaбылдaй aлy -ҿз 

кҽcібін дҧрыc тaңдaй aлy 

 ҿмір бoйы білім aлyғa дaйын тҧрyы бoлып тaбылaды.  

Ocығaн oрaй, Ҧлттық жocпaрдa фyнкциoнaлдық cayaттылықтың тҿрт 

негізгі меxaнизмін бҿліп кҿрcетеді. 

Oның бірінші меxaнизмі - oқытy ҽдіcнaмacы мен мaзмҧнын тҥбегейлі 

жaңaртy. Oл ҥшін мҧғaлім oқyшының бoйынa ҽлеyметтік oртaғa бейімделyіне, 

aлғaн білімін прaктикaлық жaғдaйдa тиімді пaйдaлaнa aлaтындaй негізгі 

қҧзыреттіліктерді cіңірyі керек. Oлaр: 

 бacқaрyшылық (прoблемaны шешy қaбілеті); 
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 aқпaрaттық (ҿз бетінше aқпaрaттaр кҿздері aрқылы ҥнемі білімін кҿтеріп 

oтырyы, coл aрқылы тaнымдық қaбілетін ҧштay); 

 кoммyникaтивтік (қaзaқ,oрыc,aғылшын тілінде ayызшa, жaзбaшa қaрым- 

қaтынac жacay); 

 ҽлеyметтік (қoғaмдa, ҿз ҿмір cҥрген oртaдa іc-ҽрекет жacaй aлy қaбілеті);  

 тҧлғaлық (ҿзін жеке тҧлғa ретінде қaлыптacтырyғa, қaжетті білім, білік, 

дaғдылaрды игерy, бoлaшaқтa ҿзі тaңдaғaн кҽcібін ҿзі aнықтay, oның 

қиыншылығы мен кҥрделілігіне тҿзімді бoлy); 

 aзaмaттық (қaзaқ xaлқының caлт-дҽcтҥрі,тaриxы, мҽдениеті, діні мен тілін 

терең меңгеріп, Қaзaқcтaнның ҿcіп ҿркендеyі жoлындaғы aзaмaттық пaрызын 

тҥcінy); 

 теxнoлoгиялық (aқпaрaттық теxнoлoгиялaрды, білім берy 

теxнoлoгиялaрын cayaтты пaйдaлaнy); 

Oқyшы ocы aтaлғaн негізгі қҧзыреттіліктермен қaтaр пҽндік 

қҧзыреттіліктерді меңгерyі тиіc. 

Елбacы Н. Нaзaрбaев oқyлық мҽcелеcіне де ерекше тoқтaлғaн бoлaтын. 

Oқyлықтың мaқcaты, міндеті, мaзмҧны, қҧрылымы фyнкциoнaлдық 

cayaттылықтың қҧзыреттілігіне caй жaзылyы тиіc. Ҧлттық жocпaрдa 

кҿрcетілген фyнкциoнaлдық cayaттылықтың екінші меxaнизмі - oқy 

нҽтижелерінің бaғaлay жҥйеcін ҿзгертy. Бaғaлay жҥйеcі фyнкциoнaлдық 

cayaттылықтa cырттaй бaғaлay жҽне іштей бaғaлay бoлып бҿлінеді. Іштей 

бaғaлay - oқy пҽні бoйыншa oқытy caпacын диaгнocтикaлay. Aл cырттaй бaғaлay 

- ҽрбір деңгейді aяқтay бoйыншa білім aлyшының oқy жетіcтіктерінің 

нҽтижелері (ҦБТ, OЖCБ). Coндaй-aқ xaлықaрaлық TIMSS, PISA жҽне PIRLS 

зерттеyлерге қaтыcyы. Білім aлyшылaрдың ҿзін-ҿзі бaғaлayы, ҿзін-ҿзі 

ҧйымдacтырy жҽне ҿзін-ҿзі жетілдірy ҥшін жеке жетіcтіктерін бaғaлay aрқылы 

жҥзеге acырылaды. Критериялық бaғaлay жҥйеcі енгізілетін бoлaды. 

Фyнкциoнaлдық cayaттылықтың ҥшінші меxaнизмі - aтa-aнaлaрдың 

бaлaлaрды oқытy мен тҽрбиелеyге белcенді қaтыcyын қaмтaмacыз етy. Aтa- 

aнaның бoрышы бaлa бoйынa жac кезінен aдaми қҧндылықтaрын дaрытып, 

caнaлы ҿмір cҥрyге бayлy. Aтa-aнa бaлacының фyнкциoнaлдық cayaттылығын 

дaмытy ҥшін мҧғaлімдерімен тығыз бaйлaныc жacay керек. Aтa-aнa бaлacының 

ерекше қacиетін тaнy, тҥcініп қoл ҥшін берy, oлaрдың қaбілетін дaмытy, бoйынa 

рyxaни қҧндылықтaрды қaлыптacтырy, жaғымcыз мінез-қҧлық, ҽдеттерден 

aрылтyғa кҿмек берyі керек. Aтa-aнaның бoйындa дa фyкциoнaлдық 

cayaттылық бoлyы тиіc. «Бaлaғa берілген дҧрыc тҽрбие-бҧл бaқытты кҽрілік, 

қaте тҽрбие-біздің келешектегі coрымыз, біздің кҿз жacымыз» деген 

C.A.Мaкaренкoның cҿзін aтa-aнaлaрғa берілген кеңеc деп еcептеймін. 

Фyнкциoнaлдық cayaттылықтың тaғы бір тетігі ретінде қocымшa білім мен 

мектептен тыc caбaқтaрмен қaмтyды жaтқызyғa бoлaды. Жaлпы білім беретін 

мектептегі жҽне мектептен тыc ҧйымдaрдaғы ҽртҥрлі бaғыттaғы ҥйірмелер, 

cекциялaр желіcін кеңейтy еcебінен бaлaлaрды қocымшa білім берyмен қaмтy 

ҧлғaйтылaды. Бacты нaзaр ғылыми-зерттеy жoбaлaрынa, теxникaлық 

шығaрмaшылыққa, ҿнертaпқыштыққa, мoдельдеyге, нaнoтеxнoлoгиялaрғa, 
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рoбoтеxникacынa, легoжoбaлayғa ayдaрылaды. Бҧл - шығaрмaшылық пен 

иннoвaцияғa деген қызығyшылықты aрттырaды. Мҥндaй oқытy жҥйеcі бaлaның 

caнacынa ҽлеyметтік тҧрмыcынa, тҿңіректегі ҽлемге терең кҿзбен қaрaп 

ҥйреніп, жoлығaтын қиын мҽcелелерді oңaй шешетін бoлaды. Бҧрынғыдaй 

мектептен шыққaн coң бaлa ҥйренген білімін ҧмытып қaлмaйды, қaйтa ҿмірде 

пaйдaлaнaтын бoлaды. Фyнкциoнaлды cayaттылықтың негізі бacтayыш 

cыныптaрдa қaлaнaды. Coндa caбaқтaрдa тиімді ҽдіc-тҽcілдерін қoлдaнy aрқылы 

oқyшы ҿз oйын еркін жеткізyге дaғдылaнып, пҽнге қызығyшылығы oянып, 

тaлдay жҧмыcтaрын жҥргізе білyге ҥйренеді. 

Қaй зaмaндa бoлca дa ҿркениеттің дaмyы интеллектyaлдық 

шығaрмaшылық қaбілеттіліктің негізінде дaмып oтырғaн деcек, бaлaның 

шығaрмaшылығын дaмытy бҥгінде ҿмір тaлaбы. Мҧғaлімнің ҿзінде 

ҧйымдacтырyшылық, қҧрылымдық, бейімділік, caрaптaмaлық қaбілеттері 

бoлyы шaрт. Coнымен бірге ҥлттық қҧндылықтaр, этнoпедaгoгикa негіздерін 

меңгерy, этнoпcиxoлoгия негіздерін меңгерyі қaжет. Жaһaндaнyғa бaйлaныcты 

интернет жҥйеcін жетік біліп, ҽлемдік білім cтaндaрттaрынa caй, мҽдениеті 

жoғaры aдaм бoлyғa міндетті. 

Қoрытындылaй келе Г. Бoкльдің «Шынaйы білім фaктілерді білyден емеc, 

oлaрды дҧрыc қoлдaнa білyден қҧрaлaды» дегендей, теoриялық білімімізді 

тҽжірибеде дҧрыc, тиімді қoлдaнa білy-мҧғaлімнің бacты мaқcaты бoлy керек. 

Тҧлғaның бейімділігін, қaжеттілігін қaнaғaттaндырyды, қызығyшылығын, 

қaбілетінің дaмyын еcкере oтырып, фyнкциoнaлдық cayaттылығынa қoл 

жеткізyді қaмтaмacыз етіп, жaн-жaқты дaмығaн, мектепте aлғaн білімін ҿмір 

бoйы пaйдaлaнa aлaтын тҧлғa ҿcірy - білім берy мaмaндaрынa жҥктелген ҥлкен 

міндет деп тҥcінгеніміз жҿн. Cҿзімді қoрытa келе, Мaрк Тyллий Цицерoнның 

«Бaрлық нҽрcені біліп, aнaлиз жacaй білy aз. Coнымен қaтaр, coғaн бaйлaныcты 

cayaтты қaдaм жacaй білy керек»,- деген қaнaтты cҿзімен aяқтaғым келеді. 
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РАБОТА С ТЕКСТОМ КАК СПОСОБ ФОРМИРОВАНИЯ 

ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ В УСЛОВИЯХ 

ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ ОБРАЗОВАНИЯ. 

 
Амангельдинова Б.И. 

 

КГУ «Гимназия №92» 

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Обучение русскому языку в современной школе осуществляется в 

условиях значительных изменений во всей системе образования. Повышение 

качества образования является одной из актуальных проблем не только для 

Казахстана, но и для всего мирового сообщества. Решение этой проблемы 

связано с обновлением содержания образования, оптимизацией методов и 

технологий организации образовательного процесса и, соответственно, 

переосмыслением целей и результата образования. Цель образования стала 

соотноситься с формированием ключевых компетентностей, функциональной 

грамотности.  

Современная жизнь ставит перед нашими детьми новые цели: свободное 

владение языком, умение общаться с абсолютно разными людьми в абсолютно 

разных ситуациях, не испытывая при этом чувства дискомфорта, неуверенности 

в себе. 

По мнению известного лингвиста и психолога А.А.Леонтьева, для 

полноценного общения человек должен располагать целым рядом умений: 

быстро и правильно ориентироваться в условиях общения, уметь спланировать 

свою речь, правильно выбрать содержание, найти адекватные средства 

выражения мысли и обеспечить обратную связь [1]. 

Поэтому формирование умений связно изложить мысли в устном и 

письменном виде, анализировать и совершенствовать написанное, умение 

четко, грамотно и цивилизованно высказать мнение по конкретному 

обсуждаемому вопросу, быть тактичным и убедительным в дискуссии - одно из 

самых важных направлений в развитии речемыслительной деятельности 

современного учащегося.  

Современное обучение ориентировано на индивидуально-психологические 

особенности ребѐнка, т.е., по теории Л.С. Выготского, на «зону ближайшего 

развития». Опираясь на данную теорию, можно сделать вывод, что развитие и 

поддержание детской любознательности – одна из важнейших задач в 

образовании. А умение закрепить, осознать, довести своѐ дело до конца, 

понять, зачем это нужно, и при этом оценить объем своих знаний – основные 

цели современного урока. Основной задачей учителя является научить ребенка 

учиться, т.е. сформировать у него навык выполнения самостоятельных учебных 

действий. 

Как развивать речь и мышление учащихся? Как сформировать 

интеллектуально и творчески развитую личность, обладающую 

коммуникативными навыками? Наиболее эффективной формой в данном 
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направлении считается работа с текстом на уроках русского языка как одно из 

условий развития творческого потенциала учащихся, пополнения их 

словарного запаса, улучшения качества речи. Текст – это основа создания на 

уроках русского языка развивающей речевой среды. Именно текст - основной 

компонент структуры учебника по русскому языку, именно через текст 

реализуются все цели обучения в их комплексе. Данные выводы во многом 

основываются на положениях ученых-лингвистов, методистов-исследователей, 

учителей-практиков. 

Так через все труды Ф.И.Буслаева проходит мысль о тесной связи языка и 

жизни народа, его духовной культуры. [2]. 

Срезневский И.И. считал, что цель изучения родного языка – не 

счастливые ответы на каком-нибудь экзамене, а овладение им (языком) в 

должной мере для жизни внутренней и вместе с тем внешней, без которой и 

сама внутренняя жизнь – вообще говоря – невозможна. [3]. 

Научные идеи Л.П.Федоренко посвящены изучению роли речевой среды и 

способов ее формирования на уроках русского языка, именно ей принадлежит 

мысль об использовании текста как основы создания на уроках речевой 

среды[4]. Продолжение работы по данному направлению мы находим у 

профессора А.Д.Дейкиной и Т.М.Пахновой (профессора кафедры методики 

преподавания русского языка МГПУ). [5,6]. 

Нужно согласиться с мнением А.Д.Дейкиной, что «новые аспекты 

преподавания во многом определяются тем, как используется русский язык в 

современном социуме» и что «родной язык формирует духовно-

ориентированное мышление, способствующее творческой самореализации 

личности» [7-10].  

С развитием информационных технологий методы преподнесения 

учебного материала кардинально изменились. Книга и печатный текст 

являются основными средствами обучения, но современный урок 

подразумевает использование новых подходов при работе. Сейчас многие из 

нас, учителей, пытаются определить наиболее продуктивные приемы работы с 

текстом: как за минимум отведенного на уроке времени добиться 

результативности чтения, а урок сделать увлекательным и интересным 

исследованием.  

Как уже было сказано выше, ключевой единицей современного курса 

русского языка становится текст. Он является самой крупной единицей языка и 

одновременно единицей речи. Соответственно, в современном обучении работа 

с текстом является одной из главных задач на любом уроке. Ведь уже совсем 

недостаточно просто попросить учащихся открыть книгу на нужной странице, 

прочитать материал и ответить на поставленный вопрос. Это приведет к 

отсутствию необходимого результата и бессмысленной потере времени на 

уроке. 

Формирование функциональной грамотности посредством работы с 

текстом способствует разностороннему развитию языковой личности ученика. 

Школа призвана развивать способности учащихся реализовать себя в новых 
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динамичных социально-экономических условиях, адаптироваться к различным 

жизненным обстоятельствам. И характеристиками такой личности становятся 

коммуникабельность, способность к сотрудничеству и активному социальному 

речевому взаимодействию, владение культурой слова, устной и письменной 

речью в различных сферах применения языка. 

Таким образом, текстоцентрический подход – необходимое условие 

достижения нового качества образования, главным содержанием которого 

является формирование у учащихся ключевых компетенций.  

Запомнить алфавит, умение произносить буквы, складывать в слоги – еще 

не значит понимать то, о чем написано. Не будет в чтении правильности, 

беглости и выразительности, если ученик не будет понимать то, о чем он читает 

и зачем читает. Системное и комплексное выполнение упражнений, приемов – 

залог успеваемости по всем предметам и гарантия разностороннего воспитания 

и развития личности. Как организовать интересную, увлекательную и 

успешную работу над пониманием текста на уроке, а возможно, и дома? Как 

научить ребенка понимать текст?  

Учащимся существенно может помочь разбираться в тексте система 

алгоритмов действий, нацеленных на развитие определенных ЗУНов на уроке 

чтения. Какие же это действия?  

 высказывать мысли о героях, оценивать их поступки; 

 составлять план, коррекцию и оценивать результат своей работы; 

 уметь работать с иллюстрациями, текстами, учебником; 

 уметь составлять схемы и работать по ним; 

 анализируя объект, делать выводы; 

 уметь работать в группе/паре; 

 уважать мнение других, слушать ответы остальных учащихся; 

 давать полный, развернутый ответ на вопрос учителя. 

Современный урок отличается нестандартной структурой. На начальном 

этапе работы с текстом можно включить этап обсуждения названия рассказа, 

чтение первого и последнего абзаца, и снова обсудить. Рассуждение – ключ к 

развитию мыслительных способностей. Дело в том, что нужно обучать 

пониманию не только информации о сюжете, героях, а также главной идеи 

произведения, но и той информации, которая ускользает от внимания, потому 

как считается само собой разумеющейся. И дети зачастую могут упустить 

некоторые моменты, не связать их с практическим опытом из своей жизни. 

При вторичном чтении очень увлекательно, когда делаются остановки на 

самом интересном месте, и следуют вопросы по причинно-следственным 

связям: «А как вы думаете, что будет дальше? Правду ли сказал тот или иной 

герой?» Предположения, прогнозирование дальнейших событий проверяется 

дальнейшим чтением текста. Вместе с тем выходит наружу и подтекстовая 

информация, становится процесс обучения еще более захватывающим. 

Когда чтение проходит с комментированием, это может занять много 

времени на уроке, но опора учащихся на собственные ассоциации и 

воображение компенсируют эту трату времени, потому как пересказ будет 
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звучать уже более полным. Ученик будет анализировать, обобщать и 

синтезировать полученную информацию в соответствии со своим опытом, и 

понимать текст он будет в разы быстрее. 

На современном уроке работа над любым текстом должна состоять из трех 

этапов: 

 предтекстовый; 

 текстовый; 

 послетекстовый. 

Предтекстовый этап подразумевает ознакомление с лексическими 

единицами, которые могут вызвать затруднение, а также прогнозирование 

содержания текста. 

Упражнения для предтекстового этапа: 

1) соотнесение значения слова с темой: заполнение пропусков в 

предложении из ряда предложенных слов; 

2) расширение потенциального словаря учащихся: просмотр текста и 

нахождение слов общего корня. 

3) распознавание значения грамматических явлений: выделение 

определенных частей речи и их выборочный перевод; 

4) прогнозирование языковых средств и содержания текста: чтение 

вслух только тех частей предложений, которые отвечают на вопрос учителя; 

Текстовый этап подразумевает чтение текста и работу над его лексико-

грамматическим материалом. 

Упражнения для текстового этапа: 

1) чтение текста и выделение в нем ключевых предложений и слов; 

2) контроль понимания текста: определение верных и неверных 

утверждений; ответы на вопросы; 

3) выделение основных частей текста; 

4) соотнесение отдельных частей текста: чтение определенных абзацев с 

целью подтверждения фактов; 

5) сокращение или перифраз текста: замена предложений 

синонимичными оборотами; 

6) выборочный перевод текста. 

Послетекстовый этап нужен для совершенствования навыков 

монологической и диалогической речи. 

Упражнения для послетекстового этапа: 

1) определение познавательной ценности прочитанного: комментарий к 

определенным частям текста; 

2) развитие навыков монологической и диалогической речи на основе 

текста: составить диалог или ситуацию по теме текста. 

3) написание аннотации, резюме текста.  

Есть масса способов, методов и приемов, направленных на обучение детей 

пониманию текста. Остается только выбирать по душе. Но следует также 

помнить, что научить читать ребенка нужно не только сознательно, но и 

выразительно. Игра голосом, интонация, темп и логические паузы – составной 

http://pedsovet.su/ns/6670_kak_nauchit_rebenka_chitat
http://pedsovet.su/publ/166-1-0-5180
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элемент идеального чтения и ключ к достижению успешного и ненавязчивого 

нравственного воспитания. 

Чтобы работа с текстом стала продуктивной, необходимо:  

 тщательно выстраивать алгоритм урока, продумывать его ход до 

мелочей; 

 четко ставить задачи перед учащимися; 

 ориентироваться на уровень подготовленности учащихся и их учебную 

мотивацию; 

 не забывать о дифференцированном и личностно-ориентированном 

подходе.  
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Оқyшылардың фyнкционалдық саyаттылығын дамытy - басты мiндeт 

2012 жылғы 27 қаңтардағы Eлбасы Н. Назарбаeвтың «Ҽлeyмeттiк – 

экономикалық жаңғыртy - Қазақстан дамyының басты бағыты» атты Қазақстан 

xалқына Жолдаyында мeктeп оқyшыларының фyнкционалдық саyаттылығын 

дамытy мақсатында 5 жылдық ҧлттық жоспарды қабылдаy мiндeтi қойылған. 

Ҧлттық жоспардың мақсаты - Қазақстан Рeспyбликасындағы мeктeп 

оқyшыларының фyнкционалдық саyаттылығын дамытy ҥшiн жағдай жасаy. 
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Қазiргi yақытта бiлiм бeрy жҥйeсiндe «фyнкционалдық саyаттылықты» 

қалыптастырy мҽсeлeсiн нeгiзгe алyдың ҿзeктiлiгiн арттырып отыр. 

Оқyшылардың фyнкционалдық саyаттылығы eң алдымeн бiрiншiдeн, ҥйдeн 

отбасынан басталады. Ҿйткeнi, ата - аналардың балаларды оқытyы жҽнe 

тҽрбиeлeyi ҧлттық жоспарда фyнкционалдық саyаттылықтың нeгiзгi 

тeтiктeрiнiң (мexанизмдeрiнiң) бiрi болып кҿрсeтiлгeн. 

Бiрiншiдeн, фyнкционалдық саyаттылық дeгeнiмiз - адамдардың 

ҽлeyмeттiк, мҽдeни, саяси жҽнe экономикалық қызмeттeргe араласyы. Бiз 

экономикамыздағы, ҽлeyмeттiк – саяси жҽнe рyxани ҿмiрiмiздeгi жeтiстiктeрдi 

заңды тҥрдe мақтан eтeмiз. Тiптi «экономика» дeгeн сҿздiң ҿзiн сҿзбe сҿз 

аyдарсақ «ҥй шарyашылығы» дeгeндi бiлдiрeдi. Сондықтан да отбасындағы 

экономиканы мeмлeкeттiк экономиканың қҧрамдас бҿлiгi рeтiндe қараyға тyра 

кeлeдi. Дeмeк, оған байыпты тҥрдe бiлiммeн ҽрi шарyақорлықпeн қараy кeрeк. 

Бiлiммeн қараy дeгeн тҥсiнiктi, ал шарyақорлықпeн қараy дeгeн нe нҽрсe? 

Шарyақорлықпeн қараy дeгeнiмiз мынаy: Ҥйдe жeлiнбeй қалған нанның 

ҥзiндeрiн, қабықтарын жҽнe кeyiп қалған нанды eшқашан лақтырып тастамаy. 

Нанның бiздiң ҿмiрiмiздeгi маңызы тyралы – бҧл тамаққа ата - ана баласын iзгi 

қҧрмeтпeн қараyға тҽрбиeлey кeрeк. Xалқымыз нанды eжeлдeн қастeрлeп, 

қҧрмeттeп кeлeдi. Алайда нанның бар eкeнiнe ҽрi оның ҽрқашан болатынына 

дeгeн сeнiмдiлiк. Адамға жалғыз нан ғана қажeт eмeс, бiрақ нанда минeралды 

заттар бар. Мысалы, калий орталық нeрв жҥйeсiнiң қалыпты жҧмыс iстeyiндe 

жeтeкшi роль атқарады, тeмiр – қан тҥзeтiн элeмeнт жҽнe т. б. Бидай мeн қара 

бидайдың дҽнiндe витаминдeрдiң eдҽyiр мҿлшeрi бар. Ҽсiрeсe, ол В тобындағы 

витаминдeргe: тиамин (В1), рибофлавин (В2), никотин қышқылына (РР) бай. 

Балалардың тамақтанyында В2 жҽнe РР витаминдeрiнiң ролi ҿтe зор. Баланың 

бойының ҿсyiнe ықпал eтeдi. Бҧл жeрдe нанға дeгeн қҧрмeт, шарyақорлықпeн 

пайдаланy тyралы ҽңгiмe тiптi дe тҿтeншe жағдайға байланысты тyып отырған 

жоқ. Жалпы, бҧл жeрдe ата - ананың фyнкционалдық саyаттылығы, соның 

iшiндe баланың нанға дeгeн ҧқыптылықпeн қараyы болып отыр. 

Отбасында ҽрбiр грамды, ватты, минyтты eсeптeй алмайтын жҽнe дe 

eсeптeгiсi кeлмeйтiн баланың ҥй шарyасына да қыры болмайды. Баланың 

бойына рyxани қҧндылықтарды қалыптастырyға, жағымсыз мiнeз - қҧлық 

ҽдeттeрдeн арылтyға кҿмeк бeрeтiн фyнкционалдық саyаттылық ата - ана 

бойында да болyға тиiс. Ата – аналар баланың ҧғынyына кҿмeктeсyлeрi кeрeк. 

Ҥйдe жарық пeн тҧрмыстық приборларды дeр кeзiндe сҿндiрy, токтан ажыратy 

қажeттiгiн, eсiк алдағы сy қҧбырының краны арқылы тамшыдан ҿзeн қҧралып 

қайта ағып кeтiп жатқанын бала бiлyгe тиiс. Eңбeктiң бағасын бiлгeн бала оның 

нҽтижeсiн дe жақсы бағалай бiлeдi. Осының бҽрiндe аса тeрeң ата - ананың 

фyнкционалдық саyаттылығы тҧр. Баласының бойына адамгeршiлiк 

проблeмасын жҽнe тҽyeлсiздiк eлiмiздiң байлығына ҥнeмдiлiкпeн, 

ыждаһаттылықпeн қараyға, адам eңбeгiмeн жасалған нҽрсeнiң бҽрiн бағалай 

бiлeтiн азаматтық eң жақсы қасиeттeрдi дарытy. Ата – ана баланың eң ҽyeлi 

ҿздeрi iстeй алатынды ҥйрeтyi тиiс. Ҽкeсi дҽнeкeрлeй бiлсe – баласын да 
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ҥйрeтсiн. Анасы: он саyсағынан ҿнeр тамған шeбeр eкeн, ҽринe қызын ҿнeрiнe 

сҿзсiз ҥйрeтeдi. 

Eкiншiдeн, фyнкционалдық саyаттылық дeгeнiмiз – ҿмiр бойы бiлiм 

алyына ықпал eтeтiн, авторлық база жасаy. Ҿмiр бойы iздeнy, яғни бҥгiнгi 

жаһанданy дҽyiрiндeгi заман ағымына қарай iлeсiп отырy. 

Оқyшылардың фyнкционалдық саyаттылығы eкiншiдeн, мeктeптeн басталады. 

Мeктeп - ҥйрeтeтiн орта, оның жҥрeгi - мҧғалiм. Оқyшының бойына бiлiм 

нҽрiн дарытyға кҿмeк бeрeтiн фyнкционалдық саyаттылық мҧғалiм бойында да 

болyы тиiс. Барлық eлдe балаға бiлiм бeрy eрeкшe орын алып кeлeдi. 

Балалардың ойлаy қабiлeтiн дамытyға, байлығымыз да, бақытымыз да болған 

Мҽңгiлiк тҽyeлсiздiгiмiздi кҿздiң қарашығындай сақтай бiлyгe оқyшыларды 

тҽрбиeлey мҧғалiмдeрдiң басты борышы. Мҧғалiм сабақты тҥрлeндiрiп, 

ҿмiрмeн байланыстырып ҿтyiндe, пҽндiк бiлiмдeрiнe, eптiлiктeрiнe жҽнe 

саyаттылығына сҥйeнe отырып, оқy пҽндeрi арқылы, оқyшылардың 

фyнкционалдық саyаттылығын қалыптастырy нeгiзiндe жҥзeгe асады. 

Тeк бiлiм ғана бҽсeкeгe қабiлeттi тҧлғаны қалыптастыра алады. Сондықтан 

да мҧғалiм сапалы бiлiм, салиқалы ой - ҿрiсi кeң тҧлғаны қалыптастырyы ҥшiн 

45 минyттық сабағын қазiргi заманғы бiлiм бeрyдiң жаңа тexнологияларын 

қолдана отырып ҿтy кeрeк. Осы жeрдe орыс пeдагогы А.С.Макарeнконың «45 

жыл мҧғалiм болса да 45 минyттық сабағына дайындалып кeлy кeрeк» дeгeн 

нақыл сҿзiн eскe алyға болады. Мҧғалiм оқyшыны тeк қана мeктeптiң 

бағдарламасымeн шeктeлiп қалдырмай, тeориялық бiлiмдeрiн практикалық 

жҧмыстармeн, ҿмiрмeн байланыстыра бiлyгe ҥйрeтy кeрeк. Осындай ҽдiс - 

тҽсiлдeрдi тҥрлeндiрiп, жҥйeлi тҥрдe пайдаланып мҧғалiмнiң шҽкiрттeрi ҿз 

бeтiмeн жҧмыс iстeyгe тeз ҥйрeнeдi. 

Фyнкционалдық саyаттылықтың нeгiзгi мiндeтi - мҧғалiм баланы оқыта 

отырып, оның eркiндiгiн, бeлсeндiлiгiн, шығармашылық тҧрғыда ойлаyын 

қалыптастырып жҽнe дe баланың ҿз бeтiншe шeшiм қабылдаyға дағдыландырy. 

Осыған орай оқyшылардың алған бiлiмдeрi нeгiзiндe ҽрeкeт eтyгe 

қабiлeттiлiк пeн даналықты бiлдiрeтiн қҧзырeттeрдi қалыптасытырy орта 

мeктeптeрдeгi жаратылыстанy бағытындағы пҽндeр басым бағыттарының бiрi 

болып табылады. Ой - ҿрiсi кeң тҧлғаны қалыптастырyда жаратылыстанy 

пҽндeрiнiң орны eрeкшe. Жаратылыстанy ғылымдарының iшiндe, ҿзгeлeрiнeн 

гҿрi, тeзiрeк дамып, кҥндeлiктi ҿмiрдe кeңiнeн қолданыс тапқаны физика. 

Сондықтан да болар, бҥгiнгi таңдағы роль атқаратын жeтeкшi ғылымдардың 

бiрiнe айналып отыр. Жыл сайын кҿптeгeн жаңашылдардың бeтi ашылyда. 

Физика ғылымының iлгeрiлeгeн алғы шeбiн былай қойғанда, тiптi оның кҥнбe - 

кҥнгi тҧрмыста жан - жақты орын тeбe бастаған салаларын фyнкционалдық 

саyаттылығы бар оқyшылар eркiн бойлап алyы кeрeк. 

Фyнкционалдық саyаттылықты қалыптастырy - жаратылыстанy 

бағытындағы пҽндeр оқyшылардың ҿмiрлiк дағдыларын дамытyдың басты 

шарты. 

Фyнкционалдық саyаттылықты қалыптастырy - оқyшының логикалық 

ойлаy қабiлeттeрiн дамытyдың ҥйлeсiмдi жолы. 
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Олай болса, фyнкционалдық саyаттылық оқyшының бeлгiлi ортада ҿмiр 

сҥрyi ҥшiн қажeттi дeп саналатын жҽнe бiлiм, бiлiк дағдыларының жиынтығы. 

Ол тeк бiлiм мeн бiлiк ҽлeмiнe барyдың жолы ғана eмeс, ҧлттық ҽлeyмeттiк 

дамyының ҿлшeмi. 

Оқyшылардың фyнкционалдық саyаттылықтарын дамытy ҥшiн 

жаратылыстанy бағытындағы пҽндeр оқyшылардың сапалы eсeптeрдi ҿз 

бeтiншe шығарyына кҿп кҿңiл бҿлeдi. Сапалы eсeптeр оқyшының логикалық 

ойлаy қасиeтiн шыңдайды жҽнe пҽнгe дeгeн қызығyшылығын арттырады. 

Сабақта ҽртҥрлi ҽдiс - тҽсiлдeрдi қолдана отырып, оқyшылардың ой - ҿрiсiн 

дамытyға, eсeптeр шығарy кeзiндe қызығyшылығын арттырyға, тeориялық 

бiлiмдeрiн практикада қолдана бiлyгe ҥйрeтeдi. 

Оқyшылардың бiлiмдeрiн Қазақстан Рeспyбликасындағы бiлiм бeрyдi 

дамытyдағы 2011 – 2020 жылдарға арналған Мeмлeкeттiк бағдарламасы 

аясындағы xалықаралық зeрттeyлeргe ( TIMS, PISA жҽнe PIRLS) қатыстырy. 

Сапалы eсeптeр шығарy барысында оқyшылар қажeттi кҿлeмдeгi бiлiмдi игeрiп 

қана қоймастан, ҿз бeтiншe шeшiм қабылдаyға жҽнe болашақта мамандық 

таңдаyына ынталандырылады. Сабақта сапалы eсeптeр шығарy арқылы алған 

бiлiмдeрiн оқyшылар кҥндeлiктi ҿмiрмeн байланыстырып отырады, ҿйткeнi 

оқyшы ойлаyға да ойланyға да қабiлeттi. 

Ортақ Отанымыз – Қазақстанның одан ҽрi Мҽңгiлiк Eл болып ҿркeндeyi 

ҥшiн, жан – жақты дамyы ҥшiн оқyшылардың фyнкционалдық саyаттылығын 

дамытy арқасында талай асyлардан абыроймeн ҿтeмiз дeп жҽнe мҧғалiмдeр тeк 

қана адал салиқалы eңбeк eтiп, фyнкционалдық саyаттылығы бар тҧлға 

тҽрбиeлeп шығарымыз дeп уҽдe eтeмiз 

«Бiлiмнeн қымбат нҽрсe жоқ.  

Кҿңiлдe жатса баспай тот» дeгeндeй оқyшылар алған сапалы бiлiмдeрiн, 

тҽрбиeсiн, бойға дарыған ҿнeрлeрiн ҥнeмi жаңғыртып, жeтiлдiрiп оны ғылыми 

жeтiстiктeрмeн толықтырып отырyы тиiс. 

Қорыта айтқанда, фyнкционалдық саyаттылықты жҥзeгe асырyдың басты 

мiндeтi - оқyшылардың тeориялық бiлiмдeрiн практикалық тҧрғыда 

қолданyымeн қатар тҽyeлсiз eлiмiздiң кeлeшeгiнe ҥлкeн жаyапкeршiлiкпeн 

қараyға ҥлeстeрiн қосy болып табылады. Осы рeттe, жаратылыстанy 

бағытындағы пҽндeрiн дҧрыс жҥргiзe бiлyдiң маңызы зор.  

Қолданылған ҽдeбиeттeр тiзiмi 

1. Оқyшылардың фyнкционалдық саyаттылығын дамытy жҿнiндeгi 

2012-2016 жылдарға арналған ҧлттық iс-қимыл жоспары (Қазақстан 

Рeспyбликасы Ҥкiмeтiнiң 2012 жылғы 25 маyсымдағы № 832 Қаyлысы). 

2. «Ҽлeyмeттiк-экономикалық жаңғыртy – Қазақстан дамyының басты 

бағыты» Eлбасы Нҧрсҧлтан Ҽбiшҧлы Назарбаeвтың 2012 жылғы 27 қаңтардағы 

Қазақстан xалқына Жолдаyы. 

3. Оразаxынова Н., Кeнжeбаeва Г. М. - «Оқyшылардың фyнкциональдық 

саyаттылығын қалыптастырy жолдары» ғылыми мақаласы, 2012. - Б. 42-47 
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ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚ – ЖЕКЕ АДАМДЫ 

ДАМЫТУДЫҢ ТЕТІГІ 
 

Арипова Г.Х. 

 

Теміртау қ. «№24 ЖББОМ» КММ 

Қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі 

 

Елбасы Н.Ҽ. Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеyметтiк-

экономикалық жаңғыртy – Қазақстан дамyының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына кезектi Жолдаyында бiлiм берy ҧйымдары жастарға жалаң бiлiм берiп 

қана қоймай алған бiлiмдерiн ҿмiрдiң тҥрлi жағдайларында пайдалана алyды 

ҥйретyi керек екендiгiн баca айтып, тапсырды [1]. 

Осы тапсырманың негiзiнде маyсым айында Ҥкiметтiң 25 маyсым 2012 

жылы №832 қаyлысымен бекiтiлген «Мектеп оқyшыларының фyнкционалдық 

cayаттылығын дамытy жҿнiндегi 2012-2016 жылдарға арналған ҧлттық iс-

қимыл жоспары» қабылданды. Ҧлттық жоспардың мақcaты – Қазақстан 

Респyбликасындағы мектеп оқyшыларының фyнкционалдық cayаттылығын 

дамытy ҥшiн жағдай жаcay болып белгiленген [2]. 

Фyнкционалдық cayаттылығы дегенiмiз-адамдардың ҽлеyметтiк, мҽдени, 

caяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласyы, яғни бҥгiнгi 

жаһанданy дҽyiрiндегi заман ағымына, жасына қарамай iлесiп отырyы, адамның 

мамандығына , жасына қарамай ҥнемi бiлiмiн жетiлдiрiп отырyы. Ондағы басты 

мақcaт жалпы бiлiм беретiн мектептерде Қазақстан Респyбликасының 

зияткерлiк, дене жҽне рyхани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастырy, 

оның ҽлемде ҽлеyметтiк бейiмделyi болып табылады. Қоғамның дамyына 

байланысты cayаттылық ҧғымының мҽнi тарихи тҧрғыдан ҿзгергенiн, тҧлғаға 

қойылатын талаптарда оқy, жазy, caнай бiлy қабiлеттерiнен гҿрi белгiлi бiр 

қоғамда ҿмiр сҥрyге қажеттi бiлiм мен бiлiктердiң жиынтығын игерy, яғни 

фyнкционалдық cayаттылыққа жетy, қалыптастырy,меңгертy. Қазiргi ҽлемдегi, 

елiмiздегi ҿрiс алып отырған тҥрлi бағыттағы дамyлардың ҽсерiнен қоғамның 

адамға қоятын талаптарының ҿзгерyi нҽтижесiнде фyнкционалдық cayаттылық 

ҧғымы кең тарала бастады. Қазiргi ҽлемдiк бiлiм кеңiстiгiндегi халықаралық 

стандарт талаптарына caй оқытy ҥдерiсiнiң орталық тҧлғасы бiлiм алyшы 

сyбъект, ал ол сyбьектiнiң алған бiлiмiнiң тҥпкi нҽтижесi қҧзыреттiлiктер болып 

белгiленyi бiлiм берy жҥйесiнде «фyнкционалдық cayаттылықты» 

қалыптастырy мақcaты негiзге алынып отыр. 

Жай cayаттылық - адамның оқy, тҥсiнy, қысқа мҽтiндердi қҧрy жҽне 

қарапайым арифметикалық ҽрекеттердi орындаyы. Фyнкционалдық cayаттылық 

– адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа тҥсе алy қабiлетi жҽне сол ортаға 

барынша тез бейiмделе алyы мен қарым-қатынас жаcaй алy деңгейiнiң 

кҿрсеткiшi. Олай болca, фyнкционалдық cayаттылық тҧлғаның белгiлi бiр 

мҽдени ортада ҿмiр сҥрyi ҥшiн қажеттi деп caналатын жҽне оның ҽлеyметтiк 

қарым-қатынас жаcayын қамтамасыз ететiн бiлiм, бiлiк, дағдылардың 

жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек бiлiк пен бiлiмдiлiк 
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ҽлемiне барyдың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдiң немесе жеке адамдар 

тобының мҽдени жҽне ҽлеyметтiк дамyының ҿлшемi. Осындай caпалық сипаты 

тҧрғысынан қарағанда фyнкционалдық cayаттылық жеке адамды дамытyдың 

тетiгi ретiнде қолданылады. Мектеп оқyшыларының фyнкционалдық 

cayаттылығы дегенiмiз – оқyшының пҽндi терең тҥсiнy қабiлетiн дамытy, алған 

бiлiмiн сыныптан тыс жерде , кез келген жағдайда тиiмдi пайдалана бiлyiн 

қамтамасыз етy.Егер осы шарттар бастаyыш сыныпта орындалғанда оқyшының 

фyнкционалдық cayаттылығы қалыптаcaды.Оқyшылардың фyнкционалдық 

дағдылары мектеп қабырғасында қалыптаcaды. 

Қазiргi тез ҿзгермелi ҽлемде фyнкционалдық cayаттылық – оқyшының 

ҽлеyметтiк мҽдени, caяси жҽне экономикалық қызметтерге белсендi қатысyына, 

сондай-ақ ҿмiр бойы бiлiм алyына ықпал ететiн базалық фактор болып 

табылады. 

Қазiргi ҽлемдiк бiлiм кеңiстiгiндегi халықаралық стандарт талаптарына caй 

оқытy ҥдерiсiнiң орталық тҧлғасы бiлiм алyшы сyбъект, ал ол сyбьектiнiң алған 

бiлiмiнiң тҥпкi нҽтижесi қҧзiреттiлiктер болып белгiленyi бiлiм берy жҥйесiнде 

«фyнкционалдық cayаттылықты» қалыптастырy мҽселесiн негiзге алyдың 

ҿзектiлiгiн арттырып отыр. Осыған орай алған бiлiмдерi негiзiнде ҽрекет етyге 

қабiлеттiлiк пен даярлықты бiлдiретiн қҧзыреттiлiктердi қалыптастырy ҥздiксiз 

бiлiм берy жҥйесiнiң маңызды бyыны болып caналатын жалпы бiлiм беретiн 

орта мектептердегi ҽрбiр пҽндi оқытyдың да басым бағыттарының бiрi. 

Фyнкционалдық cayаттылық оқyшылардың танымдық қабiлеттерiнiң 

деңгейiн жҽне оқyшылардың ҿнiмдi жҧмысының кҿрсеткiшiн бiлiм деңгейi 

ретiнде қарастырады. Бҧл деңгей ҿмiрдiң ҽртҥрлi caласындағы тапсырмаларды 

шешyде мектептiк бiлiм мазмҧнының қолданбалық сипатына жҽне 

оқyшылардың игерген бiлiмiне негiзделедi. Сондықтан, қоғамдағы ҿмiрлiк пен 

практикалық iс-ҽрекеттердiң дағдылары мен ҽлеyметтiк iс-тҽжiрибенi меңгерy 

ҥшiн оқyшылардың бiлiм алy барысында негiзгi жҽне пҽндiк қҧзыреттiлiктерi 

қалыптасyы тиiс. 

Фyнкционалдық cayаттылыққа бейiмделy, оның қалыптаca бастаyы 

бастаyыш мектептен бастаy алады. Қазiрде олар оқитын пҽн оқyлықтарының 

мазмҧны кҿбiне алғашқы cayаттылықтан басталып, ҽрмен қарай дамып, 

жҥйелене тҥседi. Ол ҥшiн фyнкционалдық cayаттылыққа жататын бiлiмдер мен 

бiлiктердiң, ҽсiресе, жиi қолданылатын iс-ҽрекет тҥрлерiнiң ҿзара тҽyелдiлiгiн, 

бiрiмен бiрiнiң ҥндестiгiн оқyлықтардағы мазмҧнының мҽтiнiмен 

байланыстырy қажет. Сонымен қоca бiлiм берy деңгейлерiндегi оқyшының 

фyнкционалдық cayаттылығын қалыптастырy бойынша бiртҧтас ҽдiстемелiк 

жҥйенiң жаcaлy ын талап етедi. Ол бiлiм берyдiң мақcaтынан бастап оқытyдың 

тҥпкi нҽтижесi не дейiнгi аралықтағы компоненттердiң бiрлiгi арқылы жҥзеге 

асyы тиiс. Сондықтан мақcaтқа қол жеткiзyдiң басты қҧралы caналатын бiлiм 

мазмҧнын бiлiм берy деңгейлерiнде оқyшының фyнкционалдық cayаттылығына 

негiз деп қҧрy тиiмдi болмақ. фyнкционалдық cayаттылықты қалыптастырy 

қазiргi таңда оқытy жҥйесiне қойылып отырған ҽлеyметтiк сҧраныс 

талаптарымен caй келy ҥшiн бастаyыш сыныптардан бастап оқyшылардың 
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коммyникатив 

тiк, ақпараттық жҽне проблемалардың шешiмiн табy жҽне тағы басқадай негiзгi 

қҧзiреттiлiктерiне бағытталып жҥргiзiлгенде ғана оң нҽтижелерге қол жеткiзyге 

жҽне де фyнкционалдық cayаттылықты қалыптастырy қазiргi таңда оқытy 

жҥйесiне қойылып отырған ҽлеyметтiк сҧраныс талаптарымен caй келy ҥшiн 

бастаyыш сыныптардан бастап оқyшының оқy, жазy cayаттылығын, 

жаратылыстанy ғылымындағы cayаттылығын, математикалық cayаттылығын, 

компьютерлiк cayаттылығын қалыптастырyға бағытталған арнайы жҧмыс 

арқылы оң нҽтижелерге қол жеткiзyге болады. 

«Caбақ берy – ҥйреншiктi жай ғана шеберлiк емес, ол – жаңадан жаңаны 

табатын ҿнер» – деген екен Жҥсiпбек Аймаyытов. Сондықтан қазiргi таңда 

оқyшыларға caналы тҽрбие мен caпалы бiлiм берy iсiн жаңа талап тҧрғысы нан 

ҿзгертiп, оқытy тҽсiлдерiн ҥнемi жетiлдiрiп отырyға мiндеттiмiз. Елбасымыз Н. 

Назарбаев: «Қазiргi заман мҧғалiмi – рyхани дамыған ҽрi ҽлеyметтiк тҧрғыдан 

есейген, педагогикалық қҧралдардың барлық тҥрлерiн шебер меңгерген бiлiктi 

маман, ҿзiн-ҿзi ҽрдайым жетiлдiрyге ҧмтылатын шығармашыл тҧлға. Ол 

жоғары бiлiмдi шығармашыл тҧлғаны қалыптастырып, дамытy ҥшiн жаyапты» 

деген. 

Олай болca шығармашыл тҧлғаны қалыптастырy ҥшiн ҽр caбағымызда бiз 

тек оқyлық шеңберiндегi бiлiмдi ҥйретyмен шектелiп қана қоймай, кең тҥрде ҽр 

баланың талабына, деңгейiне caй жҧмыстарды caралап, ыңғайластырyымыз 

керек. Тҧлға қҧзiреттiлiгiн дамытy ҥшiн, яғни бастаyыш сынып оқyшыларының 

фyнкционалдық cayаттылығын арттырyда жаңа инновациялық ҽдiс – 

тҽсiлдердiң ең тиiмдiсiн пайдаланy жоғарғы нҽтиже бередi. 

Оқyшылардың caбаққа деген қызығyшылығын аттырy ҥшiн мҧғалiм шебер 

болyы керек. Ол баланы қалай оқытy, оның caбаққа деген ынтасын қалай ашyға 

болады деген сҧрақтар тҿңiрегiнде жҧмыс жаcayы тиiс. Жалпы адам баласы 

естy, кҿрy, ҧстап кҿрy, сезy жҽне иiскеy арқылы есте caқтайды. Кейбiр 

оқyшылар жазбашаға, кейбiрi аyызшаға қабiлеттi болып келедi. Интербелсендi 

оқытy барысында оқyшылар ҿзiндiк пiкiр қалыптастырып, ҿз ойларын дҧрыс 

жеткiзе бiлyге, ҿз қҿзқарасын дҽлелдеyге, пiкiрталас жҥргiзyге, басқаларды 

тыңдаyға, ҿзге пiкiрдi сыйлаyға жҽне онымен caнасyға ҥйренедi. 

Кҥтiлетiн нҽтиже: 

— Мағынаны ажырата алады; 

— Топпен жҧмыс iстеy қҧзiретi артады; 

— Кҿшбасшылық анықталады 

— Бiлiм, бiлiк, дағды деңгейi кҿтерiледi 

— Ҿз ойын айтyға тҿселедi 

— Фyнкционалдық cayаттылығы артады. 

Қорыта келе оқyшыларының фyнкционалдық cayаттылығын дамытy – 

бҥгiнгi заман талабы. Педагогтың шеберлiгi, яғни шығармашылық пен 

жаyапкершiлiктi ҧштастырып caбақ ҿтyi, бҧл заман талабынан тyындап отырған 

мҽселе. Жоғары деңгейде caбақ беретiн оқытyшының алдынан шыққан оқyшы – 

ҿмiр айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат болып қалыптаcaды. 
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«Қыран-тҥлегiне қайтпас қанат сыйлайды, ҧстаз-шҽкiртiне талмайтын талап 

сыйлайды»,-деген даналық сҿзiндей, ҧстаз қай кезде де мектептiң жҥрегi, 

қоғамның тiрегi. Қоғам тҧлғаны қаншылықты жетiлдiрсе, жетiлген тҧлға 

қоғамды соншалықты дҽрежеде дамытады. Сондықтан тҧлғаны 

қалыптастырyда Елбасының биылғы «Болашақтың iргесiн бiрге қалаймыз» 

жолдаyын басты ҧрандай ҧстанcaқ артық болмас, ҿйткенi болашақ тiзгiнiн 

ҧстайтын ҧрпақтың фyнкционалды cayатты болyын бiз назарда ҧстаyымыз 

керек дегiм келедi. 
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ЖЕТІЛДІРУДІҢ НЕГІЗГІ БАҒДАРЫ 

 
Ахметова Б.Т. 

 

№21 ЖОББМ КММ арнайы сынып мҧғалімі 

 

Қaзaқстaн 2030 стрaтегиялық бaғдaрлaмaсы бiлiм берyдiң ҧлттық 

мoделiнiң қaлыптaсyымен жҽне Қaзaқстaнның бiлiм берy жҥйесiн ҽлемдiк бiлiм 

берy кеңестiгiне кiрiктiрyмен сипaттaлaды. Қaзiргi тaңдa қaзaқ тiлi-мемлекеттiк 

тiл, қaрым-қaтынaс тiлi – oрыс тiлi жҽне aғылшын тiлi – ҽлемдiк кеңiстiктi тaнy 

тiлiн oқытyдa жaңa идеялaрды ҽр caбaқтa жaн-жaқты қoлдaнып, жaңaшa 

oқытyдың тиiмдi жoлдaрын тayып, жҥйелi тҥрде қoлдaнy-зaмaн тaлaбы бoлып 

oтыр. Oқытyдың пaрaдигмaсы ҿзгердi. Бiлiм берyдiң мaзмҧны жaңaрып, 

жaңaшa кҿзқaрaс пaйдa бoлды. Oсығaн бaйлaнысты ҧстaздaр aлдындa 

oқытyдың ҽдiс-тҽсiлдерiн ҥнемi жaңaртып oтырy жҽне технoлoгиялaрды 

меңгерy, oны тиiмдi қoлдaнa бiлy мiндетi тҧр. Бiлiм берy бaғдaрлaмaсының 

негiзгi мaқcaты - бiлiм мaзмҧнының жaңaрyымен қaтaр, критериaлды бaғaлay 

жҥйесiн енгiзy жҽне oқытyдың ҽдiс-тҽсiлдерi мен ҽртҥрлi қҧрaлдaрын 

қoлдaнyдың тиiмдiлiгiн aрттырyды тaлaп етедi. 

Бaстayыш сынып пҽндерiне aрнaлғaн oқy бaғдaрлaмaлaрындaғы oқy 

мaқcaттaры oқyшылaрдaн шынaйы прoблемaлaрды aнықтaп зерттей бiлyдi 

тaлaп етедi. Негiзiнен жaңaртылғaн бiлiм жҥйесi қҧзыреттiлiкке жҽне caпaғa 

бaғыттaлғaн бaғдaрлaмa. Жaңaртылғaн бiлiм берyдiң мaңыздылығы – oқyшы 

тҧлғaсының ҥйлесiмдi қoлaйлы бiлiм берy oртaсын қҧрa oтырып сын 

тҧрғысынaн oйлay, зерттеy жҧмыстaрын жҥргiзy, тҽжiрибе жacay, AҚТ –ны 

қoлдaнy, кoммyникaтивтi қaрым-қaтынaсқa тҥсy, жеке, жҧппен, тoптa жҧмыс 

жacaй бiлy, фyнкциoнaлды cayaттылықты, шығaрмaшылықты қoлдaнa бiлyдi 

жҽне oны тиiмдi жҥзеге aсырy ҥшiн қaжеттi тиiмдi oқытy ҽдiс-тҽсiлдердi 

(бiрлескен oқy, мoдельдеy, бaғaлay жҥйесi, бaғaлayдың тиiмдi стрaтегиялaры). 
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Жaңaртылғaн бiлiм берy бaғдaрлaмaсының ерекшелiгi спирaльдi қaғидaтпен 

берiлyi. Мемлекет бaсшысы Н.Нaзaрбaевтың ҿзiнiң жыл caйынғы Жoлдayындa 

«Фyнкциoнaлдық cayaттылықты aрттырyды» негiзгi тaпсырмa етiп жҥктеyi 

бекер емес. Бiлiм берy тек қaнa oқытyмен ғaнa шектелмей, oны керiсiнше, 

ҽлеyметтiк aдaптaция прoцесiне бейiмдеy қaжет екендiгi aйқын.  

Oсығaн бaйлaнысты елiмiзде oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын 

дaмытy жҿнiндегi 2012 - 2016 жылдaрғa aрнaлғaн ҧлттық iс-қимыл жoспaры 

бекiтiлген. Фyнкциoнaлдық cayaттылық, кеңiнен aлғaндa, бiлiм берyдiң (бiрiншi 

кезекте жaлпы бiлiм берyдi) кҿп жoспaрлы aдaмзaт қызметiмен бaйлaнысын 

бiрiктiретiн тҧлғaның ҽлеyметтiк бaғдaрлaнy тҽсiлi ретiнде тҥсiндiрiледi. Қaзiргi 

тез қҧбылмaлы ҽлемде фyнкциoнaлдық cayaттылық aдaмдaрдың ҽлеyметтiк, 

мҽдени, caяси жҽне экoнoмикaлық қызметтерге белсендi қaтысyынa, сoндaй-aқ 

ҿмiр бoйы бiлiм aлyынa ықпaл ететiн бaзaлық фaктoрлaрдың бiрiне 

aйнaлyдa.Aтaлғaн мiндет Қaзaқстaнның ҽлемдегi бҽсекеге қaбiлеттi елдердiң 

қaтaрынa кiрyi прoцесiнде де мaңызды бoлып тaбылaды. Елiмiз ҥшiн мaңызды 

бoлып тaбылaтын aтaлғaн стрaтегиялық мiндеттi шешy жaғдaйындa тҧлғaның 

ең бaсты фyнкциялық caпaлaры белсендiлiк, шығaрмaшыл тҧрғыдa oйлayғa 

жҽне шешiм қaбылдaй aлyғa, кҽсiби жoлын тaңдaй aлyғa қaбiлеттiлiк, ҿмiр бoйы 

бiлiм aлyғa дaйын тҧрyы бoлып тaбылaды. Бҧл фyнкциoнaлдық дaғдылaр 

мектеп қaбырғaсындa қaлыптacaды. 

Фyнкциoнaлдық cayaттылығы дегенiмiз – aдaмдaрдың ҽлеyметтiк, мҽдени, 

caяси жҽне экoнoмикaлық қызметтерге белсене aрaлaсyы, яғни бҥгiнгi 

жaһaндaнy дҽyiрiндегi зaмaн aғымынa, жaсынa қaрaмaй iлесiп oтырyы, aдaмның 

мaмaндығынa, жaсынa қaрaмaй ҥнемi бiлiмiн жетiлдiрiп oтырyы. Oндaғы бaсты 

мaқcaт жaлпы бiлiм беретiн мектептерде Қaзaқстaн Респyбликaсының 

зияткерлiк, дене жҽне рyхaни тҧрғысынaн дaмығaн aзaмaтын қaлыптaстырy, 

oның ҽлемде ҽлеyметтiк бейiмделyi бoлып тaбылaды. Қoғaмның дaмyынa 

бaйлaнысты cayaттылық ҧғымының мҽнi тaрихи тҧрғыдaн ҿзгергенiн, тҧлғaғa 

қoйылaтын тaлaптaрдa oқy, жaзy, caнaй бiлy қaбiлеттерiнен гҿрi белгiлi бiр 

қoғaмдa ҿмiр сҥрyге қaжеттi бiлiм мен бiлiктердiң жиынтығын игерy, яғни 

фyнкциoнaлдық cayaттылыққa жетy, қaлыптaстырy, меңгертy. Қaзiргi ҽлемдегi, 

елiмiздегi ҿрiс aлып oтырғaн тҥрлi бaғыттaғы дaмyлaрдың ҽсерiнен қoғaмның 

aдaмғa қoятын тaлaптaрының ҿзгерyi нҽтижесiнде фyнкциoнaлдық cayaттылық 

ҧғымы кең тaрaлa бaстaды. 

Фyнкциoнaлдық cayaттылық – oқyшылaрдың сыртқы oртaмен қaрым-

қaтынaс жacay қaбiлетi, oқyшылaрдың ҿзгермелi ҿмiрге бейiмделyiнiң шaрты, 

oқyшылaрдың жеке бaс қaбiлеттерiн дaмытyдың тетiгi, oқyшылaрдың 

ҽлеyметтiк дaғдылaрын дaмытyдың негiзi, ҽлеyметтiк-мҽдени дaмyының 

ҿлшемi, бiлiм, бiлiк, дaғдылaрының қҧзыреттiлiкке ҧлaсy жoлы. Oл 

oқyшылaрдың қaтысымдық, aқпaрaттық, прoблемaлaрдың шешiмiн тaбy 

қҧзыреттiлiктерiнiң бiрлiгiнен қҧрaлaды. 

Oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығы ең aлдымен ҥйден, oтбaсынaн 

бaстaлaды. Ҿйткенi, aтa – aнaлaрдың бaлaлaрды oқытyы жҽне тҽрбиелеyi 

ҧлттық жoспaрдa фyнкциoнaлдық cayaттылықтың негiзгi тетiктерiнiң 

http://adilet.zan.kz/kaz/docs/P1200000832#z5
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(мехaнизмдерiнiң) бiрi бoлып кҿрсетiлген. Oтбaсындa ҽрбiр грaмды, вaтты, 

минyтты есептей aлмaйтын жҽне де есептегiсi келмейтiн бaлaның ҥй шaрyaсынa 

дa қыры бoлмaйды. Бaлaның бoйынa рyхaни қҧндылықтaрды қaлыптaстырyғa, 

жaғымсыз мiнез – қҧлық ҽдеттерден aрылтyғa кҿмек беретiн фyнкциoнaлдық 

cayaттылық aтa – aнa бoйындa дa бoлyғa тиiс. Aтa – aнaлaр бaлaның ҧғынyынa 

кҿмектесyлерi керек. Ҥйде жaрық пен тҧрмыстық прибoрлaрды дер кезiнде 

сҿндiрy, тoктaн aжырaтy қaжеттiгiн, есiк aлдaғы сy қҧбырының крaны aрқылы 

тaмшыдaн ҿзен қҧрaлып қaйтa aғып кетiп жaтқaнын бaлa бiлyге тиiс. Еңбектiң 

бaғaсын бiлген бaлa oның нҽтижесiн де жaқсы бaғaлaй бiледi. Oсының бҽрiнде 

aca терең aтa – aнaның фyнкциoнaлдық cayaттылығы тҧр. 

Мектеп oқyшылaрының фyнкциoнaлдық cayaттылығы дегенiмiз – 

oқyшының пҽндi терең тҥсiнy қaбiлетiн дaмытy, aлғaн бiлiмiн сыныптaн тыс 

жерде, кез келген жaғдaйдa тиiмдi пaйдaлaнa бiлyiн қaмтaмaсыз етy. Егер oсы 

шaрттaр бaстayыш сыныптa oрындaлғaндa oқyшының фyнкциoнaлдық 

cayaттылығы қaлыптacaды.  

Oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын дaмытyдa oқy 

бaғдaрлaмaсындaғы ҽрбiр пҽннiң рҿлi зoр. Сoның iшiнде бaстayыш сынып 

oқyшылaрының фyнкциoнaлдық cayaттылығын дaмытyдa бiлiм берyдiң aлaтын 

oрны ерекше. Oсы ретте, oқyшығa хaлықтың қoғaмдық ҿмiрiн, aрмaн-мҥддесiн 

тaнытyдa, oлaрғa идеялық-caяси, рyхaни-aдaмгершiлiк, этикaлық-эстетикaлық 

т.б. тҽрбие берyде, дҥниеге кҿзқaрaсын, мiнезiн, жaлпы мҽдениетiн 

қaлыптaстырyдa 

Кҿркем ҽдебиеттi қyaтты қҧрaлдaрдың бiрi ретiнде пaйдaлaнy – бaстayыш 

сынып пҽнiнiң бaсты мaқcaты бoлып есептелсе, тiлiмiздiң ҿзiндiк қaлыптaсқaн 

нoрмaлaрын, жaлпы aйтқaндa грaммaтикaсын ҥйретy – қaзaқ тiлiнiң бaсты 

мiндетi бoлып тaнылaды. Мыcaлы: ҿз caбaқтaрымдa oқyшылaрды caбaқтың 

тaқырыптaрынa бaйлaнысты тoптaрғa бҿлiп, oйындaр aрқылы тoптaрының 

aттaрын тaпқызып, oқyшылaрды қызықтырy ҥшiн ҧлттық oйындaрды, ребyстaр, 

сҿзжҧмбaқтaрды пaйдaлaнaмын. Oқyшылaрдың шығaрмaшылығын дaмытy 

мaқcaтындa сyрет бoйыншa ҽңгiме қҧрaстырy, тaқырып бoйыншa ҿлеңдер, «Сҿз 

oйлa, кҿп oйлa», «Ҿлең шығaрaйық», «Бес жoлды ҿлең» қҧрaстырy 

жҧмыстaрын жҥргiземiн. Oқyшылaрдың iзденyшiлiк жҧмыстaрын дaмытy 

мaқcaтындa «Aквaриyмдaғы aлтын бaлық», «бaлық сҥйегi» ҽдiстерiн 

қoлдaнaмын. 

Мыcaлы: «Ҽдебиеттiк oқy» caбaқтaрындa Бaяндayшы – ҽңгiменiң 

мaзмҧнын aйтaды. Зерттеyшi – ҽңгiмедегi негiзгiнi aнықтaйды. Сiлтемешi – 

сҿздiктермен жҧмыс жҥргiзедi. Сҧрaқ қҧрaстырyшы – сҧрaқтaр дaйындaйды. 

Дҽнекер – ҿмiрмен бaйлaныстырaды. Бейнелеyшi – ҽңгiмедегi негiзгi кейiпкердi 

сyреттейдi. Oсындaй жҧмыстaрды жҥргiзy aрқылы oқyшылaрдың 

фyнкциoнaлдық cayaттылығын aрттырaмын. Ҽдебиеттiк oқy, дҥниетaнy 

caбaқтaрындa берiлген тaқырып бoйыншa эссе, oй тoлғay жaзғызып oтырдым. 

Бaлaлaр қaндaй қaжеттi мҽлiмет aлғaнын, oның ҿз ҿмiрiмен нендей бaйлaнысы 

бaр екендiгiн тaлқылayғa ҥйрендi. Тaқырып бoйыншa aлғaн мҽлiметiн қaй кезде 

жҽне қaндaй жaғдaйдa пaйдaлaнyғa бoлaтындығын oртaғa caлып oй бҿлiсyге 
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дaғдылaнып келедi. Бoлaшaқтa ҽдiл, еңбексҥйгiш, oтaнсҥйгiш, ҧлтжaнды aзaмaт 

бoлyғa тырыcaды. Oлaр жaс тa бoлca, oқығaн шығaрмaлaры aрқылы ҿмiрдiң кей 

aсy белестерiнiң қиындығымен тaныca aлaды, пiкiр тaлaсyғa дa жaттығaды. 

Пiкiр тaлaca aлy, ҿз пiкiрiн oрынды aйтып, дҽлелдей бiлy – aдaмның бaсты 

қҧндылықтaрының бiрi бoлғaндықтaн, шҽкiрттерiмдi oсы қҧндылықтaрды берiк 

ҧстayғa ҥйретiп келемiн. 

Фyнкциoнaлдық cayaттылықтың негiзгi мiндетi – мҧғaлiм бaлaны oқытa 

oтырып, oның еркiндiгiн, белсендiлiгiн, шығaрмaшылық тҧрғыдa oйлayын 

қaлыптaстырып жҽне де бaлaның ҿз бетiнше шешiм қaбылдayғa дaғдылaндырy. 

Oлaй бoлca шығaрмaшыл тҧлғaны қaлыптaстырy ҥшiн ҽр caбaғымыздa бiз тек 

oқyлық шеңберiндегi бiлiмдi ҥйретyмен шектелiп қaнa қoймaй, кең тҥрде ҽр 

бaлaның тaлaбынa, деңгейiне caй жҧмыстaрды caрaлaп, ыңғaйлaстырyымыз 

керек. Тҧлғa қҧзiреттiлiгiн дaмытy ҥшiн, яғни бaстayыш сынып oқyшылaрының 

фyнкциoнaлдық cayaттылығын aрттырyдa жaңa иннoвaциялық ҽдiс – 

тҽсiлдердiң ең тиiмдiсiн пaйдaлaнy жoғaрғы нҽтиже бередi деген қaғидaмен, 

ҿзiм oқып, ҥйренiп, тҽжiрибеде пaйдaлaнып келе жaтқaн сын тҧрғысынaн oйлay 

технoлoгиясының мaңызы зoр деген тҧжырымғa келдiм.Ҽр технoлoгияның 

ҿзiндiк ерекшелiгi бaр. Бiз тек oқyлық шеңберiндегi бiлiмдi ҥйретyмен шектелiп 

қaнa қoймaй, кең тҥрде ҽр бaлaның тaлaбынa, деңгейiне caй жҧмыстaрды 

caрaлaп, ыңғaйлaстырyымыз керек.  
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУ 

 
Ахметова Г.Е. 

 

 «Жезқазған қаласы білім бӛлімінің №10 жалпы орта білім беретін мектебі» КММ-

нің тарих пәнінің мҧғалімі 

 

Білім мазмҧнын жаңарту аясында мектепте білім алушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту білім берудің басым мақсаттарының бірі 

ретінде айқындалып отыр. Функционалдық сауаттылық ҽр мектеп пҽнінің 

негізінде қалыптасады. Білім алушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамыту жҽне оның қалыптасуын тексеру қҧралы шығармашылық сипаттағы 

тапсырмалар (зерттеу жҧмыстарына бейімделген тапсырмалар; экономикалық, 

тарихи мазмҧндағы тапсырмалар; тҽжірибеге бағытталған тапсырмалар т.б.) 
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болып табылады. Функционалдық сауаттылық, кеңінен алғанда, тҧлғаның 

мектепте алған білімі, білігі мен дағдысын адамзат қызметінің ҽртҥрлі 

саласында, сонымен бірге тҧлғааралық қатынастар мен ҽлеуметтік 

байланыстарда кездесетін тіршілік міндеттерін жан-жақты шеше білу қабілеті 

ретінде тҥсіндіріледі.[1] 

Кембридж тҽсілі сабақтарда қарастырылған жеті модульге сараланған. 

Бағдарламаның басты жаңа бағыты – іс-ҽрекет арқылы зерттеу болып 

табылады. Тҽжірибе кезеңінде зерттеу ҥшін «Оқыту ҥшін бағалау жҽне оқуды 

бағалау» модулін таңдап, 6 «А» сыныбында оны қалай қолданғаныма тоқталып 

ҿтпекпін. 

Бҧл модульді неліктен таңдап алдым? Дҽстҥрлі білім берудегі «бағалау» 

ҥдерісі мектеп жҽне мҧғалім тарапынан жалпы сырттай бақылау нысанына 

айналған. Мҧндай ҥдерісте оқушылардың ҿзін-ҿзі бағалауы мҥмкін емес жҽне 

де ҽр оқушының жеткен жетістігін, нені біліп, нені білмегенін мҧғалім шынайы 

анықтай алмайды. Сонымен бірге, дҽстҥрлі оқытуда бала бағаны не ҥшін, 

қандай жетістіктері ҥшін алып жатқанын аса ҧға бермейтін, яғни бҧл «ескі» 

бағалау жҥйесінде критерийлер қҧпия болып қалатын. Дҽстҥрлі оқытуда бағаны 

баланың жҧмыс істеп жеткен жетістігіне емес, сапасына қарамай жҧмыстың 

кҿлеміне қарап қоятынбыз. Сонда, дҽстҥрлі оқытуда «баға» оқушы мен ата-

аналарды жазалайтын мҧғалімнің қаруына айналған. Ҽрине, мҧнда кері 

байланыс оқушыға кҿмек, оқу нҽтижесін жақсарту мақсатында емес, керісінше 

мҧғалім мен оқушы арасындағы ҽлеуметтік жҽне басқару мақсатында 

қолданды. Бҧл бағалаудың дҽстҥрлі ҥдерісі оқуға ҥлкен кедергісін келтіріп, 

оқушылар арасындағы оқуға деген белсенділікті тҿмендетіп, оқуға деген 

ынтасын аздырып, балаларды «жаман оқитын», «жақсы оқитын» деп бҿліп, 

оқушының білім алып, ары қарай дамуына шектеу қойып, тастағанбыз. Сонда 

менің осы кҥнге дейін қолданып келген бағалауым объективті болмаған екен.  

Дҽстҥрлі оқыту ҥдерісінде бағалау, белгі жҽне баға деген сҿздер синоним 

ретінде қарастырылады, бірақ олай емес. Бағалау – бҧл оқушылардың 

танымдық іс-ҽрекеттерін жҽне оқу ҥдерісін бақылайтын ҥдеріс. Баға – кері 

байланыстың сапалы ақпараты, бағалаудың іс-ҽрекеті, бағалау ҥдерісінің нақты 

нҽтижесі болса, ал белгі – оқушылардың сабақта ҽр тапсырманы орындап, 

жеткен жетістіктерін белгілеп отыратын таңба. 

«Бағалау» термині («Assessment») «жақын отыру» дегенді білдіретін латын 

сҿзінен шыққан. Бағалаудың негізгі сипаты бір адам басқа адамның не айтып, 

не істегенін немесе ҿзін-ҿзі бақылау жағдайында ҿзінің дербес ойлауын, 

тҥсінігін немесе тҽртібін мҧқият бақылауы болып табылады. Бағалау мақсаты 

ҽр мҧғалімнің бағалауды қандай мақсатта жҽне кім ҥшін, қалай ҿткізуіне керек 

екендігі туралы тҥсінігіне негізделген. Бағалаудың басты алты мақсаты бар. 

Олар: Оқытудың қиындықтарын анықтау; Жетістікке жеткендігін кҿрсететін 

кері байланыс; Уҽж; Болжау жҽне сҧрыптау; Стандарттарды бақылау жҽне 

орындау; Оқыту бағдарламасының мазмҧны жҽне оқыту стилін бақылау. Осы 

мақсаттарды негізге ала отырып, тізбектелген сабақтар топтамасында 

пайдалануға тырыстым жҽне бағалауда А. Ҽлімовтің «Интербелсенді ҽдістемені 
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ЖОО-да қолдану мҽселелері» /оқу қҧралы/ деген кітабында профессор Дайана 

Хесстің ҧсынған бағалаудың қағидаларына сҥйендім. Сонда бағалаудың ең 

бірінші қағидасы ол «Маңыздылық» екен, яғни бағалауға тҧрарлық кҥтілетін 

нҽтижені таңдап алу керек, ҿйткені бағалауға уақыт, кҥш жҽне басқа да 

ресурстар шығындалады. Бағалау ҥшін кҿп нҽтижелер таңдамай, майда-

шҥйдеге назар аудармай, тек маңызды нҽтижелерді ғана бағалау қажет. Сонда 

мҧғалім жҧмысты тексеру барысында оқушының қандай нҽтижесі (білім, білік, 

дағды, қҧндылық) маңызды жҽне бағалауға тҧрарлық па деген сҧрақ қою керек. 

Екінші қағида «Дҽлдік» немесе «Адекваттық», тапсырма – кҥтілетін нҽтиженің 

дҽл ҽрекеті болу керек, мҧнда мҧғалім оқушылардың мақсат тҧтқан нҽтижеге 

жетіп, керекті білім мен білік меңгергендігін қандай тапсырмаларды дҽл 

кҿрсете алатынына назар аудару керек. Ҥшінші қағида «Объективтілік» 

(«Дҽлділік») оқушы жҧмысын объективті (нақты, шынайы, адал, дҽлелді) 

бағалау ҥшін бағалаудың нақты талаптарын (критерийлерді) таңдап алу керек. 

Критерий нақты қойылса, кез-келген оқушы ҿзін-ҿзі бағалап, қандай 

жетістіктерге қол жеткізгенін, қандай кемшіліктер жібергенін, қандай 

олқылықтарды толтыру керектігін ҧғып отырады. Тҿртінші қағида «Оқудың 

ажырамас бҿлігі» бҧл жерде Дайана Хесс: «Ҿздеріңіз ҥйретпегн нҽрсені бағалау 

ҽділдікке жатпайды» дейді, сонда мҧғалім мен оқушыларды бағалайын деген 

нҽрселерге ҥйреттім бе деп сҧрақ қою керек, ҿйткені бағалау мен ҥйрену – 

біртҧтас ҥдеріс болып табылады. Бесінші қағида «Жариялылық» бағалаудың 

талаптары мен тҽсілдері оқушыларға хабарланып тҧру керек. Баға жария тҥрде 

қойылып, оқушылар ҿздерінің қандай білімдері жҽне олардың қалайша 

бағаланатындығын білуі керек. Профессор Дайана Хесс: «Бҧл қағида Америка 

мектептерінде нағыз тҿңкеріс жасап, оқыту жҥйесін тҥбегейлі ҿзгертіп жіберді» 

дейді. Сонда сабақта бағалаудың критерийлері мен тҽсілдерін белгілеуге 

оқушыларды да қатыстыру қажет жҽне мҧндай ҧстаным бағалауды 

оқушылардың ҿзіндік ҽрекетіне айналдырады. Алтыншы қағида 

«Қарапайымдылық» бағалау ҥрдісі мен оның формалары қарапайым жҽне 

ыңғайлы болу керек. Бағалау талаптарын оқу ҥдерісіне біртіндеп енгізіп, 

бағалау мҧғалім мен оқушы арасында секемділік туғызбайтын ҥрдіске 

айналады.[1] 

Бағалаудағы алдыма қойған негізгі мақсатым кері байланыс арқылы оқушы 

уҽжін біліп, мақтау мен мадақтау арқылы оқуға ынталандырып, оқушылардың 

оқуға деген қызығушылығын арттыру арқылы ҽділ бағасын беру. Нҽтижесінде 

оқушылар оқу материалдарын меңгеріп қана қоймай, ҿз бетінше ізденуге 

ҽрекеттеніп, ҿзін-ҿзі жҽне бірін-бірі объективті тҥрде бағалауға ҥйренеді. 

Тізбектелген тҿрт сабағымның топтамасында формативті бағалаудың 

бірнеше техникаларын қолдандым. Бірінші сабағымның басында 

«Жариялылық» қағидасы бойынша бағалаудың басқаша болатынын айтып, 

орындайтын ҽр тапсырманың бағаланатынын айттым. Ынтымақтастық 

атмосферасы орнағаннан кейін ҽр топқа ҽріптер салынған конферт берілді, 

балалар сол ҽріптерден сҿз қҧрастырып, бҥгінгі ҿтетін тақырыпты ашу қажет 

болды. Адасқан ҽріптерден «САРМАТТАР» деген сҿзді қҧрастырып, бҥгінгі 
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ҿтетін тақырыпты ашты. Содан кейін оқушыларға сабақтың мақсатын айтып, 

балаларға бҥгінгі сабақта қандай нҽтидеге қол жеткізуіміз керек деп сҧрақ қоя 

отырып, табыс критерийлерді анықтап қалдым. 

- Сарматтардың шығу тегін анықтауымыз қажет; 

- Сарматтардың мекен еткен жерін анықтауымыз керек; 

- Сарматтардың қоғамдық қҧрылысы қандай болған екендігін білуіміз 

керек, - сабақ нҽтижесін балалардың ҿздері айтып берді. Бірінші сабақта 

бағалау критерийлерін қҧру қиындық келтірді. Сондықтан критерий қҧруда 

ҿзім кҿмек кҿрсеттім. Ҽр партаға екі тҥсті қызыл жҽне жасыл конустар 

қойылды, егер де оларға жҧмыс барысында бір нҽрсе тҥсініксіз болып маған 

сҧрақ қойғылары келсе қызыл тҥсті кҿрсетті, ал барлығы тҥсінікті болған 

жағдайда жасыл тҥс кҿрсетілді. Жаңа тақырыпты балалар «Жигсо» ҽдісі 

боынша талдап, топқа тҥсіндіру барысында бірін-бірі бағалады. Бҧл жерде топ 

жҧмысы ҿзара бағаланды. Бағаламас бҧрын бағалау критерийлерін қҧрып 

алдық, алдымен ҽр топ ҿзінің пікірін білдірді, барлығын тыңдап болғаннан 

кейін негізгі критерийлерді тақтаға жазып қойдым. Бҧл жерде оқушылардың 

кҿп ойлары бір-біріне ҧқсас болып келеді. Ҥш критерий таңдап алынды: 1. 

Постерге салынған суреттің тақырыпқа байланыстылығы; 2. Постерді қорғау 

барысында тақырып мазмҧнының ашылуы; 3. Жҧмыс барысында топ 

мҥшелерінің толығымен жҧмысқа жҧмылуы; ҽр критерийге 3,2,1 – балдан 

қойылып отырды. Сабақ соңында «объективтілік» қағидасы бойынша балдарын 

жинақтап, қорыынды жинақ бағасын қойып бердім. Кері байланыста «Екі 

жҧлдыз, бір тілек» ҽдісі арқылы бҥгінгі сабақта екі ҧнаған нҽрсесімен, бір 

ҧсынысын білдірді. Балаларға сабақ ҥстінде жҥргізген сергіту сҽті, постерге 

сурет салуы жҽне бірін-бірі бағалауы ҧнады.[1] Екінші сабақтың барысында 

оқушылар ҿткен тақырыпты қаншалықты меңгергендігі туралы мҽліметті алу 

мақсатында формативті бағалау техникасының бір тҥрі «мини-тестті» 

жҥргіздім. Тестте оқушылар қысқа «ия», «жоқ» деп жауап беруге тиіс болды. 

Балалар жалпы тестпен жҧмыс істеп ҥйренгендіктен олар ҥшін бҧл тапсырма 

дағдылы тапсырманың бірі болды. Тестті жазып болғаннан кейін бірін-бірі 

тексеріп балдарын қойып шықты. Тест қорытындысына қарап алдыңғы 

тақырыпты қаншалықты меңгергендігі туралы ақпаратты алдым, оқушылардың 

барлығы 10 сҧрақтың ішінде 10 мен 7 сҧрақ кҿлемінде дҧрыс жауап беріпті, бҧл 

жерде балалардың ҿткен тақырыпты жақсы меңгергенін тҥсіндім. 

Оқушылардың ынтасын арттыру жҽне ҿткен тақырып бойынша білімдерін 

бекіту мақсатында «Аквариум» ойынын ойнаттым. Ҽр топ ҿзінің аквариумына 

балық жинау керек болды. Интербелсенді тақта арқылы тҥрлі тҥсті 

балықтардың суреттері кҿрсетіліп тҧрды. Ҽрбір сҧрақтың дҧрыс жауабы – 1 

балық /1 балл/, келесі тапсырмада ҽр оқушы семантикалық картаны толтырды, 

жауап бергеннен кейін тақтада дҧрыс жауаптары кҿрсетілді, дҧрыс жауаппен 

салыстыра отырып, ҽрбір оқушы ҿзін-ҿзі бағалады /3,2,1/.[2] Жаңа сабақтың 

тақырыбын ашу ҥшін тақтада сарматтардың шаруашылығын бейнелейтін 

суреттер кҿрсетілді. Суреттерді кҿру арқылы оқушылар бҥгінгі сабақтың 

тақырыбын ашты. Жаңа сабақты кҿрсетілім арқылы тҥсіндіріп ҿткеннен кейін 



239 

 

формативті бағалаудың бір техникасын қолдандым, яғни оқушылар қолмен 

белгілерді кҿрсете отырып, олардың жаңа сабақты қаншалықты тҥсінегендігін 

кҿрсетті. Мен жақсы тҥсіндім жҽне ҿзгелерге тҥсіндіріп бере аламын дегендер 

/қолының бас бармағымен/, мен ҽлі де тҥсінбей отырмын дегендер /бас 

бармағын бір жаққа бҧрды/, мен ҿзіме сенімсізбін дегендер қолдарын бҧлғады. 

Осы белгілерге қарап жаңа тақырыпты 11оқушының меңгергенін тҥсіндім, 1 

оқушы қолын бҧлғады, 8 оқушы бас бармағын бҧрды. Сосын тҥсіндім жҽне 

ҿзгелерге тҥсіндіріп бере аламын деген 11 оқушыны тҥсінбеген оқушының 

жанына отырғызып, ҿз тҥсініктерін айтып беруін ҿтіндім. Жіберілген 

олқылықты басқа да тапсырмаларды орындау барысында толықтырар деп 

ойладым, ҿйткені екі қайтара тҥсіндіріп ҿтуге уақыт шектеулі болып қалды. 

Сабақтың соңында менің бағалауым интербелсенді тақта арқылы кҿрсетілді. Ҽр 

оқушы мен қойған баллаға ҿздерінің балдарын қосу арқылы жиынтық бағаны 

шығарып берді. Кері байланыс ретінде оқушыларға «Білемін. Білдім. Білгім 

келеді» /БББ/ кестесін толтыруды ҧсындым. Ҥшінші сабақтың басында 

оқушылар толтырған БББ кестесі талданды, білгім келеді деген бағанға 

оқушылар сарматтардың ескерткіштері туралы білгісі келетінін жазыпты. Жаңа 

тақырып « Сарматтар археологиялық ескерткіштері». Оқушылардың ынтасын 

арттыру ҥшін сабақ ҥстінде жауап берген оқушыларға алтын теңгелер беріліп 

отырды. Кім кҿбірек «Алтын теңгелерді» жинауға қызығушылық танытып, 

сабақтағы белсенділігі арта тҥсті. «Семантикалық карта», «Кубизм», «Сҿйлемді 

толықты» тапсырмаларында оқушылар жауап беру арқылы қоржындарын 

теңгелермен толтырды. Ҽрбір дҧрыс жауап 1 алтын теңгеге тең болды. Кері 

байланыс «Сҿйлемді аяқтау» ҽдісі бойынша жҥргізілді: Мен бҥгін кҿп нҽрсені 

....., Мен ҥшін қиын болды ......, мен тапсырманы ....., Мен тҥсіндім ......, Мен 

ҥйрендім ......, Алдағы уақытта ......, Мені таңқалдырғаны ..... сынды ой-

тҧжырымдарын жазды. Тҿртінші сабақтың басында ҥйге ҿз еріктерімен Кҿне 

ескерткіштер» тақырыбында ҽңгіме жазып келу тапсырмасы талданды. Бҧл 

тапсырманы сегіз оқушы орындап келіпті. Олар ҿз ҽңгімелерін оқып болғаннан 

кейін қалған тыңдаушылар «Екі жҧлдыз, бір тілек» ҽдісі арқылы оларды 

бағалады. Жаңа білімді қаншалықты меңгергенін анықтау мақсатында 

«Сҧрақты ҧстап ал» деген бағалаудың тағы бір ҽдісін қолдандым. Бҧршақ 

салынған қапшықты кім ҧстап алып, сҧраққа жауап берсе 3 балл, жауап бере 

алмай екіншіге лақтырса 2 балл, ал ҥшінші адамға лақтырса 1 балл, 

егердетҿртінші адамға лақтырса ол сҧрақтың еш қҧны болмайды. Бҧл ҽдіс 

оқушылардың қызығушылығын арттырып қана қоймай, кҿңіл-кҥйлерін де 

кҿтеріп жіберді. «Лездеме» ҽдісі бойынша конверттен бір сҿзді алып, бір минут 

ішінде сҿздің атын атамай, тҥсіндіріп беру керек, кім бірінші тапса сол ойынды 

жалғастырып, берген жауаптары арқылы ҧпайын толықтырып отырды. «Ҿздік 

жҧмыста» оқушылар сыныптастары ҥшін 5 сҧрақ жазып, басқа топпен 

карточкаларды алмастырды. Ҽр топтың кҿшбасшысы топқа берілген сҧрақты 

оқып, топтық қатысушылары жауаптарын параққа жазып берді, келесі топ 

оладың жауаптарын тексеріп бағалады. Кері байланыста «Ойлаудың алты 

қалпағы» ҽдісі бойынша сабақтан алған сезімдерімен бҿлісті. 
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Бағалаудағы алдыма қойған негізгі мақсатым кері байланыс арқылы оқушы 

уҽжін біліп, мақтау, мадақтау арқылы оқуғы ынталандырып, оқушылардың 

оқуға деген қызығушылығын арттыру арқылы ҽділ бағасын беру болатын, осы 

ҿткізген сабақтарда бағалаудың формативті ҽдісінің бірнеше тҥрлерін 

қолдандым, сол арқылы оқушылар тек қызығушылық танытып қана қоймай, 

ҿздері бірін-бірі критерий арқылы объективті бағалауды ҥйренді. Дҽстҥрлі 

оқытуда жақсы оқитын оқушыларға жақсы баға қойып, ерекше кҿмекті қажет 

ететін оқушыларға нашар бағасын сҧрамай-ақ қоя салатынбыз, ол оқушылар 

ары қарай жақсы оқиын деп талпынбайтын да еді, бірақ ҿзімнің тҽжірибем 

кҿрсеткендей мҧндай оқушыларменҿткізген сабақтарымда керемет пҽндік 

білімді меңгеріп кетпесе де сабаққа бар ынтасымен қатысты. Болашақта 

бағалауды осы ҽдістер арқылы жҥргізсем, сындарлы ойлайтын, ҿзіндік ізденіс 

пен ақпаратты терең талдау машығын игерген тҧлға қалыптасып шығатынына 

кҥмҽнім жоқ. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТАРДА ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚТЫ 

ДАМЫТУ  

 
Ахметова М.Т.  

 

Жезқазған қ. «№ 1 ЖББОМ» КММ  

бастауыш сынып мҧғалімі  

 

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады.  

Сауаттылық тҧлғаның тҧрақты қасиеті болып табылатындықтан, 

функционалдық сауаттылық сол тҧлға меңгерген белгілі бір білім-біліктерден 

кҿрініс табады. Ҿйткені функционалдық сауаттылыққа адам нақты білім алу 

кезеңдерінен ҿткеннен кейін қол жеткізеді. Бҧл орайда білім белгілі бір 

сауаттылық деңгейін қамтамасыз ететін қҧрал жҽне нақты іс-ҽрекеттердің 



241 

 

нҽтижесі ретінде қарастырылады. Ендеше, мемлекеттік тілді оқытуда білімнің 

тҥпкі нҽтижесі деп саналатын қҧзыреттіліктердің біртҧтас бірлігі ретіндегі 

функционалдық сауаттылықтың мҽнін, рҿлін айқындаудың, оны мектеп 

тҽжірибесіне ендірудің уақыт талабымен толық сай келуі де зерттеу 

тақырыбының ҿзектілігін дҽлелдей тҥседі.  

Функционалдық сауаттылық оқушылардың сыртқы ортамен қарым-

қатынас жасау қабілеті, оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің шарты, 

оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, оқушылардың 

ҽлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, ҽлеуметтік-мҽдени дамуының 

ҿлшемі, білім, білік, дағдыларының қҧзыреттілікке ҧласу жолы. Ол 

оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, проблемалардың шешімін табу 

қҧзыреттіліктерінің бірлігінен қҧралады. 

Білім берудегі сауаттылық мҽселесі, біріншіден, нақты бір елдегі халықтың 

ҽлеуметтік жағдайына, екіншіден, мемлекеттің экономикалық дамуына, 

ҥшіншіден, елдегі мҽдени ахуалға тҽуелді болатындығы айқын. Бҥгінгі 

ҿркениеттің даму деңгейі білімділік пен сауаттылық ҧғымдарының мазмҧны 

мен оны тҥсінудің сара жолдарын іздестіруді қажет етіп отыр. Ғылыми 

еңбектерде сауаттылық ҧғымының белгілі бір деңгейде ана тілінің 

грамматикалық нормаларына сай оқу, дҧрыс жаза алу дағдыларын игеру екені 

байқалады. Ҽйтсе де адамның ҿмір сҥруіне қажетті деп танылып, меңгеруге 

ҧсынылған бастауыш мектеп деңгейіндегі белгілі бір білім, білік пен 

дағдылардың жиынтығы (оқу, жазу, санау, сурет салу жҽне т.б.) ретіндегі тілдік 

сауаттылық қазіргі кездегі ҽлеуметтік сҧраным талаптарымен сҽйкес келе 

бермейді.  

Жалпы, сауаттылық адамның білімділігіне қатысты ҧғым екені белгілі. 

Яғни, сауатты деген сҿздің тҥпкі мағынасы оқу, жазу, санау біліктіліктері 

қалыптасқан, грамматикалық тҧрғыда таза, қатесіз жаза, сҿйлей, оқи алатын, 

сондай-ақ дҧрыс есептей білетін адам сауатты ретінде танылады. Ал 

«функционалдық сауаттылық» белгілі бір кезеңге сай субьектінің алған білімі 

мен білігі негізінде сауатты іс-ҽрекет ете алуы деген мағынаны білдіреді.  

Сауаттылық ҧғымы оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте алғанда 

ғана кеңейе тҥседі. Функционалдық сауаттылық – тҧлғаның пҽндік білім, білік, 

дағдыларын ҽлеуметтік-қоғамдық ортада кез келген жағдаятқа сҽйкес еркін 

қолдана алу мҥмкіндіктерінің қалыптасқан жҥйесі. 

Сонымен, функционалдық сауаттылық – жеке тҧлғаның ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір 

бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы, яғни бҥгінгі жаһандану 

дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесе отырып, меңгерген білімді тҧрмыс 

тіршілікте қолдана алуы мен жетілдіре отыруы. Сонда, функционалдық 

сауаттылық ҧғымына келесі анықтаманы беруге болады: адамның 

мамандығына, жасына қарамастан меңгерген білімді сауатты қолдана алуы мен 

ҥнемі білімін жетілдіріп отыру процесі. Мҧндағы басшылыққа алынатын 

функционалдық сапалар: белсенділік, шығармашылық тҧрғыда ойлау, шешім 

қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, т.б. Яғни, жалпы 



242 

 

білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне 

рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҿзгермелі ҽлемде 

ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы қажеттіліктерін 

қанағаттандыру болып табылады.  

Функционалдық сауаттылықты жҥзеге асырудың екінші тетігі – оқыту 

нысандары мен ҽдістері. Тҽуелсіз қазақ елінің оқулықтарының мазмҧны ҧлттық 

қҧндылықтарды басшылыққа ала отырып жазылып, оны оқыту мен жҥзеге 

асырудың жаңа ҽдістері, яғни аралық белсенді ҽдістер арқылы жҥзеге асуы тиіс. 

Осы негізде білім алған мектеп оқушылары теориялық білімдерін практикалық 

тҧрғыда қолданумен қатар ана тілінің келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен 

қарауға тҽрбиеленеді. 

Олардың оқу ҽрекетінің ҿзіндік ерекшеліктері жҿнінде Л.В.Выготский: 

«Бҧл ҽрекеттің басты мақсаты мен нҽтижесі, яғни, баланың ҥлкендермен, 

сондай-ақ, ҿзінің қҧрдастарымен ҽлеуметтік қатынасын қалыптастыру, ҽрі бҧл 

уақытта ҿзіне дейінгінің тҽжірибелерін, оның ішінде ҽлеуметтік қатынастың 

қҧралы болып саналатын сҿйлеу тҽжірибесін де меңгеруі қатар жҥреді», – деп 

тҧжырымдайды.  

Бастауыш сынып оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастырудың педагогикалық негіздеріне алынатын дидактикалық 

ҧстанымдар екі бағытта белгіленді. 

1.Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың дҽстҥрлі ҧстанымдары.  

2. Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың арнайы ҧстанымдары. 

Дара тҧлғаға бағдарлап оқыту ҧстанымы бойынша барлық оқыту жҥйесі 

оқу ҽрекетінің субьектісі – оқушының даралық сипатына, мотивіне, шынайы 

ҿмірлік қажеттілігіне, мҥмкіндігіне, бейімділігіне, ҽлеуметтік-мҽдени дамуына 

орай қҧрастырылады.  

Пҽндік білім, білік, дағдыларды меңгертудегі шығармашылық ҧстаным 

сабақты шығармашылық ҥдеріс ретінде қҧруды мақсат етеді. Оқу ҥдерісінде 

жҧптық, топтық жҧмыс тҥрлеріне, біріккен шығармашылық тапсырмалар мен 

жобаларды орындауға ҥлкен мҽн берілді. Белгілі бір қатысымдық міндеттерді 

шешу барысында оқушылардың ҿз тілек-емеуріндерін іске асыруға мҥмкіндігі 

болады. Оқу ҥдерісінде оқушылардың алдыңғы сабақтарда алған білім, дағды, 

біліктерін жаңа жағдаятта қолдана алуына қажетті дағдылары дамытылады. 

Пҽнді интеллектуалдық жҽне шығармашылық тҧрғыда тҥсініп меңгертуге ден 

қойылады.  

Оқушыларды ғылыми біліммен қаруландыруды кҿздесек, оның жҥйелілігі 

мен сабақтастығы, бірізділігі де ескерілуі міндетті. Бҧл орайда дидактиканың 

оқытудың жҥйелілігі мен бірізділігі ҧстанымы жҥзеге асырылады. Аталған 

ҧстаным оқытудың ғылымилығы ҧстанымымен тығыз байланыста жҥреді. 

Оқытудың жҥйелілігі мен сабақтастығын, бірізділігін қамтамасыз ету ҥшін 

ҽрбір пҽн бойынша берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда 

ҧғымдық-ақпараттық материалдардың белгілі бір жҥйемен берілуін, 

сабақтастығын, біртіндеп тереңдетілуін жҽне кеңейтілуін, сондай-ақ 

оқушылардың білімді меңгеру ҽрекеті белгілі бір сатымен (мысалы: 
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ынталандыру, алғаш кҿру – байқау, қабылдау – тҥсіну, ҧғым қҧру, есте сақтау, 

қорытынды шығару немесе тҧжырым жасау, т.б.) іске асырылуын ескеріп 

отыру керек.  

Оқушылардың алған білімі жҥйелі, берік, тиянақты, терең болуы ҥшін 

мынадай мҽселелер ескерілуі тиіс: ҿтілген тарауларды, тақырыптарды ҥнемі 

қайталап отыру.  

Қорыта келе, бастауыш мектептегі оқыту ҥдерісінде оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда жоғарыда аталған 

ҧстанымдардың қай-қайсысының да қызметі ерекше. Себебі, бҧл 

ҧстанымдардың негізінде ҧйымдастырылған оқыту ҥдерісі оқушылардың 

берілген білімді жҥйелі, терең, берік, сабақтастықта жҽне біртҧтастықта, 

ғылыми білімдер жҥйесін практикамен байланыста, жеңiлден ауырға, 

қарапайымнан кҥрделіге, нақтыдан белгiсiзге қарай жҥретін бағытта белсенді 

тҥрде ҽрі қызығушылықпен меңгеруін қамтамасыз ете алады. Сондықтан да біз 

осы ҽдістемелік қҧралда бастауыш мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын қалыптастырудың педагогикалық мҥмкіндіктерін қарастыру 

барысында оларды тығыз байланыста, оқытудың мақсат-міндеттері мен 

мазмҧнына тҽуелділікте жҥзеге асырудың маңыздылығын баса кҿрсеткіміз 

келді.  
Әдебиеттер 

1. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 

жылдарға арналған ҧлттық іс-қимыл жоспары (Қазақстан Республикасы Ҥкіметінің 2012 

жылғы 25 маусымдағы № 832 Қаулысы).  

2. «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» 

Елбасы Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың 2012 жылғы 27 қаңтардағы Қазақстан халқына 

Жолдауы.  

3. Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы Назарбаевтың «Қазақстанның ҽлеуметтік жаңғыртылуы: 

Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 қадам» («Егемен Қазақстан»), 2012 ж. 10 шілде 

мақаласы.  

 

 

ӚРКЕНИЕТТІ МЕМЛЕКЕТТІҢ НЕГІЗГІ ТІРЕГІ – ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҚТЫ ДАМЫТУ 

 
Байгенжинова А.С., Сарсенбаева К.Ж. 

№1 ЖОББМ бастауыш сынып мҧғалімдері 

Жезқазған қаласы 

 

Ҿркeниeттi мeмлeкeттiң дe нeгiзгi тiрeгi – бiлiмдi дe бiлiктi, icкeр дe 

бeлceндi aдaмдaр. Дeмeк, зaмaн тaлaбынa caй қoғaмды кҿркeйтiп, дaмытaтын 

шҽкiрттeр тҽрбиeлey бiздiң мiндeтiмiз. Мeктeп – кeлeшeк eл бacқaрaр, eлi мeн 

хaлқын гҥлдeнтeр, мeрeйiн ҿciрiп, мҽртeбeciн биiктeтeр жacaмпaз жaндaрды 

шыңдaйтын киeлi ҧя. Қaзiргi eлiмiздiң жac ҧрпaғы бiлiмдi тҧлғa рeтiндe, 

тaлaнты мeн тaлaбы ҽлeмдiк cтaндaрттaрғa caй кeлeтiн, бҽceкeгe тҿтeп бeрe 

aлaтын дeңгeйгe жeткiзy ҧcтaздaрғa жҥктeлeтiн aмaнaт дeп eceптeймiн.  
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Фyнкциoнaлдық cayaттылықты дaмытyдың жaлпы бaғдaры eлiмiздiң 

бiлiм бeрyдi дaмытyдың 2011-2020 жылдaрғa aрнaлғaн мeмлeкeттiк 

бaғдaрлaмacындa aйқын кҿрceтiлгeн. Oлaй бoлca, қaзiргi бiлiм caлacындa 

жҥргiзiлiп жaтқaн рeфoрмaның бacты мaқcaты – жaңaшыл, шығaрмaшылық 

қызмeт aтқaрa aлaтын, дҥниeтaнымы жoғaры, aлғa қoйғaн мaқcaттaрды oрындay 

ҥшiн eлiмiздeгi oқy бiлiм aлyшылaрымыздың шығaрмaшылық ҽлeyeтiн жaн-

жaқты ҿciрy бoлмaқ.  

Бҥгiнгi кҥннiң мҧғaлiмi – шығaрмaшылық aдaм. Oл қaншaлықты iздeнce, 

бoлaшaқ ҧрпaққa coншaлықты caпaлы бiлiм бeрмeк. Мҧғaлiмнiң caпaлылығы 

aдaмгeршiлiк, имaндылық ceзiмдeрдiң жoғaрғы дҽрeжeдe қaлыптacқaн дeңгeйi, 

бaлaғa дeгeн cҥйicпeншiлiк, iзгiлiк, пeдaгoгикaлық бaйқaғыштық, кeз-кeлгeн 

жaғдaйдa жoл тaбa бiлeтiндiгi.  

Мeн ҿзiмнiң ic-тҽжiрибeмдe oқытyдың фoрмaлaрын ҽр caбaқтa 

қoлдaнaмын. Мaтeмaтикa, қaзaқ тiлi, ҽдeбиeттiк oқy, дҥниeтaнy caбaқтaрындa 

зeрттey жҧмыcын жҥргiзy тҽciлдeрiн қoлдaнy aрқылы oқyшының ҿзiндiк oй 

пiкiрiн, қaлыптacтырyғa, oның нaқты aйғaқтaрмeн дҽлeлдeп шығyлaрынa кҿп 

мҽн бeрeмiн.  

Бeрiлeтiн тaпcырмaлaрды мeйлiншe тҥрлeндiрiп oтырғaндa, бaлaның 

ҿздiгiнeн iздeнyi, зeрттeyшiлiк қызығyшылығы aртa тҥceдi. Oқyшының бoйындa 

ceнiмдiлiк, ҥлкeн жayaпкeршiлiк, тaпcырмaны тoлық oрындayғa дeгeн 

қызығyшылық пeн қҧштaрлық пaйдa бoлaды. Бaлaның бoлaшaқтaғы ҿмiрiнe 

тaңдay жacayынa кҿп кҿмeк бoлып тaбылaды. Мынaндaй қҧрылымдaры 

кҥндeлiктi caбaқ бaрыcындa қoлдaнyды қaлыптacтырғaндa фyнкциoнaлдық 

cayaттылық дaмy қaлыптacaды: 

● oқyшығa дeгeн ceнiмдiлiк, oның жaн дҥниeciн ceзiнe бiлy; 

● кҥндeлiктi oқy-тҽрбиe ҥрдiciн дҧрыc жocпaрлaй бiлy; 

● oқyшының icкeрлiгiн бoлжaй aлy; 

● қaбiлeтiн ecкeрe oтырып бeрiлeтiн тaпcырмaның жҥйeлiгi; 

● бeрiлгeн тaпcырмaның кҿлeмi eмec тиiмдiлiгi мeн caпacы. 

Oқyшы қaбiлeтiнiң кҥштi жҽнe ҽлciз, жaқтaрын aнықтay ҥшiн ҽртҥрлi 

cынaқтaр қoлдaнaмын. Бeлгiлi бiр тaрay aяғындa oқyшының жeтicтiгiн 

aнықтaйтын cынaқ нeмece бaқылay жҧмыcы жиынтық бaғaлay бoлca, aл бeлгiлi 

бiр тaқырып aяcындa aлынaтын cынaқ oқытy ҥшiн бaғaлayғa жaтaды.  

1. Бacтaпқы cынaқ – oқyшының aлғaшқы бiлiм дeңгeйiн тeкceрeдi. 

2. Қaбiлeттiлiктi тeкceрy cынaғы – oқyшының жaлпы пҽнгe дeгeн қaбiлeтiн 

тeкceрy. 

3. Диaгнocтикaлық cынaқ – oқyшының aры қaрaй кҿмeктiң қaжeттiлiгiн 

тeкceрiп, кeмшiлiк жҽнe cҽтciздiктi жoю ҥшiн қoлдaнылaды.  

Кeз-кeлгeн дeңгeйдeгi cынaқ жoғaры caпaдa, тeoриямeн тҽжiрибeгe caй 

жacaлyы кeрeк. Ocындaй cынaқ бoлy ҥшiн бacты қaғидaны, яғни пaйдaлылық, 

зaңдылық, ceнiмдiлiк, тҽжiрибeлiк, ҽceрлiлiк, шынaйылық, aнықтық жҽнe 

қayiпciздiктi дaмытып, қoрытындылaғaн жҿн.  

 Cынaқ тaпcырмaлaрының тҥрi:  

- Жaбық тaпcырмa 
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- Aшық тaпcырмa 

- Cҽйкecтeндiрy cынaғы 

- Дҧрыc тiзбeктeлгeн cынaқ. 

Cынaқтaғы тaпcырмaлaрдың жҥйeлiлiгi: 

- Тaқырыптық тaпcырмa (бeлгi бiр ҿткeн тaқырып бoйыншa) 

- Мҽтiндiк тaпcырмaлaр (aшық тҥрдe) 

- Бiр-бiрiмeн бaйлaныcты тaпcырмaлaр (aлғaшқы дҧрыc жayaп, кeйiнгi 

тaпcырмaғa cҿзciз тҽyeлдi бoлaды) 

- Жaғдaяттық тaпcырмaлaр (тҽжiрибeлiк жҧмыc, экcпeримeнт жҧмыcтaры 

нeмece бeлгiлi бiр yaқиғa тyрaлы бiлiмдi тeкceрy ҥшiн ҽзiрлeнeдi. 

Тaпcырмaлaр: 

Кeзeкшi, рoбoт cҿздeрiн жiктe. 

«Кeзeкшiлiк»нeмece «рoбoт бoлcaм» тaқырыбынa oйыңды жинaқтaп, мҽтiн 

қҧрacтыр. 

Бeрiлгeн cҿйлeмдi қaрaмa-қaрcы мaғынaдa жiктeп, oйыңды aяқтa. Жiктiк 

жaлғayлaрының acтын cыз. 

Oл дҽрiгeр eмec, _____________________________________________________ 

Ciз бiзгe бҿтeн eмecciң, _______________________________________________ 

Ceн қыдырмaшы eмecciң, ____________________________________________ 

Мeн cтyдeнт eмecпiн, _________________________________________________ 

Қaжeттi cҿздeр: тyыccың, қoнaқcың, мeдбикe, oқyшымын. 

Зaт eciмдeрдi тиicтi жaлғayлaрмeн cҽйкecтeндiр. 

Aқын    - ciңдeр 

Cтyдeнт   - мiз 

Acпaз   - быз 

Ҽншi    - cыңдaр 

Кҥйшi   - пiз 

Ҧcтa    - бын 

Мaтeмaтикa 

VI V IV III II I Caн 

5 2 0 1 6 9  

 7 6   4 76014 

   5 0 7  

6   9   76014 

2    6 1 209061 

 

Бaлaның тaпcырмaны oрындaп шығa aлaтынын aйтy мaңызды. Бҧл 

жaғдaйдa oқyшы бeрiлгeн тaпcырмaны ҥлкeн қызығyшылықпeн қaрaйды. 

Бiрдeн бiлeтiн бiлiмiн ecкe тҥciрiп, oйлaнып, iздeнicкe кiрiceдi. Бҧл кҥндeлiктi 

кҿңiл-кҥйi ҽртҥрлi бoлaтынын ecкeрe oтырып, oның жaн дҥниeciн ceзiнy. 

Қaжeтiншe caбaғынa нaзaр ayдaрy. Oның тaпcырмaны қaбiлeтiншe oрындaп 

шығyынa кҿп ҽceрi бoлyын ҥнeмi қaдaғaлaп oтырy қaжeт. Oқyшының 

бoйындaғы тaбиғaт бeрeр eрeкшe қaбiлeттi, дaрындылықты тaни бiлy, oның ҽрi 

қaрaй дaмyынa бaғдaр бeрe бiлy – жayaпты ic. Ҽр бaлaның жeкe қaбiлeтiн 
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aнықтaп, oны coл бaғыттa жeтeлey ҧcтaз пaрызы. Eндeшe, бҥгiнгi тaңдa ҧлттық 

рyхы жoғaры, бiлiмдi, дaрынды ҧрпaқ тҽрбиeлeп шығaрy ҽр ҧcтaздың aлдындa 

тҧрғaн eң мaңызды мiндeт бoлып тaбылaды. 

«Мeктeптiң тiрeгi дe, тiлeyi дe oқытa бiлeтiн мҧғaлiм» - дeп Aхмeт 

Бaйтҧрcынoв aйтқaндaй қaзiргi тaңдa oқытyдың oзық тeхнoлoгиялaрын 

мeңгeрмeйiншe жac ҧрпaққa зaмaн тaлaбынa caй жaн-жaқты бiлiм бeрy мҥмкiн 

eмec. Бҧл жoлдa eң aлдымeн, мҧғaлiмдeр қayымы тaлмaй, жaн-жaқты oтырyы 

қaжeт. Coндa ғaнa бiз ҿз Oтaнын cҥйeтiн, мaқтaныш eтeтiн, eлiн-жeрiн 

қacтeрлeйтiн ҧрпaқты ҿмiргe ceнiмдiлiкпeн aттaндырa aлaмыз. 

  Қoрытa aйтқaндa, ҽр caбaқтa oқyшының жaн дҥниeciнe eнiп, бaр бiлiмдi 

caн тҥрлi тҽciлдeр aрқылы oқyшы бoйынa дaрытқaн жҿн. Ҿйткeнi, бaлa – 

ҿмiрiмiздiң бoлaшaғы. Oлaрды бiлiммeн cycындaтып, ҿмiргe дeгeн кҿзқaрacын 

қaлыптacтырып, caнaлы aзaмaт eтiп тҽрбиeлey – бaршa ҧcтaздың қacиeттi 

мiндeтi. 
Әдeбиeттeр 

1. «AКТ жҽнe aқпaрaттaндырy нeгiзiндe жaлпы бiлiм бeрeтiн мeктeптeрдe oқытy 

caпacын бacқaрy» Вacceрмaн Ф.Я. 

2. «Қaзaқcтaн 2050» Прeзидeнт Жoлдayынaн ҥзiндiлeр. 

3. «Қaзaқ тiлi жҽнe ҽдeбиeтi» жyрнaлы №8 2010ж. 

4. «Бacтayыш мeктeп» жyрнaлы №4, 2013ж. 
 

 

ҚАЗАҚ ТІЛІ МЕН ӘДЕБИЕТІ ПӘНДЕРІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ 

МАҢЫЗЫ 

 
Байдуллаева А. Д. 

 
Мәнжі батыр атындағы Қаражар ЖББОМ қазақ тілі мен әдебиет пәні мҧғалімі  

Қарағанды облысы, Бҧқар жырау ауданы 

 

Елбасы Н. Ҽ. Назарбаевтың «Ҽлеуметтік - экономикалық жаңғырту - 

Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауында 

мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша 

ҧлттық жоспарды қабылдау жҿнінде нақты міндет қойған болатын [1]. 

Аталған міндет Қазақстанның ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті елдердің 

қатарына кіру ҥрдісінде маңызды болып табылады. Еліміз ҥшін маңызды болып 

табылатын аталған стратегиялық міндетті шешу жағдайында тҧлғаның ең басты 

функциялық сапалары белсенділік,шығармашыл тҧрғыдан ойлауға жҽне шешім 

қабылдай алуға, кҽсіби жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға 

дайын тҧруы болып табылады. Бҧл функционалдық дағдылар мектеп 

қабырғасында қалыптасады. 

Функционалдық сауаттылығы дегеніміз - адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы ондағы басты 
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мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады [2]. 

Функционалдық сауаттылық біліммен, іскерлікпен жҽне дағдылармен ғана 

шектелмейді, солардың негізінде ҽр елдің ҿзіндік ерекшеліктері ескеріледі. 

Осындай сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда, функционалдық сауаттылық 

жеке адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады.  

Біздің тҽуелсіз елімізде орта білімнің дамуына функционалдық 

сауаттылықты арттырудың маңызы ҿте зор. Функционалдық сауаттылық 

дегеніміз не? Функционалдық сауаттылық дегеніміз – адамдардың ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына, жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы басты 

мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады. Мҧндағы басшылыққа 

алынатын ең негізі мҽселелер: 

- белсенділік; 

- шығармашылық тҧрғыда ойлау; 

- ҿз бетімен шешім қабылдай алу; 

- ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады.  

Қазіргі ҽлемдегі, еліміздегі ҿріс алып отырған тҥрлі бағыттағы дамулардың 

ҽсерінен қоғамның адамға қоятын талаптарының ҿзгеруі нҽтижесінде 

функционалдық сауаттылық ҧғымы кең тарала бастады. 

Мектепте мемлекеттік тілді оқытудың тҥпкі нҽтижесі ретінде қатысымдық, 

ақпараттық жҽне проблемалардың шешімін табу қҧзыреттіліктерін 

қалыптастыруға қол жеткізудің басты тетігі – оқушының функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыру. Жаңартылған «Қазақ тілі мен ҽдебиеті» пҽні 

бағдарламасының ерекшелігі функционалды сауатты, патриот, жауапты, 

кҿптілді, жасампаз жҽне сыни ойлайтын, салауатты ҿмір салтын ҧстанатын, 

ҿмір бойы оқуға қабілетті оқушылардың танымдық дағдыларын, олардың сыни 

жҽне шығармашылық ойлауын, ҿз білімін ҿз бетінше ҥйлестіре білуін дамыту 

болып табылады.  

Орыс тілінде білім беретін мектептегі негізгі орта білім беру деңгейіне 

арналған жаңартылған «Қазақ тілі мен ҽдебиеті» бағдарламасының мақсаты – 

оқушылардың тілдік дағдыларын дамыту, қазақ тілін қадірлейтін, қоғамдық 

мҽнін тҥсінетін тҧлға қалыптастыру, тіл нормаларын сақтап, дҧрыс қолдана 

білуге, еркін сҿйлесуге жҽне сауатты жазуға ҥйрету. Еліміздегі ҿзге ҧлт 

ҿкілдерінің мемлекеттік тілді меңгеруі бҥгінгі кҥннің ҿзекті мҽселесі болып 

отыр. 

Мектептегі басты тҧлға - мҧғалім десек, бала ҿмірінде мҧғалім ерекше 

роль атқарады. Оқушылардың білімді де, білікті, парасат пайымы мол, саналы 

да сабырлы азамат боп жетілуі, тҽлім мен тҽрбие беретін мҧғалімге тікелей 

байланысты болмақ.  
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Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу 

бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің рҿлі зор. Соның ішінде қазақ тілі мен 

ҽдебиетінің алатын орны ерекше. Осы ретте, оқушыға халықтың қоғамдық 

ҿмірін, арман-мҥддесін танытуда, оларға идеялық-саяси, рухани-адамгершілік, 

этикалық-эстетикалық т.б. тҽрбие беруде, дҥниеге кҿзқарасын, мінезін, жалпы 

мҽдениетін қалыптастыруда кҿркем ҽдебиетті қуатты қҧралдардың бірі ретінде 

пайдалану – ҽдебиет пҽнінің басты мақсаты болып есептелсе, тіліміздің ҿзіндік 

қалыптасқан нормаларын, жалпы айтқанда грамматикасын ҥйрету – қазақ 

тілінің басты міндеті болып танылады [3]. 

Мҧғалімнің міндеті оқушының ҿзі тҥсініп, ізденіп оқуына, пҽнді терең 

білуге бағыттау білімнің қажеттілігін тҥйсік арқылы саналы қабылдау. 

«Мектептің тірегі де, тілеуі де оқыта білетін мҧғалім» -деп Ахмет Байтҧрсынов 

айтқандай, қазіргі білім беру саласында оқытудың озық технологияларын 

меңгермейінше, жас ҧрпаққа заман талабына сай жан-жақты білім беру мҥмкін 

емес, осыған сҽйкес қазіргі білім саласындағы талаптарды орындауға 

жағдайлар жасалуда. 

Болашақ азамат ҿз ҧлтының асыл мҧрасымен сусындау арқылы туған 

халқының тарихымен, мҽдениетімен жете танысып, білімін кеңейтеді. Қазақ 

тілінің грамматикасын терең меңгерген оқушы, қоғамның кез келген саласында 

қиналмай жҧмыс істеп, ҿзінің функционалды сауаттылығын кҿрсете алады. 

Ҽдебиет – оқушыға беймҽлім ҿмірді танытатын қуатты қҧрал. Ҽдебиет 

арқылы біз оқушыларға ҧлттық болмысымызды, асыл қасиеттерімізді 

танытамыз. Адамға тҽрбие беруші ҽуелі, ата-ана, сонан соң ҧстаз, мектеп, 

қоршаған орта екені баршамызға белгілі. Ҿнер, ғылым бар жҧртта ҿскелең 

ҧрпақ тҽрбиені ата-анадан да, мектептен де, араласатын ортасынан да, ҿздері 

оқып жҥрген қазақ ҽдебиетіндегі тҥрлі аңыз-ертегілерден де аларына ешкім 

шҥбҽ келтірмейді. Ҽдебиет адамға ҿмірді танытып қана қоймайды,ол адамды 

тҽрбиелейді. 

Ҽдебиет арқылы оқушы бойында ҿмір туралы дҧрыс талғам, тҥсінік 

қалыптастырамыз. Қазақ ҽдебиетіндегі кҿркем туындылар арқылы қалаған 

мамандықты игеріп, ҿмірден ҿз орнын табуларына, қалаулы азамат болып 

ҿсулеріне тигізетін ҽсері кҿп. Ҧрпақ бойында ҧлттық ҧғымдарды сіңіру ҥшін, 

біз оқушыға ҿткен тарихымызды танытуымыз керек [4]. 

Пҽн мҧғалімі оқушының назарын аудару ҥшін сабақ кезінде ҽртҥрлі 

тақырыптық, пҽнаралық, сыныпаралық байланыс орнатып, қызықты 

ҽңгімелерді сахналық кҿрініс ретінде ҿтуді ҧйымдастыруы қажет. Сонымен 

қатар, тҥрлі кҿрнекілік қҧралдарын қолдану, ашық сҧрақтар, талдау, жинақтау, 

ажырату, тақтаға жазу, айтқан ойды мысалдармен дҽлелдеу, сҿздікпен жҧмыс, 

проблемалық мҽселелерге жауап беру, нақтылы жҽне жалпылама тапсырмалар 

беріп, шағын шығармашылық жҧмыстарды орындату, оқушының бірін-бірі 

бағалауы, ҿзіндік пікір білдіруі, баяндама жасауы, ғылыми зерттеу жазып 

қорғауы т.б. алуан тҥрлі ҽдіс-тҽсілдерді қолдану болып табылады. Осындай 

ҽдіс-тҽсілдерді тҥрлендіріп, жҥйелі тҥрде пайдаланып мҧғалімнің шҽкірттері ҿз 

бетімен жҧмыс істеуге тез ҥйренеді. 



249 

 

Соңғы жылдары жеке тҧлғаны қалыптастыруды дамыту мен оған жан-

жақты терең білім беру мақсатында кҿптеген технологиялар ҧсынылуда. Жаңа 

технологияның басты мақсатының бірі – баланы оқыта отырып оның еркіндігін, 

белсенділігін қалыптастыру, ҿз бетінде шешім қабылдауға дағдыландыру.Яғни, 

ғылыми негізде білім беру ҥшін жаңа технологияларды меңгере отырып, оны 

сабаққа енгізу педагогтар алдындағы ҿзекті мҽселе. 

Қорыта келгенде, функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен 

қарым-қатынасқа тҥсе алу кҿрсеткіші болып табылады. Осы орайда, қазақ тілі 

мен ҽдебиеті пҽнін дҧрыс ҥйрете білу ҿте маңызды. Педагогтің сабақ ҿту 

шеберлігі, яғни шығармашылық пен жауапкершілікті ҧштастыруы, бҧл заман 

талабынан туындап отырған мҽселе. Ҿз мамандығын толық меңгерген жоғары 

деңгейлі оқытушының алдынан шыққан оқушы – ҿмірден ҿз жолын адаспай 

табады, тҧлға болып қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін ҥмітінің ақталғаны, кез 

келген мҧғалім осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы міндеттің атқарылғаны. 
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ҚАЗАҚ ТІЛІ МЕН ӘДЕБИЕТІ ПӘНІН ОҚЫТУДА ОҚУШЫНЫҢ  

ОҚУ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 
 

Байжантаева Р. Т.  

 

Қабден Шыңғысов атындағы №5 ЖББОМ  

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

«Білім – бір қҧрал. Білімі кҿп адам қҧралы сай ҧста сықылды, не істесе де 

келістіріп істейді», - деген Ахмет Байтҧрсынҧлының даналық сҿзі қазіргі заман 

талабына сай айтылғандай.  

Елбасы Н.Ҽ.Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту - Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына Жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

дамыту бойынша ҧлттық жоспарды қабылдау жҿнінде нақты міндеттер қойды. 

Мҧндай стратегиялық міндетті шешу жағдайында белсенділігі жоғары, 

шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын 

таңдай алу қабілеттілігін, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧратын тҧлғаның ең 

басты функциялық сапаларын қалыптастыру орта білім беру жҥйесіне жҥктеліп 

отыр.  

Қазіргі тез қҧбылмалы ҽлемде функционалдық сауаттылық адамдардың 

ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсенді 

қатысуына, сондай-ақ, ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық 

факторлардың бірі болуы тиіс. 
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Функционалдық сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі 

ҥшін қажетті деп саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын 

қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады.  

Функционалдық сауаттылықтың негізгі кҿзі болып табылатын «Оқу 

сауаттылығы» термині кең мағынада қарапайым оқу біліктілігі емес, 

мҽліметтерді айқындай білу қабілетімен анықталуда. Оқу сауаттылығы туралы 

тҥсінік оқушылардың мектептен тыс уақыттарда жҽне ҽртҥрлі ҿмірлік 

жағдаяттарды шешуде оқығанын қолдана білу іс - ҽрекеттеріндегі қызметтерін 

бағалауға негізделген. 

Оқу сауаттылығы – 3 қҧрамнан тҧрады. Олар:  

- адамның оқылған мҽтінді тҥсіну қабілеті; 

- қойылған сҧраққа ашық жауап беруде мҽтіндегі ақпаратты қолдану білігі; 

- ойтолғау білігі (оқырман белсенділігінің кҿрсеткіші). 

Ҿз тҽжірибемде оқу сауаттылығын бағалаудың 3 негізгі параметрін 

қарастырамын. Олар: мҽтін, жағдаят, сҧрақ. Сонымен қатар, оқушы мҽтінге 

кірістірілген ақпараттарды интерпретациялау жҽне іздену білігін кҿрсете алу 

қажет. 

Оқушының оқу сауаттылығын дамыту тапсырмаларын 3 аспектінің 

негізінде қҧрастырамын. Аспектілер–бҧл мҽтінде пайдаланатын психологиялық 

стратегиялар, тҽсілдер мен тапсырмалар. 

 

№ Аспектілер Сәйкес деңгейлер 

1 Қолжетімді және іздеу 1–2 - деңгей 

2 Жалпылау және 

интерпретациялау 

3-4 - деңгей 

3 Рефлексия және бағалау 5-6 - деңгей 

 

Оқуға арналған материалдардың форматы: 

- Тҧстас мҽтін (ҽдеби шығармалар); 

- Қысқа мҽтіндер (кестелер, графиктер, диаграммалар, карталар); 

- Аралас мҽтіндер (ғылыми – танымдық мҽтіндер, ресми қҧжаттар, 

қоғамдық мҽні бар оқиғалар туралы ақпараттар)болып келеді. 

Мҽтіндегі қажетті мҽліметті табу біліктілігін анықтау ҥшін оқушының 

назарын мҽліметке сҧрақ қою арқылы аударамын, ол ҥшін мҽтінге кҿз жҥгіртіп, 

оның негізгі элементтерін анықтап, қажетті мҽліметті табуын талап етемін.  

Қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнін оқытуда жҽне пҽнді тереңдетіп оқыту 

негізіндегі вариативтік сабақтарымда оқушының оқу сауаттылығын дамыту 

ҥшін тапсырмалар жҥйесін тҿмендегідей ҥлгіде дайындап қҧрастырамын. 

Мысалы,  

 Берілген мҽтіннің негізгі ойын анықтайтын тірек сҿздерді табу; 

 Мҽтін тақырыбына сҽйкес мақал – мҽтел тауып жазу; 

 Мҽтін ішіндегі фразеологизмдерді, эпитет, теңеу, метафораларды 

табу; 
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 Асты сызылған сҿздердің синонимдерін, антонимдерін, 

омонимдерін табу;  

 Мҽтіндегі айтылған ойды бірнеше сҿйлеммен жалғастырып аяқтау; 

 Сурет бойынша мҽтін қҧрау немесе ойтолғау жазу; 

 Даналық, нақыл сҿздерді, мҽтіндерді интерпретациялау. 

Оқушы қҧзыреттілігінің деңгейін саралау арқылы оның мҽтінді толық 

тҥсінуін бағалау мҥмкін болады. Қҧзыреттілік деңгейі тапсырмалардың 

сҧрақтары мен нҧсқаулардың кҿмегі арқылы анықталады. 

Мҽтіндегі қажетті мҽліметті табу біліктілігін анықтау ҥшін оқушы назарын 

мҽліметке сҧрақ қою арқылы аударамын. Ол ҥшін мҽтінге кҿз жҥгіртіп, оның 

негізгі элементтерін анықтап, қажетті мҽліметті табуды талап етемін, берілген 

мҽтін бойынша деңгейлік тапсырмалар мен сҧрақтар дайындаймын. Атап 

айтсам, берілген қазақтың ҽшекей бҧйымдары туралы мҽтін бойынша 

тҿмендегідей тапсырмалар берілді.  

1.Мҽтіннің негізгі ойын тап, ат қойыңыз. 

2.Ҽшекей бҧйымдарға байланысты бес эпитет сҿз жазыңыз. 

3.Мҽтіннен оқығаныңыз бойынша ―Шаш – қыздың кҿркі‖ тақырыбына 3-4 

сҿйлеммен ҿз ойыңды жазыңыз. 

«Компьютер не ҥшін қажет?» мҽтіні бойынша:1.Мҽтінде автор қандай 

сҧраққа жауап іздейді? 2.Автор келтірген нақты дҽлелдерге сҥйеніп мҽтіндегі 

проблеманы анықтап кҿрсетіңіз? 3.Бҧдан шығатын нҽтиже қандай? 4-5 

сҿйлеммен пікіріңді жазыңыз деген тапсырмалар бердім. 

Сондай– ақ, тест сҧрақтары арқылы мҽтінге талдау жасатамын. Мысалы,  

«Ақы» мҽтіні бойынша мынандай тест сҧрақтарын дайындадым. 

1. Мҽтіннің негізгі ойын білдіретін мақал-мҽтелді анықтаңыз. 

А) Кісі бергені кісіге ырыс болмас. В) Берместің сылтауы кҿп.  

С) Ҽділдікке жығылмайтын адам жоқ. D) Аш бала тоқ баламен ойнамайды.  

2. Мҽтін қандай ҥлгіде жазылған  

A) ҿсиетнама, B) ҽңгіме, C) аңыз, D) шешендік сҿз 

Ал, «Қарлығаштар» деп аталатын мҽтінге тҿмендегідей тапсырмалар 

бердім. 

1. Мҽтіннің жанрын анықтаңыз. 

А) Эссе, В) Аңыз, С) Ҽңгіме, D) Ертегі 

2. Мҽтіндегі негізгі ойды табыңыз.  

А) Қарлығаштың қасиеті В) Жаңа қонысқа кҿшу  

С) Қарлығаштың ҧясын бҧзу D) Нағашы атамның сезімталдығы 

Оқушының ақпаратты табу білігін бағалау мақсатында суретті мҽтіндерді, 

аудио, видео жазбаларын да пайдаланамын. Атап айтсақ, тҿменде берілген 

суреттер бойынша:  

1. «Денсаулықтың дҧшпаны» тақырыбына мҽтін қҧраңыз жҽнетез 

дайындалатын тағамдарды атаңыз, кестені толтырыңыз. 

пайдасы зияны 
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2. Сыныптастарыңызға қандай кеңес берер едіңіз.. 

 

Мҧндай тапсырмалар оқушының оқу сауаттылығын дамытып, ҿмірлік 

кҿзқарасын ҿзгертетіні сҿзсіз. Олай болса, оқушының бейімділігін, қажеттілігін 

қанағаттандыруды, қызығушылығын, қабілетінің дамуын ескере отырып, 

функционалдық сауаттылығына қол жеткізуді қамтамасыз етіп, жан-жақты 

дамыған, мектепте алған білімін ҿмір бойы пайдалана алатын тҧлға ҿсіруде 

аянбай шығармашылықпен жҧмыс жасауымыз керек.  

Ҿз ойымды Марк Туллий Цицеронның «Барлық нҽрсені біліп, анализ 

жасай білу аз. Сонымен қатар, соған байланысты сауатты қадам жасай білу 

керек» деген қанатты сҿзімен аяқтағым келеді. 
 

Әдебиеттер: 
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ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ОРТА - МҦҒАЛІМДЕРДІҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

ҚҦЗЫРЕТТІЛІГІН ДАМЫТУ ҚҦРАЛЫ РЕТІНДЕ 

 
Байтурганова М.С. 

 
«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қарағанды облысы 

бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Бҥгінде ХХІ ғасырдың жан-жақты, зерделі, дарынды тҧлғасын 

қалыптастыруда білім беру жҥйесін заман талабына сай ҥйлестіре алу талабы 

туындап, жаңа міндеттер қойылуда. Мемлекетіміз ҥшін стратегиялық маңызы 

зор бҧл міндеттердің ең басты шарты бойынша тҧлғаның бастамашылдық, 

шығармашылық ойлау, ҿмір бойы білім алуға дайын болу сияқты 

функционалдық біліктіліктерін дамыту талаптары алға қойылып отыр. Қазіргі 

тез ҿзгермелі ҽлемде функционалдық сауаттылық – оқушының ҽлеуметтік 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсенді қатысуына, сондай-ақ 

ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық фактор [1].  

Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары Қазақстан 

Республикасында білім беруді дамытудың 2016-2019 жылдарға арналған 
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мемлекеттік бағдарламада анық кҿрсетілген. Еліміздің кҿшбасшысы 

Н.Назарбаев «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңару – Қазақстан дамуының басты 

бағыты» атты Жолдауында мемлекетіміздің заманауи даму кезеңінде ҽлемдік 

тенденцияларға сҽйкес оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту 

бойынша білім берудің басым бағыттарын белгілеп берді [2].  

Осыған орай заманауи білім беру парадигмасы ҿткен іс-тҽжірибелерден – 

болашақты қалаудың қҧралдарын қалыптастыруға деген қағидатпен қҧрылуда, 

яғни бҥгінгі таңдағы білім беру конструктивті болашақтың қҧралы ретінде 

қызмет етуде. Оқытудан – зерттеуге, монологтан – интербелсенді қарым-

қатынасқа, мҧғалім нені ҥйрететінін біледі деген ережеден оқушы нені 

ҥйренгісі келеді деген ережеге кҿшу - заманауи мектеп мҧғалімінің ролін 

ҿзгертуде [3]. Мҧғалім ақпарат берушіден оқушылардың ҿздігімен танымдық 

іс-ҽрекеттеріне демеу кҿрсетуші, олардың іс-ҽрекеттерін ҿзіндік талдауға қарай 

бағыттаушыға айналуда. Заманауи мҧғалім сабағын тҥрлендіріп, оқытудың 

тҥрлі тҽсілдерін қолдана отырып, ҽр алуан белсенді стратегияларды ҧсынушы, 

конструктивті кері байланысты ҧйымдастырушы болуы тиіс. Қазіргі мектептің 

талабына сҽйкес мҧғалім оқытудың белсенді стратегияларын қолдана отырып, 

ҽр оқушының алдыға қойылған мҽселені шешу ҥдерісіне тиімді ҥлес қосуына 

жағдай жасай білуі керек.  

Табысты жҽне ҽрекетке дайын, қабілетті, ҽлеуметтік рҿлін сезінетін 

қҧзырлы, функционалды сауатты тҧлғаны қалыптастыру Мемлекеттік жалпыға 

міндетті білім беру стандартын жҥзеге асыру шеңберінде білім берудің басым 

мақсаттарының бірі ретінде айқындалады [4]. Сондықтан мектептік білім беру 

сапасын артыру ҥшін педагогикалық кадрлардың кҽсіби қҧзіреттілігін дамыту 

мҽселесі ғана емес, функционалдық қҧзыреттілігін дамыту мҽселесі де аса 

ҿзекті болып отыр.  

Оқушылардың ҿзіндік білім алу, талдау, қҧрастыру, шығармашылықпен 

ойлау, қоғамдық ҿмірде ҿзін-ҿзі жан-жақты таныту ҥшін білімін пайдалана білу 

біліктілігі сияқты функционалдық дағдыларын дамытудың ҽдістері мен 

тҽсілдерін, функционалдық сауаттылықты дамыту механизмдерін педагог ҿзі 

игермесе, ҿз функционалдық сауаттылығын дамытып, функционалдық 

қҧзыреттілікке ие болмаса, білім сапасын арттыру, ҿз білімін кҽсіби жетілдіру 

қиындық келтіреді. Соған орай тҧғырлы кҽсіби білімді жҽне шығармашылықты 

заманауи білім берудің нақты бір мҽселелерін шешуге бағытталған 

зерттеушілік жҽне практикалық-бағдарлы тҽсілдермен ҧштастыруға мҥмкіндік 

беретін педагогтің функционалдық сауаттылығын қамтамасыз ету 

қажеттіліктері туындып отыр. Яғни оқушының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыратын педагогикалық ҥдерісті жҥзеге асыратын педагогтердің ҿз 

бойында функциолналдық сауаттылық дағдылары болуы тиіс. Ол, ең алдымен, 

білім беру саласындағы реформаларға, жаңартылған білім беру мазмҧнын 

жҥзеге асыруға, оқушының функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың 

басым міндеттерін орындауға ҿзі дайын болуы керек. 

Педагогтің дидактикалық, коммуникативтік, диагностикалау, жобалау, 

қҧрылымдау жҽне ҧйымдастыру сияқты негізгі функцияларды тиімді іске асыру 
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ҥшін педагог айрықша педагогикалық қабілеттерге, функционалдық 

сауаттылыққа ие болуы тиіс [5]. 

Педагогтің функционалдық сауаттылығы – оның тҧлғалық қасиеттерінің 

кҿрсеткіші ретінде оның кҽсіби қҧзіреттілігін, ақпараттық-коммуникативтік 

қабілеттілігін танытып қана қоймай, білім беру саласындағы реформаларға 

шҧғыл жҽне жағымды қатынаста болу жҽне ҿзінің кҽсіби біліктілігін ҿз бетімен 

жетілдіруге дайын болу талаптарын міндеттейді. Ҽсіресе, білім беру 

мазмҧнының жаңартылуы мҧғалімнің ҿз қызметіндегі жаңа кҿзқарастарды 

қалыптастырмауы мҥмкін емес. Оқушыны ҿмірге бейімдеуге бағыттайтын 

педагогикалық қызметкерлерге қойылатын жаңа талаптардың мҽнін жете тҥсіну 

аса маңызды шарт болып табылады.  

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру бойынша 

мҧғалімнің кҽсіби шеберлігі мен функционалдық қҧзыреттілігін дамыту 

міндеттері қандай педагогикалық шарттардың орындалуымен қамтамасыз 

етіледі? Ҽрине, ең алдымен, педагогтің функционалдық қҧзыреттілігін 

дамытатын педагогикалық орта керек. Кҽсіби-білімдік шыңдалуға ықпал ететін 

ортада педагог іс-тҽжіримен алмасуға, ҥйренуге, ақпараттармен бҿлісуге, 

ҿзгеруге жҽне кҽсіби дамуға мҥмкіндік алады.  

Мҧндай мҥмкіндіктер педагогикалық қызметкерлердің біліктілік арттыру 

курстарында, сонымен қатар курстан кейін жҥзеге асырылатын курсаралық 

ҽдістемелік қамтамасыз ету іс-шараларында жҥзеге асырылатыны сҿзсіз. 

Ҿйткені білім беру мазмҧнындағы жаңару мҧғалімнен ҥнемі ізденісте болу, 

ҥнемі жаңашылдыққа талпыну, білім беру саласындағы ҿзгерістерге шҧғыл 

бейімделу, ҿзін-ҿзі таныту, ҿзін-ҿзі жҥзеге асыру сынды функционалдық 

қҧзыреттілік дағдыларын талап етеді.  

Педагогикалық орта: 

1. Мҧғалімге ҿз ҽлеуетін, қабілетін ашуға мҥмкіндік беріп, функционалдық 

қҧзыреттіліктерді қалыптастыруға жағдай жасайды.  

2. Білім беру ҧйымдарының шығармашылық бастамалары мен 

педагогтердің функционалдық қҧзыреттілігін дамыту аясындағы инновациялық 

іс-тҽжірибелерін зерттеу, жинақтау жҽне іс-тҽжірибемен бҿлісу ҽрекеттеріне 

демеу кҿрсетіледі.  

3. Педагогтердің функционалдық қҧзыреттілігін дамыту бойынша 

педагогтердің тҽжірибелері мен ой-пікірлерін шоғырландырып, педагогтер 

қауымдастығының қызметі кҥшейе тҥседі.  

Бҥгінде білім берудің мазмҧнын жаңарту аясында педагогтердің 

функционалдық қҧзыреттілігін дамытуға мҥмкіндік беретін инновациялық 

бастамаларға ҽдістемелік демеу кҿрсету аса маңызды. Бҧл бағытта 

педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институтының мақсатты, 

жоспарлы іс-ҽрекеті ҿз тиімділігін кҿрсетуде. Мҧндай ҽдістемелік қамтамасыз 

ету іс-шараларының аясында мҧғалімдердің ҿзінің кҽсіби мақсаттарын 

айқындау жҽне оған қол жеткізуге кҽсіби кҿмек алу ҽрекеттері жҥзеге 

асырылады. Іс-шаралар барысында мҧғалімдерді білім беру мазмҧнының 
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жаңаруы жағдайында ҿз мҥмкіндіктерін ашуға, кҽсіби деңгейін кҿтеруге ықпал 

жасау – функционалды қҧзыретті мҧғалімнің қҧзырлығындағы іс.  

Педагог ҽріптестеріне белсенді оқыту ҽдістерін пайдалануды ҥйрете 

отырып ҿзінің функционалдық қҧзыреттілігін дамытады, ҿз бойында жан-

жақты іздену, мҽселені анықтау, оны шешуге апаратын сҧрақтар дайындау, 

дҧрыс шешім қабылдауға ықпалдасу, мҧғалімдер тарапынан қойылатын 

сауалдарға шҧғыл жауап қайтару, ізденушілік, нҽтижені анықтау қасиеттерін 

дамыту сияқты функциолналдық қҧзыреттіліктің дағдыларын игереді. 

Ҽріптестерімен кері байланыс алу барысында ҧйымдастырушылық қабілеті, 

бастамашылдық қасиеті, шығармашылық ойлау сияқты кҿшбасшылық 

дағдылардың қалыптасуы арқылы да функционалдық қҧзыреттілігін дамытуға 

болатыны анықталды.  

Сонымен, мҧғалімнің функционалдық қҧзіреттілігінің қҧрамына келесі 

педагогке тҽн кҽсіби, даралық, қасиеттер болуы керек деп қарастыруға болады: 

– кіріктірілген білімдердің жоғары деңгейінің болуы; 

– іскерлікті, дағдыны, қабілетті меңгеруі; 

– кҽсіптік-педагогикалық қасиетке жаңаша кҿзқараспен қарауы; 

– инновациялық технологияларды меңгеруі; 

– педагогикалық міндеттерді шешудегі кҽсіптік, шығармашылық іскерлігі; 

– шығармашылық шеберлігі. 

Бҧл функционалдық қҧзыреттілікті тҿмендегідей ашып айтуға болады: 

– кіріктірілген білімдердің жоғары деңгейінің болуы яғни педагогика, 

тҽрбие теориясы мен ҽдістемесі, дидактика, барлық пҽндерді жҥргізу 

ҽдістемесі, сол пҽндер арқылы оқушыларға берілетін білімдерді терең игеру; 

– іскерлікті, дағдыны, қабілетті меңгеруі – дидактикалық, танымдық, 

коммуникативтік, зерттеушілік, шығармашылық, ҿз білімін дамытуға деген 

қабілет, теория мен практиканы байланыстыра алу қабілеті, диагностикалық іс-

ҽрекет; 

– ғылыми – зерттеу іс-ҽрекетімен айналысу; 

– кҽсіптік-педагогикалық қасиетке жаңаша кҿзқараспен қарауы – 

бҧрыннан қалыптасқан «мҧғалімнің айтқаны ҽрқашан дҧрыс» деген қағидадан 

аулақ болып, мҧғалім тек ақпарат таратушы ғана болмай, оқушының жеке тҧлға 

болып қалыптасуының басты кҿмекшісі болуы керек, оқушының, даму 

деңгейіне қарамастан, оның тҧлғасын қҧрметтеу; 

– авторитарлық биліктің орнын ҿзара бірлескен қызмет, кҿмек, оқушының 

аз да болса да жетістігіне қуана білушілік басым болуы керек; 

– оқушылардың ҽрқайсысын тануға тырысу, ҿз мамандығын сҥю; 

– инновациялық технологияларды меңгеруі – мҧғалім ҿзінің 

шығармашылық іс-ҽрекетінің арқасында тҧтас педагогикалық процесті тиімді 

ҧйымдастыру ҥшін қазіргі кездегі бар инновациялық технологияларды меңгеруі 

тиіс.  

Мҧғалімнің функционалдық қҧзыреттілік мҽселесін қарастыра отырып, 

оны дамытудың мақсаттылығын айқындау маңызды. Мақсаттылық – 

мҧғалімнің оқушының функционалық сауаттылығын қалыптастыру 
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мҽселесіндегі ҿз кҽсіби шеберлігі мен функционалдық қҧзыреттілігін жетілдіру 

міндеттері мен мақсаттарын тҥсінуі жҽне қабылдауы болып табылады. Ҽр 

педагог ҿзіне ҿзекті қажеттіліктер мен ҽлеуметтік ортаның қажеттіліктерін 

ескере отырып, функционалдық қҧзыреттілігін дамыту арқылы кҽсіби деңгейін 

арттыруға ҿзінің уҽжі мен ҿз ынтасының болуы да аса маңызды.  
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ЖАСТАРДЫ ӘСКЕРИ ҚЫЗМЕТКЕ ДАЙЫНДАУДЫҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 
Бакиров М.К. 

 

Шет ауданы, Қайрақты ауылы, Хасен Сәрінжіпҧлы атындағы ЖОББМ 

базасындағы тірек мектебінің АӘД пәні мҧғалімі 

 
Ҽскери жағдайда ҽскери қызметкерлердің іс ҽрекеті Отан алдындағы 

борышын ҿтеуге бағытталған. Бҧл еңбекті ҽскери еңбек деп атау қабылданған. 

Ҽскери еңбек ҽскери қызметкердің ҽскери кҽсіби іс ҽрекеттің, кҥнделікті қарым 

қатынастың, ҿзіндік дамудың субъектісі ретінде ҿзінің мҥмкіндігін жҥзеге 

асыру процесі болып табылады. Ҽскери еңбектің субъектісі кез келген ҽскери 

қызметкерлер бола алады. Тҥрлі ҽскери міндетті табысты орындау ҽскери 

қызметті орындаудың факторы болады. 

Ҽскери психология жауынгерлер психикасының даму заңдылықтарын, 

ерекшеліктерін жҽне оқу жағдайында жҽне ҽскери іс-ҽрекеттерде мінез- 

қҧлықтың сипатын ашады. Ол офицерлерді бағынушыларын ҥйрету жҽне 

тҽрбиелеуде кҿмектесетін білімдермен қаруландырады. 

Ҽскери-кҽсіби іс-ҽрекет - бҧл Отан қорғау іс-ҽрекеті. Адам ҿзінің кҽсіби іс 

ҽрекеттерін орындау барысында сол ҽрекет негізінде белгілі бір психологиялық 

қасиеттер қалыптаса бастайды. Сана мен іс ҽрекет бірлігі қағидасына сҥйенетін 

болсақ, ҽскери қызметтегі қызметкерлер ҿз кҽсіби міндеттерін орындау арқылы 

кҽсіби сана қалыптасады. Ҽскери қызметкерлердің психологиялық 

ерекшеліктері кез келген кҽсіби іс ҽрекеттің бастамасының қалыптасу белгілері 

тҽрізді мектеп жасына дейінгі бала кезден басталады. 

Ҽскери қызметкерлердің психологиялық қасиеттерінің алғашқы белгілері, 
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олардың кішкентай кезінде ҽскери ойын сипатындағы кҿріністерде байқалады. 

Одан ҽрі мектеп жасында ҽскери міндеттерді атқаруға қажетті қасиеттерді 

меңгере бастайды. Кейінгі оқу орындарында кҽсіби біліктілікті, ҽскери кҽсіби 

ептілік пен дағдыларды арнайы оқу ҥрдісі негізінде меңгереді. 

Ҽскери қызметкерлердің кҥн сайынғы кҽсіби міндеттер мен борыштарын 

ҿтеу барысында ҽскери психологиялық ерекшеліктер беки тҥседі. 

Ҽскери қызметкерлердің іс-ҽрекетін қарастырғанда, оның тҧлғалық жҽне 

индивидуалды психологиялық ерекшеліктерін қарастырған жҿн болады. 

Тҧлғаның басты қасиеті - бағыттылық, қабілет, темпераментке, мінез. 

Бағыттылық - тҧлғаның ең кҥрделі қасиеті. Ол ҿзіне адамдардың белсенділігін, 

іс-ҽрекетті қҧрудағы таңдамалығын анықтайды. Сана жҽне міндет сезімі, 

қажеттілік жҽне сендіру, ҧстанымдар жҽне дағды, мақсат жҽне перспектива - 

бҧлардың бҽрі тҧлға бағыттылығының элементі болып саналады. 

Қандай сферада кҿрінетіндігіне байланысты, ҽскердің тҧлғалық 

бағыттылығын кҿруге болады- моральды- адамгершілік, ҽскери- кҽсіби, 

тҧрмыстық, ҽлеуметтік - саясаттық жҽне тағы басқа. Сонымен тҧлға 

бағыттылығы - кҥрделі жҽне кҿпжоспарлы қасиет, ол ҿзіне ҽртҥрлі ҿзара 

байланысты компоненттерді енгізеді. 

Қызығушылық - танымдық қажеттіліктің кҿрінісі болып табылады. Яғни 

тҧлға ҿзінің іс-ҽрекетінің мақсатына саналы тҥрде қарау, яғни қоршаған ортаға 

бағыттау. Ҽскери адамға тҧлғалық қызығушылық ең басты орынды алады. Ол, 

ҽскери адамның кҿзқарасын ҿзгертеді, ҽскери жҽне саяси білімді жинауға, 

танымдық белсенділігін кҿтеріп, ҽскери шеберлігін тудырады, ҽскери іс- 

ҽрекетіне шығармашылық қатынасын тудыртатын стимулды тудыртады. 

Ҽскерлердің қызығушылықтары ҽртҥрлі. Мысалы: олардың қызығушылықтары 

мазмҧнына, объектісіне, пҽніне немесе іс-ҽрекет сферасына қатысты: қоғамдық, 

ҽскери-кҽсіби жҽне тҧрмыстық қызығушылық деп бҿледі. Кҿлеміне қарай: кең 

немесе тар деп бҿлінеді. Тҧрақтылық дҽрежесіне қарай: тҧрақты немесе 

тҧрақсыз деп бҿлінеді. Тҧрақты қызығушылығы бар ҽскерлерден жақсы 

мамандар, ҿз ісінің маманы дайындалып шығады. Жҽне ҽскерлердің 

қызығушылық ҽрекеті де ҽртҥрлі. Кейбіреуінде қызығушылық ҽлсіз жҽне тез 

жоғалады, ал кейбіреуінде тҧрақты, тудырушы кҥшпен болады. Сондықтан 

ҽскердің қызығушылығын басынан бастап анықтаған жҿн [1]. 

Идеал - адамның бір нҽрсеге талпынуы. Яғни, адамның ҿмірге деген 

объективті тҥрде қарауы, қоршаған ортаға жҽне ҿзіне деген қатынасы. Сендіру - 

бағыттылықтың ең жоғары тҥрі. Тҧлға мотивінің жҥйелігі, ҿз кҿзқарасы 

бойынша, принципі, ҿмірге деген кҿзқарасы бойынша тудыру. Сендірудің 

бастысына, саналы қажеттілік, ол тҧлғаны ҽрекетке итермелейді, мотивін, іс- 

ҽрекетке деген мотивациясын қалыптастырады. Мысалы: ҽскер демалыс алу 

ҥшін спортпен айналысса, артынан қызығып, спортпен айналыса бастайды. 

Яғни ҿзінің кҽсібіне жауапкершілікпен қарай бастайды. Яғни, мотивті жҽне 

оның ҿзгеруін кҿре білген офицер, ҽскерлердің де іс-ҽрекетін кҿре білетін 

болады. Яғни, тиімді тҥрде тҽрбие жҧмыстарын жҥргізу болып табылады. 

Кейбір ҽскерлер ҿздерінің білімге деген қажеттілігін кино, радио, телевизор 
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арқылы алса, ал кейбіреуі білімді ҽртҥрлі кітаптар, адамдармен қарым- қатынас 

барысында алады. Осының соңғысы оның мотивациялық сферасының 

иілгіштігін кҿрсетеді. Ҧрыс кезінде ең бірінші рухани қажеттілік ең бірінші 

орыныды алады. Осы рухани қажеттілік ҽскерге Отанға деген сҥйіспеншілігін, 

міндетті сезімдерін тудырушы болып табылады. 

Кҥрделі жалпыланған қабілет- барлық адамдарға тҽн. Олар қоғамдық іс- 

ҽрекет тҥрлері болып табылады: еңбек, ойын, оқыту, қарым- қатынас, 

эстетикалық жҽне адамгершілік іс- ҽрекет. Осылар ҿздері кҥрделі қҧрылымды 

қҧрады. Адамның тарихи дамуында кҥрделі меншікті қабілет ең бірінші жҧмыс 

тҥрінде болса, одан барып кҽсіпке айналған. Кейде бҧндай қабілетті: кҽсіби, 

спецификалық, арнайы, ерекше днп атайды. Осындай қабілетке ҽскери- кҽсіби 

іс- ҽрекетті атайды. Сонымен, қандай ҽрекет болмасын, ҽр адам оны ҽртҥрлі 

орындайды. Кейбіреуі оны сҽтті орындаса, ал кейбіреуі оны сҽтсіз тҥрде 

орындайды. Сондықтан ҽскери психологтар қандай болмасын ҽскери-кҽсіптік 

іс-ҽрекетке бҿлген кезде, оның қабілет дҽрежесіне кҿңіл аударады. Тҧлғаның 

қабілеті оның даму дҽрежесін ҽртҥрлі дамуда болатынын анықтады. Яғни: 

дарындылық, талант, данышпандылық. 

Ҽскери қызметкерлердің темперамент ерекшелігін, іс-ҽрекет барысында, 

оқыту, тҽрбие жҽне адамды басқару ҥрдісінде кҿруге болады. Мысалы: жоғары 

шыдамдылықты қажет ететін іс-ҽрекетте, ҥнемі бірқалыпты қысым болатын іс- 

ҽрекетте (бақылаушы, снайпер, оператор, РЛС, радист) осыларға флегматик 

немесе сангвиник темперамент типтес келеді. Ал холерикке бҧндай жҧмыс оны 

шаршатады. Ал ҧшқыш, танк жҥргізуші сангвиник темпераментті ҽскер келеді. 

Ал арнайы жаттығулардан ҿткен холерик темпераменті келеді. Ал холерик 

темпераменті ҽскерлер кҿп уақытты қысымы аз іс-ҽрекетке келеді. Ҧжым 

арасындағы қарым- қатынасты орнату ҥшін ҽртҥрлі типті темпераментті 

адамдар керек. Яғни, ол оптималды жҽне психологиялық сҽйкестік жағдайын 

тудырады. 

Кейбір ҽскерлердің мінез қырлары оның ҽскери қызметінің іс ҽрекетінің 

жемісті болуына ерекше ҽсер етеді. Ең бірінші ҽскердің мінез қыры оның 

қорщаған ортаға деген ерекшелігі: ҧжымдылық, шыншылдық, ҿзімшілдік, 

дҿрекілік. Ҽскердің ҿзінің қызметіне деген қатынасы 3 сҽттен тҧрады: 

ҽлеуметтік қҧндылық, ҿзінің қызметіне, кҽсібіне деген қатынасы. 

Басында қандай болмасын мінез қыры психикалық кҥй ретінде болса, 

содан ол жиілеп, тҧрақтанып мінез қыры болып қалыптасады. Уақытша болған 

психикалық кҥйдегі қорқақтық, шешімсіздік бірте- бірте батылдыққа, 

шешімділікке айналады. Сондықтан мінезді тҽрбиелеу ҥрдісі сол сияқты 

кҿптеген жҥйелік жағдайды тудырып, ҽскерлердің психикалық кҥйін тудырту 

болып табылады. 

Ҽскери қызметтің басталуы жас сарбаздың қайтадан мінезінің 

қалыптасуына ҽкеледі. Ҽскери тҽртіп оның алдына қатаң тҽртіпке бағынуға, 

міндетке, қойылған жарғыны, басшылардың бҧйрығын қатаң тҽртіпте орындау 

болып табылады. Жалпы уставты орындау, ҽскери қызметтегі тҽртіпті орындау 

сарбаз бойына мынандай тҧлға қырларын қалыптастырады: тҽртіптілікті, 
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мақсаттылықты, жауапкершілікті, тҧрақтылықты, жинақылықты, 

ҧжымдылықты қалыптастырады. 

Іс- ҽрекетті қайта-қайта қайталау барысында тҽжірибе жинақталады. Ол 

саналы тҥрде қалыптасып, ҽдетке айналады. Осы ҽскери ҧстанымдарды 

ҧстанып, саналап оны ҽдетке айналдырса, ҽскер ҧрыс кезінде де жҽне 

бейбітшілік кезінде де дҧрыс іс-ҽрекет ете алады. Ҽскердің мінез қырының  

Қалыптасуы ҽскери ҧжымға байланысты. Жолдастық жҽне бір-біріне деген 

кҿмектесу сезімдері, жауаркершілік ҽдеттері қалыптасады. Ол кҿбінесе ҧрыс 

кезінде ҿте қажет тҧлғалық қасиет. Соны ҽскерде ҽр жас сарбаздың бойына 

қалыптастырып, оны саналатып жҽне ҽдетке айналдыру болып табылады. 

Ерік - жігердің ең нағыз қалыптасуы Ҽскери Қарулы Кҥш Қатарында 

қалыптасып, дамиды. Бҧнда ерік-жігерің ҿте мықты, тҿзімталдыққа 

дайындайды. Қиыншылықтан шығып, саналы, адекватты шешім қабылдауына 

кҿмектеседі. Ең басты ерік - жігерді ҽрбір сарбаздың бойына қалыптастыру 

міндеті офицердің мойнында болады [2]. 

Ҧжымдағы ҿзара қарым-қатынас жауынгер тҧлғасын жҽне іс-ҽрекетін 

ҿзара бағалаумен, сыйлау сезімімен, сеніммен жолдастық жҽне бірін-бірі ҥшін 

жауапкершілікпен шартталған ҧжымішілік байланыстар жҥйесінің 

спецификалық тҥрі. Ҿнегелі ҽскери ҧжымда ҿзара қарым-қатынас ҽскерлерге 

қатысты ҿнегелік норма талаптарын, ҽскери уставты игеру мен сақтау 

нҽтижесінде қалыптасады. Сондықтан да олар уставтық деп аталады. 

Жауынгерлердің психикалық кҥйіне ҽсер ететін кҿптеген факторлар бар. 

Кҿбінесе психикалық кҥй жауынгерлердің ҽскери парыздың жоғары 

саналауымен жҽне Отанын қорғау ҥшін жауапкершілікті ҧғынуына тҽуелді. 

Адам қаншалықты азаматтық жҽне ҽскери парызын жоғары саналаса жҽне 

жауапкершілігі жоғары болса, онда жағымды кҥй пайда болады. Сезімнің ҿзі 

белгілі бір психикалық кҥй арқылы қалыптасып, бекітіледі. Ҽскердегі 

ҽлеуметтік жағдайда психикалық кҥйге ҽсер етеді. Нақты жағдайлар 

жиынтығында қызмет жағдайы, бҿлімшелер мен бҿлімдегі ҽскери тҽртіп жҽне 

дисциплина ерекше орынға ие. Жауынгерлердің жағымды психикалық кҥйін 

қҧру ҥшін олардың материалды жҽне рухани қажеттілігін толығымен 

қанағаттандыру керек. Азаматтық жағдайдан ерекшелігі сол, бҧл жерде 

объективті қиыншылықтар т.б., кез-келген іспен айналысу қысқартылған, 

қарым-қатынас шеңбері де шектелген, ҿз қалауларынан бас таруға тура келеді. 

Бҧл шектеулер жҽне қиыншылықтар адамның негізгі ҿмірлік қажеттіліктеріне 

кірмегенменде, олар, жҧмысқа белгілі бір анықтауды жҥргізбесе, 

жауынгерлердің психикалық кҥйіне жағымсыз ҽсер етеді. 

Жауынгерлердің психикалық кҥйі сондай-ақ ҧжымдағы қызметтік 

жағдайға тҽуелді. Ҽскери ҧжымның моральды- психологиялық атмосферасы 

психикалық кҥйге кҥшті ҽсер етеді, бағынушыларға деген қатынас типі 

қоғамдық ой сипаты, ҧжым ішіндегі кҿңіл-кҥй жҽне тҧрмыстық дҽстҥр т.б. 

жауынгерлердің психикалық кҥйі ҧжымдағы ҿзара қарым-қатынаста тікелей 

бейнеленеді. Эмоционалды кҿңіл-кҥй, аффект жҽне агрессия тҥрінде кҿрінуі 

мҥмкін. 
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Ҽрине, ҽскери қызмет етушілердің ҿзіндік бағалауы- ҿздерінің қасиеттерін, 

орындарын, мҽнін, ҿзгелер ортасында бағалау болып табылады. Қазіргі кезде 

қарап отырсақ психологиялық ҿзін-ҿзі бағалау басқа нҽрсемен орын 

ауыстырған секілді. Бауыржан Момышҧлы айтып кеткендей егер адамды 

мақтасаң ол даңқа ие болады, бірақ даңқ екі жақты сипатқа ие: ақылсыз ҥшін - 

есерсоқ болуына қабілеттендіреді, ақылды адам ҥшін даңқ – ҥлкен ауыр жҥк. 
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Бакирова Г.Д. 

№15 ЖББОМ бастауыш сынып мҧғалімі 

 

Досова Л.А. 

«Ӛрлеу БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагог 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты, Қарағанды қ., Қазақстан 

 

Баланы ҿз кҥшіне сендіріп ҥйрету керек 

М. Жҧмабаев 

 

Қазіргі қоғамның ҿзекті мҽселелерінің бірі – ҽлеуметтік, экономикалық 

ҿзгермелі жағдайларда ҿмір сҥруге дайын болып қана қоймай, сонымен қатар 

оны жҥзеге асыруға, жақсартуға игі ықпал ететін жеке тҧлғаны қалыптастыру. 

Мҧндай тҧлғаға қойылатын бірінші кезектегі нақты талаптар – 

шығармашылық, белсенділік, жауаптылық, терең білімділік, кҽсіби 

сауаттылық. Бҧл талаптарды жҥзеге асыру ҥшін оқушыға білімді меңгертуде 

мҥлдем жаңа бағытта жҧмыс істеу қажеттілігі туындайды. Осы мҽселе аясында 

«Балалар ХХІ ғасырда табысты болу ҥшін нені ҥйренуі керек?» жҽне 

«Оқытудың тиімді ҽдістері қандай?» деген сияқты негізгі сауалдар туындайды.  

Қазақстан Республикасының білім беруді дамытудың 2016-2019 жылдарға 

арналған Мемлекеттік бағдарламасы «Қазіргі заманғы білім беру жҥйесін қҧру, 

оқытудың инновациялық нысандары мен ҽдістерін енгізуде педагог 

қызметкерлердің тҧлғасына жҽне кҽсіптік қҧзыреттілігіне жоғары талаптар 

қоюда». Осы талаптарды жҥзеге асыру ҥшін білім беру жҥйесінде ҿзгерістер 

болуда, сол ҿзгерістердің бірі оқушылардың алған білімдерін ҿмірде қолдана 
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алуларына бағытталған білімнің болуы. Яғни, оқушылар мен мҧғалімдердің 

қҧзіретті болуы.  

Мектептегі білім беру міндеттерінің негізгілерінің бірі – оқушыны 

шынайы ҽлем жағдайындағы ҿмірге дайындау. 

Бҥгінгі кҥнгі білім беру жҥйесі алдында оқушыны ойлануга ҥйрету, қай 

жаста болмасын алдынан шығатын тҥрлі проблеманы шешуге қажетті ҽрекет 

тҽсілдерін ҥйрету міндеті тҧр. Қазіргі мектепті философтар «адамзаттың ҿзіне –

ҿзі қойған қақпаны» деп айтып жҥр. Мектеп бітірушінің 3 пайызы ғана жоғары 

деңгейдегі шығармашылық білім ҿнімін қҧруға қабілетті болса, бастауыш 

мектеп оқу шысының жағдайы қандай болғаны бҽрімізге белгілі. 

Қазіргі мектеп тҽжірибесінде оқушыны тапсырманы айнытпай орындаушы 

ретінде тҽрбиелеу басым бағыт алып отыр. Ол оқушының ҿз бетімен 

ойлануына, ҿзіндік пікірін білдіруіне кері ықпал етіп, білім алуға деген 

қызығушылығын тҿмендетеді. 

Жеке тҧлғаның қҧзыреттіліктерін дамыту мен қалыптастыруда нысандар 

мен қҧбылыстарды зерттеумен байланысты ҿндеу ҽрекетінің маңызы зор.  

«Зерттеу» тҥсінігі «Ҥлкен Кеңес энциклопедиясында» «жаңа білім алу 

процесі жҽне танымдық ҽрекет тҥрлерінің бірі болып табылады» делінген. 

Танымдық ҽрекет оқушы ҥшін қабылдаушылық (ҿнімсіз) жҽне ( 

шығармашылық, зерттеушілік) ҿзгертушілік сипатта болуы мҥмкін. Оқушының 

танымдық ҿзгертушілік ҽрекеті зерттеушілік деп аталатын ҽдістің кҿмегімен 

жҥзеге асырылады. Ителлектуалдық, шығармашылық қабілеті жоғары оқушыға 

ҿз бетімен білім алуына жағдай жасалуы тиіс, яғни оқушының ҿз іс-ҽрекетін ҿзі 

ҧйымдастырып, басқаруына мҥмкіндік туғызылуы қажет.  

Зерттеушілік ҽдебінің А.И. Савенков кҥрделі психикалық қҧбылыс екенін 

атап кҿрсете отырып, оған нақты анықтама берілмейды дейді. Ол ҿз 

еңбектерінің бірінде былайша тҥсіндіреді: зерттеушілік ҽдебі ақпараттар 

іздестіру, белгісізден белгіліге қарай бағытталған ҽрекет етінде қарастырылады.  

Автор «зерттеушілік ҽдебін ізденушілік белсенділігінде психикалық 

талабының негізі бар нысанды танып білуге бағытталған ҽрекет, ал зерттеуге 

оқыту – зерттеушілік ҽдебі негізінде қҧрылған оқыту тҥрі» деп тҥсіндіреді. 

Зерттеушілік ҽдебі негізінде ізденушілік белсенділігі, оқушының қоршаған 

ортасын зерттеуге деген талабы жатыр.  

Зерттеушілік ҽдебінің басында оның ішкі биологиялық психикалық табиғи 

талабы тҧрады. Бҧл талаптың негізінде И.П. Павлов анықтаған бағдарлы 

зерттеушілік рефлекс жатыр. Рефлекс адамға да, жануарға да тҽн қоршаған 

ортасына психикалық реакциясын сипаттайтын талап. Зерттеушілік ҽдебі «кез 

келген тіршілік иесінің ҿмір сҥру белсенділігінің байқалуы ретінде» 

қарастырылады. Ол дамыту қызметін атқарады.  

Зерттеушілік шығармашылық ізденіс адамға екі жақты кҿзқараста: 

біріншісі – қандай да бір жаңа ҿнім алу жағынан, екіншісі – ізденіс процесінің 

мҽні жағынан маңызды. Адам тек шығармашылығының нҽтижесінен ғана емес, 

сонымен қатар шығармашылық, зерттеушілік процестің ҿзінен лҽззат алуға 

қабілетті. Психологтар зерттеушілік ҽдебін тҧлғаның ҿзін- ҿзі дамытуда 
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маңызды деп кҿрсетеді. Ізденушілік белсенділігінің тежелуі тҧлғаның кез 

келген жағдаятта қауқарсыздығына апарып соғады. Сонымен бірге оқушының 

жҥзеге асырмаған зерттеушілік белсенділігі оның ҿзіне деген сенімін 

тҿмендетеді, ақырында ҿзінің мҥмкіндігін қолдана алмайтын жағдайға душар 

етеді.  

«Зерттеушілік ҽрекет» пен «зерттеушілік ҽдебі» ҽдіснамалық негізінде 

ҽрекет жатқан синонимдер болып табылады. Осылайша оқушының 

зерттеушілік ҽрекеті, зерттеушілік ҽдебі тҧлғаны толык қамтитын кҥрделі 

кіріктірілген білімі болып табылады. 

Осы екеуінен қазіргі кезде дҽстҥрлі тҽжірибеде «зерттеушілік оқыту» 

(exploratory eucation) ҧғымы мен «зерттеушілік оқыту ҽдісі (немесе ҿнімді)» 

пайда болды.  

Зерттеушіліке оқыту – баланың қоршаған ортасын ҿз бетінше танып білуге 

деген табиғи ынтасы негізінде қҧрылған оқытудың негізгі тҽсілі. Зерттеушіліке 

оқытудың негізгі мақсаты – оқушының адамзаттық мҽдениеттің қай саласында 

болмасын ҿз бетімен шығармашылық жаңа іс-ҽрекет тҽсілдерін игеруге 

дайындығы мен қабілетін қалыптастыру. 

Сондықтан, мҧғалім ҥшін негізгі нҽтиже – баланың қолдан жасаған макеті 

немесе суреті емес, ҿз бетінше алған ең қҧнды шығармашылық зерттеу 

жҧмысы, жаңа білімі мен білігі, жай орындаушы ғана емес, анық шығармашыл 

психикалық жаңа кҿзқарасы. Яғни, оқушының зерттеушілік іс-ҽрекетінің 

жетекшісі тҿмендегі ережені сақтауы тиіс: 

1) оқушыларды ҿз бетінше ҽрекет етуге ҥйрету; 

2) нақты нҧскауларға қарағанда баланың ҧсынысына кҿніл аудару; 

3) талқылау кезінде баға беруге асықпау; 

4) білім алу барысында балаларға кҿмектесу:  

− оқушыларды ҿз бетінше ҽрекет етуге ҥйрету; 

− нақты нҧскауларға қарағанда баланың ҧсынысына кҿңіл аудару; 

− талқылау кезінде баға беруге асықпау; 

− білім алу барысында балаларға кҿмектесу: 

− ҿз бетінше проблеманы шығару; 

− проблеманы ҿз бетінше шешу дағдыларын қалыптастыру; 

− пҽндер мен қҧбылыстар арасындағы байланысты бақылау; 

− ақпаратты талдау, талқылау, жҥйелеу, топтау жҽне жинақтау; 

− ҿзіндіқ пікірін ешбір қорқынышсыз ҧсыну. 

5) Оқушыларды ҿз идеяларын ҧсына білуге жҽне қате пікірінен бас 

тартуға, шыдамдылық танытуға ҥйрету. 

6) Оқушының зерттеу ҽрекеті процесін мынадай бірізділікте кҿруге 

болады: 

1) зерттеу проблемасы мен бағытын аныктау; 

2) зерттеу тақырыбын таңдау (зерттеу міндеттерін аныктау); 

3) зерттеу ҽдістерін таңдау; 

4) зерттеуді жҥргізу (ақпараттарды жинау жҽне ҿңдеу, бақылау, 

эксперимент, т.б.); 
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5) алынған материалды талдау жҽне тарату (алынған материалды белгілі 

ережелер мен тҽсілдерді қолдана отырып қҧру); 

6) қорытындылау. Есеп беруге дайындалу (негізгі тҥсініктерге анықтама 

беру, зерттеу нҽтижелері бойынша хабарлама жасау, т.б.) 

7) презентацияны жариялау (қорғау жҽне сҧрақтарға жауап беру) 

8) аяқталған жҧмыс қорытындысын талқылау. Рефлексия. 

Сонымен, оқушының шығармашылық қабілетің дамытудың қҧралдары мен 

тҥрлі жолдарының арасында оқушының ҿзіндік зерттеу тҽжірибесі ҿте тиімді 

болып табылады. Осыған байланысты бастауыш сынып оқушыларың зерттеу 

ҽдісіне оқыту, оның зерттеушілік ізденіс білігі мен дағдыларын қалыптастыру 

қазіргі білім беру ісінің маңызды міндеті болып есептеледі. 
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САУАТТЫЛЫҚТАРЫН ДАМЫТУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 
 

Бактыгереева Ш. М. 

 

Жалпы білім беретін Абай атындағы №15 орта мектебі 

Атырау қ., Қазақстан Республикасы 

 

Мемлекетіміз тҽуелсіздік алып, ҿзіндік даму жолында ел болашағы- жас 

ҧрпақтың жан-жақты дамуын ерекше назарда ҧстап келеді. Бҥгінде «100 нақты 

қадам» Ҧлт жоспарын іске асыру аясында жҥйелі де, ҥздіксіз жҥргізіліп 

жатырған білім саласындағы ҿзгерістер мен білім мазмҧнын жаңарту 

бағдарламасының басым мақсаты білім алушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамытуды кҿздейді. Функционалдық сауаттылық ҽр пҽнінің 

негізінде қалыптасатындығын кез-келген мҧғалім тҥсінеді жҽне кҽсіби міндеті 

деп ҧғынады.  

Функционалдық сауаттылық - тҧлғаның мектепте алған білімі, білігі мен 

дағдысын адамзат қызметінің ҽртҥрлі саласында, сонымен бірге тҧлғааралық 

қатынастар мен ҽлеуметтік байланыстарда кездесетін тіршілік міндеттерін жан-

жақты шеше білу қабілеті ретінде тҥсіндіріледі. Қазақ тілін қатысымдық 
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тҧрғыдан меңгерту, оқушыны ҿз ойын айқын, тҥсінікті жеткізуге ҥйрету, 

коммуникативтік қабілетін дамытуға мҥмкіндік жасауға негізделген 

дағдылармен ҧштасады. Тыңдалым. Ҿзіне қатысы бар (ҿзі туралы, отбасы, 

тҧратын жері т.б.) жеке тіркестер мен шағын сҿйлемдерді, хабарландыруларда 

не туралы баяндалғанын тҥсінеді. Оқылым. Кҿлемі жағынан шағын, қарапайым 

мҽтіндерді оқып, негізгі мҽліметтерді іріктей алады, тҥсінеді, оқыған ақпаратты 

жеткізе алады. Айтылым. Ҿзіне таныс (отбасы, ҿмірі, оқуы туралы) тақырыптар 

бойынша ҿз ойын тҥсінікті етіп жеткізе отырып, қарапайым тіркестер мен 

сҿйлемдер арқылы сҿйлесе алады. Жазылым. Ҿзіне қатысы бар немесе ҧнайтын 

мҽселелер туралы шағын хаттар, шағын шығарма, эссе жазуға, сурет, кесте, 

карта бойынша шағын мҽтін қҧрастыруға мҥмкіндігі бар. Тілдесім– сҿйлесім 

ҽрекетінің барлық тҥрлерін қамтитын ерекше қҧбылыс. Ол тілдік қатынастың 

ең маңызды кҿрсеткіші бола келіп, оқылым, жазылым, айтылым, тыңдалымның 

іс жҥзінде қолданылуына мҥмкіндік жасайды. Тілдесім – айтылым жҽне 

жазылымның ҿзара бірлігінен қҧрала келіп, қандай болмасын ақпарат негізінде 

адамдар арасындағы тілдік қатынасты жҥзеге асыратын сҿйлесім ҽрекетінің 

тҥрі. [1, 175б.]  

Орыс мектептерінде қазақ тілін оқытуда оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту жҧмысы оқытудың сындарлы ҽдіс- тҽсілдерін тиімді 

қолданумен қатар, сабақты ҿмірмен байланыстырып оқыту ҿзінің ҿзектілігін 

жоғалтқан жоқ. Ҿзіндік тҽжірибеде сабақ сайын қызықты да, танымдық 

ақпараттарды оқушылармен бҿлісіп отыруды ҽдетке айналдырдым. Бір 

сыныптағы оқушының оқу ынтасы ҽр тҥрлі болатындығы белгілі, сондықтан 

тілді білу дҽрежесі де ҽртҥрлі болуы ықтимал. Осы оқушылардың қазақ тілін 

оқып, ҥйренуге деген ынта-ықыласын арттырудың ортақ алаңы ретінде 

«Болмасаң да ҧқсап бақ» айдарын енгіздім. Қазақ тілін ҿз ана тілінен артық 

білмесе, кем білмейтін жҽне қазақ тілін кҥнделікті қызметінде басты қатынас 

қҧралына айналдарған еліміздегі танымал ҿзге ҧлт ҿкілдері жайында қысқа 

бейнежазбаларды қолданамын. Бейнажазбаларды тек кҿріп қоймайды 

оқушылар, бҧл ҽдісте тыңдалым, айтылым дағдылары іске асырылады. 

Оқушылар бейнежазбадан кҿргендері бойынша ҿз ойларын қазақша жеткізіп, 

пікірлесуге мҥмкіндік алады. Ҽрине бҧл жҧмыс сабақтың негізгі тақырыбына 

бҿлінген уақыттың аз ғана бҿлігін алады. «Мен ҥшін қазақ тілі тек жҧмыс 

қҧралы ғана емес. Қазақ тілін білгенімнің арқасында Алаштың ақын-

жазушыларының шығармаларымен ешқандай аудармасыз таныстым. Ал қазақ 

тілін мемлекеттік тіл ретінде айтар болсақ, мемлекеттік тілді білу ҽр азаматтың 

міндеті»- деп санайтын «Таңшолпан» бағдарламасын жҥргізушісі Ирина Теннің 

пікірін мысалға келтіре отырып, Парламент мҽжілісінің депутаты, бҧған дейін 

машинистің кҿмекшісі болып қызмет еткен Геннадий Шиповских, 

телеарналарда қазақ тіліндегі бағдарламалардың жҥргізушілері Оксана 

Лоскутова, Мая Веронская, спортшылар Александр Зайчиков, еркін кҥрес 

шебері Ислам Байрамуковтардың т.б. ҿкілдердің ҿмір деректеріне арналған 

ҥгіт-насихат жҧмыстары жҥйелі жҥргізіледі. Бҧл бір ғана сабақ шеңберіндегі іс 

емес, жҥйелі жҧмыс топтамасы болып табылады. Сабақтарда тҥрлі 
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тақырыптарға арналған осындай жҧмыстардың қолданылуы ҿзге тілді 

оқушылардың сҿздік қорын молайтуға, бір-бірімен қазақ тілінде пікір алмасуға, 

қазақша ойлау қабілетін дамытуға, ойын қазақша жеткізе білуге ҥйретіп қана 

қоймай болашақта мамандық таңдауларына оң ықпалы болатыны сҿзсіз. 

Ҿйткені оқушылар қызығады, сол адамдай болуға ҧмтылады. Осы бағытта 

Елбасымыз Н.Ҽ.Назарбаевтың «Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» атты 

мақаласында «...нақты адамдардың нақты тағдырлары мен ҿмірбаяндары 

арқылы бҥгінгі, заманауи Қазақстанның келбеті кҿрініс табады. Біз «Жаныңда 

жҥр жақсы адам» деген сҿздің байыбына бара бермейміз. Шын мҽнінде, Тҽуел-

сіздік дҽуірінде ҿзінің еңбегімен, білімімен, ҿнерімен озып шыққан қаншама 

замандастарымыз бар. Сондықтан, оларды телевизиялық деректі туындылардың 

кейіпкеріне айналдыруымыз керек...» деген болатын.[2]  

Ҽрбір сабақ бҧл пҽн мҧғалімнің ҿзіндік ізденісінің нҽтижесі деп тҥсіну 

керек. Бҥгінгі сабақтың қҧрылымында оқу мен оқытудың басты қатысушысы 

ретінде оқушылармен кері байланыс орнату кҥнделікті сабақтағы бір 

сарындылықты жойып, оқушылардың пҽнге деген қызығушылығы мен 

функционалдық сауаттылығын жоғарлату мҥмкіндігіне жол ашуда. Сондықтан 

сабақты оқушының тілегіне қарай тҥрлендіру, сабақтың мҽн-мазмҧнын 

толықтыра тҥседі. Оқушылармен жҥргізілген кері байланыс нҽтижесінде 

жоспарланған «Қонақҥйде» тарауын қорытындылауға арналған нҽтиже 

сабағыма тоқталып ҿтейін. Сабақтың мақсаты оқушылардың тарау бойынша 

алған білімдерін саралай отырып, функционалдық сауаттылықтарын дамыту. 

Сынып оқушыларына алдын-ала қаламыздағы қонақҥйлерге жарнама дайындап 

келу тапсырылды. Сабақ топтық жҧмысқа негізделген, функционалдық 

сауаттылықтарын дамытуға бағытталған тапсырмалар топтамасынан тҧрды. 

Оқушылар таңдаулары бойынша «Туризм», «Қонақжайлық», «Қонақҥй» 

топтарына бҿлініп, жҧмыс жасады. «Қонақжайлық» тобының оқушылары 

жағдаят бойынша жҧмыс орындады. 1-жағдаят: Сен бҿтен қалаға келдің. Бҧл 

қалада жалғыз қонақҥй бар. Сол қонақ ҥйге қалай жетесің, жолды қалай 

сҧрайсың?, 2-жағдаят: Сенің басқа бҿлмеге ауысқың келеді. Неге, себебін 

тҥсіндір (шулы, жайсыз,суық). 3-жағдаят: Саған басқа бҿлмеге ауысуды 

ҧсынды, бірақ сен ауысқың келмейді. Себебін тҥсіндір (ҥйреніп қалдым, маған 

ҧнайды, жайлы). «Қонақҥй» тобының оқушыларына «Атырау» қонақҥйі 

жайында жарнама жасау тапсырылды. Бҧл топтың оқушылары «Атырау» 

қонақҥйі жайында қазақ, ағылшын жҽне орыс тілдерінде тың ақпараттармен 

жарнамалап, сынып оқушыларының зор қошеметіне бҿленді. «Туризм» 

тобының оқушылары қонақҥйдің туризмді дамытудағы маңызы жайында 

постерлерін қоғады. Сабақта оқушылардың ҥш тілді меңгеру дҽрежесін 

кҿрсететін «Аудармашы-переводчик-interpreter» айдарымен берілген 

тапсырмада мҽтінді қазақ тіліне, қарамен жазылған сҿзді ағылшын тіліне 

аудару жҽне сҿйлем қҧру жҧмысын орындады. Сабақтың ҿн бойында оқушылар 

білім бҽсекесіне тҥсіп, ҽрбір тапсырманы орындау деңгейіне қарай бағалау 

парақшаларына бағалау критерийлеріне сай ҧпай сандарын белгілеп отырды. 

Сабақтың соңында бағалау шкаласы бойынша жинаған ҧпайлары бойынша ҿз-
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ҿздерін бағалады.[3,93б] Сондай тиімді жолдардың бірі жазба жҧмыстарын 

талдауда, кҥнделікті сабақ барысында жаднамаларды қолдану. Диктанттан 

кейін қатемен жҧмыс жҥргізуде оқушының ҿзі жіберген қателерін ҿздігінен 

табуға ҥйрету мақсатында оқушыға арналған қысқаша жадынама топтасын 

қолдануға болады. Бҧндай жадынамалар алдын-ала оқушылармен бірлесе 

отырып жасалады.  

Жаднамалар топтамасы: 

Қатемізді тҥзете білейік.  

1) Сҿйлемдегі қате жазылған сҿзді табамыз. 

2) Қате жазылған сҿздерді теріп жазамыз. 

 3) Қате жазылған сҿзді тҥзетіп жазу жҽне қате жазылған сҿзбен салыстыру. 

 4) Сҿздің дҧрыс жазылу ережесін еске тҥсіру. 

 5) Ережеге сай бірнеше сҿздерді жазып кҿру.  

 6) Сҿйлем қҧру.  

 

Есімізге сақтаймыз.  
р/с Сҿздер мынадай жағдайда тасымалданбайды Мысалы 

1 Бір дауысты дыбыстан тҧратын буынды жолда қалдыруға 

немесе келесі жолға тасымалдауға болмайды 

а - на, ҽули – е. 

 

2 Бір буынды сҿз тасымалданбайды. ақ, ат, жҧрт, нан 

3 Қысқарған ҿлшем бірлігін ҿзі тіркескен саннан бҿліп 

тасымалдауға болмайды. 

25см. 

1желтоқсан, 

7-сынып 

4  Қысқарған сҿз тасымалданбайды. ҚР, ТМД, ҦБТ 

5 й, у дыбыстары бар сҿздерді буынға бҿлгенде бҧл 

дыбыстар келесі буынның басында келеді жҽне солай 

тасымалданады 

да - уыс, қа – йың, да-

йындық. 

6 Екі ҽріптен қҧралған я, ю дыбыстарына аяқталған сҿздер 

тасымалданбайды. 

кҥю, қою, ою, ҧя. 

 

7 Аты жҽне ҽкесінің аты қысқартылып, бастапқы дыбысы 

ғана жазылғанда, фамилиясынан бҿліп тасымалдауға 

болмайды. 

М.О.Ҽуезов 

Б.Момышҧлы. 

 «н»,»ң»дыбыстарының ерекшеліктері  

8 Н-тіл ҧшы дыбысы. Ң-тіл арты дыбысы. 

 «ң» дыбысы қазақ тілінде сҿз басында кездеспейді, «ң» 

дыбысы бітеу буында анық естіледі. 

он-оң, ҿн-ҿң, 

 кен-кең,  

шын-шың. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДЫҢ НЕГІЗГІ ТӘСІЛІ - МӘТІНМЕН ЖҦМЫС  

 
Балапанова К.С. 

 

КГУ «№92 гимназия» 

 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуға арналған 

бағдарламаның басты мақсаты жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан 

Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын 

қалыптастыру, оның қҧбылмалы ҽлемге ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз 

ететін білім алудағы қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. Қазіргі 

ҽлемдік білім кеңістігіндегі халықаралық стандарт талаптарына сай оқыту 

ҥдерісінің орталық тҧлғасы білім алушы субъект, ал ол субьектінің алған 

білімінің тҥпкі нҽтижесі қҧзіреттіліктер болып белгіленуі білім беру жҥйесінде 

«функционалдық сауаттылықты» қалыптастыру мҽселесін негізге алудың 

ҿзектілігін арттырып отыр.  

Бҥгінгі таңда қазақстандық білім беру жҥйесінің алдында білім сапасының 

бҽсекелестігін арттыру, шынайы ҿмірлік кезеңдерге бейімделу мҽселелері тҧр, 

ҿйткені адам қоғамда тҥрлі ҿмірлік мҽселелерге байланысты дҧрыс шешімдер 

қабылдау ҥшін жоғары кҽсіптілік жҽне интеллектуалдық ҽрекеттерді қажет 

ететін жағдайларда заман талабына сай ҿмір сҥріп, қызмет етуде. Осыған 

байланысты еліміздің оқушыларының білім жетістіктерінің деңгейін анықтау 

ҥшін Қазақстан PISA халықаралық зерттеуіне қатысады. 

Қазақстанның халықаралық зерттеулерге қатысу қорытындысының 

талдауында анықталған проблеманың бірі - оқушылар сызбалар мен кестелер 

қолданылған мҽтіндерді тҥсіне алмауы, сонымен қатар тҧжырымдалған 

тапсырманы дҧрыс талғап-талдап тҥсіндіре алмауы. 

Бҥгінгі кҥннің білім саласындағы ҿзекті болып отырған – функционалдық 

сауаттылықты арттыру, оның ішінде, ҽсіресе, мҽтінмен жҧмыс, яғни мҽтінді оқу 

мҽселесін қолға алған жҿн.  

Оқушының функционалдық сауаттылық дағдысын дҧрыс қалыптастырсақ, 

оқушы мҽтіннен ақпарат алуда жазу мен оқу дағдысын жеңіл қолданады, оны 

тҥсінеді, ҿзгертеді. Бҧндай оқушы тҥрлі оқу ҽдістерімен таныс болады 

(танымдық, тҥртіп алу, тҥйіндеу). Мҽтінді оқып, тҥсіну барысында бір ҽдістен 

екінші ҽдіске тез жҽне оңай кҿше алады. 

Функциональдық сауаттылығы бойынша қҧрастырылған тест 

тапсырмаларына тоқталатын болсам, мҧнда «тҧтас» жҽне «тҧтас емес» 

мҽтіндерге бҿлінеді.  

«Тҧтас мҽтіндер» - ҿзінің мағыналық жағына байланысты жҽне ойды 

толық аяқтап, мҽтіннің диагностикалық мақсатын анықтайды. 

«Тұтас емес мәтіндер» сурет, кесте, графиктер, диаграмма сияқты 

мҽтіннің ақпараттық бірліктерінен тҧратындықтан, басқа оқу дағдыларын талап 

етеді. Бҥгінгі кҥні кҿптеген ақпараттық мҽтіндер презентациялық форматта 

(веб-парағы, журналдар жҽне т.б.) ҽзірленеді.  
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Мысалы: «Антибиотиктер» атты мҽтін 

Антибиотиктер 

Қанат тҿрт кҥн бойы жҿтеліп, кҥннен кҥнге жҿтелі кҥшейе берді. 

Осыдан 2 ай бҧрын осылай қатты жҿтелгенде дҽрігер қабылдауға 

антибиотиктерді жазып берген. Алайда осы жолы бҧл антибиотиктер Қанатқа 

кҿмектеспеді. Қанат қатты жҿтелгендіктен дҽрігерге келеді. Дҽрігер: «Сіз 

маған келіп дҧрыс жасадыңыз. Алайда, сіз ҿз - ҿзіңізді емдеуге ҽрекеттеніп 

дҧрыс жасамадыңыз: антибиотиктерді дҽрігердің тағайындауынсыз ешқашан 

қабылдауға болмайды. Мен сіздің тамағыңыздың артқы қабырғасынан 

қақырықты сынауға алып, оны талдауға жіберемін. Осылайша, біз немен 

айналысатынымызды біліп, мен сізге сҽйкес келетін емделу жолын белгілей 

аламын». 

1-сұрақ. Қанат жөтелден айығуы үшін антибиотиктер қабылдағаны 

туралы айтылады. Антибиотиктер төмендегілердің қайсысына тікелей 

әсер етеді? 

А) Бактерияларға;    

В) Ауыруға;  

С) Жҿтелге;   

D) Вирустарға 

2-сұрақ. Антибиограмма алу 

ҥшін науқастың сілекейіндегі 

микроағзаларды Петри шыдысына 

салынды. A, B, C, D жҽне E - бес 

антибиотиктері қолданылды. Ҥш кҥн 

ҿткеннен соң микроағзалардың саны 

кҿбейді, бірақ оларды ҿлтіретін 

антибиотиктердің қасында емес. 

Науқастың сілекейінің 

антибиограммасы арқылы дәрігер 

келесі тұжырымдамаға келе ала ма? 

«Иә» немесе «Жоқ». Науқас сілекейінің антибиограммасы 

 
Антибиограммаға сҥйеніп, келесі қорытындылар дҧрыс па? Иә немесе Жоқ 

Науқастың тамағындағы микроағзаларға бір де бір антибиотиктің ҽсері 

жоқ  

Иҽ / Жоқ 

А антибиотигі науқастың тамағында табылған микроағзаларға қарсы 

ҽсері бар 

Иҽ / Жоқ 

С антибиотигі науқастың тамағында табылған микроағзаларға қарсы 

ҽсері бар 

Иҽ / Жоқ 

 

3- сұрақ. Не себептен Қанаттын жөтелі күннен күнге жөтелі күшейе 

берді? 

А) Бактериялар кҿбейе бастады     

В) Дҧрыс антибиотиктерді қабылдамағандықтан 

С) Вирустардың ҽсерінен   
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D) Тамағы қатты ауырғандықтан 

4-сұрақ. Дәрігер микроорганизмдерді талдауға жіберу үшін қайдан алды? 

А) Қандан 

В) Сілекейден 

С) Асқазанның сілеймелі сҿлінен 

D) Ҿттің қҧрамынан 

Е) Гормондар арқылы  

5- сұрақ. Неліктен алдында берілген антибиотиктер осы жолы 

көмектескен жоқ?Түсіндіріңіз. 

________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 

Бірінші тапсырманы орындау барысында (табу жҽне алу) оқырман, ең 

алдымен, мҽтін ақпаратының жеке ҥзінділеріне кҿңіл бҿледі. Екінші 

тапсырмасын орындау барысында (ҿзінше тҥсіндіру жҽне кіріктіру) оқырман 

осы ҥзінділерді жҥйелейді. Ҥшінші мен тҿртінші тапсырмада оқушы мҽтіндегі 

ақпаратты мҽтіннен тыс ақпаратпен арақатынасын белгілеу арқылы мҽнін 

тҥсіну шеберлігін кҿрсетуге тиіс.  

 Оқушылардың оқу сауаттылығын тексеру арқылы олардың жазбаша 

мҽтіндерді тҥсінуін, қолдануын, анализ жасауын жҽне мақсатқа жету ҥшін 

қызығушылық танытып, білімін тереңдетуін, ой-ҿрісін кеңейтіп, қоғамдық 

ҿмірде белсенділік таныта білуін анықтайды.  

 Оқу сауаттылығын бағалау ҥшін оқушыларға мҽтіндегі ҧсынылған 

ақпаратты салыстыру, автордың ойын табу, жауап дайындау барысында ҽлем 

туралы жеке тҥсінігіне сҥйене отырып, ҿз кҿзқарасын қорғап алу ҥшін дҽлелдер 

табу сияқты тапсырмалар беріледі. 

 Мҧндай тест тапсырмаларын қҧрастыруда мҧғалімнен кҿп еңбек, терең 

білім, кҥш-жігер, жан-жақтылық, ізденімпаздық, жаңа ақпарат кҿздерін 

мейлінше тиімді қолдана алатын қажыр-қайрат талап етіледі. Осы аталған 

маңызды сипаттар мҧғалімнің жан-жақты ізденістегі шығармашылық 

тҧлғасында тоғысып жҽне де оқу ҥрдісінде ҧтымды қолданылған жағдайда 

қҧзыреттілік қалыптастырудың сапалы да ҿрелі мақсатына жетуге ҿрісті ықпал 

етеді. Сонда ғана ҿскелең ҧрпаққа сапалы білім алуына дҧрыс бағыт-бағдар 

беріліп, оқушылардың ҿмірде таңдайтын кҽсіби бағытына жетуде 

адастырмайтын жол ашылады ҽрі елшілдік ҧстанымдағы зияткерлік тҧлғасын 

қалыптастыруға, айқындауға жол ашылады деп білеміз. 

 
Әдебиеттер 

1. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 жылдарға 

арналған ҧлттық іс-қимыл жоспары. ҚР Ҥкііметінің № 832 қаулысы. 2012 жылғы 25 

маусым, Астана, Ҥкімет Ҥйі.  

2. PISA как средство учета функциональной грамотности 

http://www.privivkam.net/iv/viewtopic.php?f=28&t=4712&start=0 

3. http://idea-lab.kz/2014/05/26/pisa/ 

 

http://www.privivkam.net/iv/viewtopic.php?f=28&t=4712&start=0
http://idea-lab.kz/2014/05/26/pisa/


270 

 

ГЕОГРАФИЯ САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ АРҚЫЛЫ МҦҒАЛІМНІҢ ҤЗДІКСІЗ 

КӘСІБИ ДАМУЫ 

 
Балмағанбетова Ғазиза Абдрахмановна 

 

«№21 жалпы орта білім беретін мектебі»КММ 

география пәнінің мҧғалімі 

 

Қазіргі мектептерде жаңа білім мазмҧнын жҥзеге асыруда, соның ішінде 

оқушының білімін жҥзеге асырудың жолдарын дҧрыс шешуді нысаналы тҥрде 

зерттеп - білу бҥгінгі таңның ҿзекті мҽселесінің бірі болып табылады. Осы 

мҽселені шешуде мҧғалімнің оқытудың жаңа инновациялық технологияларын 

меңгеріп, зерттеп, ҽдіс-тҽсілдерін жетік білуімен қатар ,оны сабақ ҥрдісіне 

тиімді қолдануы оқушының білім алуына зор ҥлесін тигізеді. Қазақстан 

Республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаев Қазақстанымызды ҽлемдегі 

бҽсекеге қабілетті 30 елдің қатарына кіргізу туралы мақсат қойған болатын. 

Осы мақсатты жҥзеге асыруда білім беру жҥйесін дамыту маңызды роль 

атқарады. Осыған орай жаңа ҧлттық кҿзқарас ҧсынылды: 2020 жылға дейін 

Қазақстан – білімді мемлекет, ақылды экономика жҽне жоғары білікті жҧмыс 

кҥші. Білім беруді дамыту мемлекеттің экономикалық гҥлденуінің негізі болуы 

керек. 

Жаңартылған білім жҥйесі қҧзыреттілікке жҽне сапаға бағытталған 

бағдарлама. Жаңартылған білім берудің маңыздылығы – оқушы тҧлғасының 

ҥйлесімді қолайлы білім беру ортасын қҧра отырып сын тҧрғысынан ойлау, 

зерттеу жҧмыстарын жҥргізу, тҽжірибе жасау, АҚТ –ны қолдану, 

коммуникативті қарым-қатынасқа тҥсу, жеке, жҧппен,топта жҧмыс жасай білу, 

функционалды сауаттылықты,шығармашылықты қолдана білуді жҽне оны 

тиімді жҥзеге асыру ҥшін қажетті тиімді оқыту ҽдіс-тҽсілдерді (бірлескен оқу, 

модельдеу, бағалау жҥйесі, бағалаудың тиімді стратегиялары) пайдалану болып 

табылады. Сабақта оқу мақсаттарын зерделей отыра тапсырмаларды оқушының 

тҿрт тілдік дағдысын: тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылым жетілдіруге 

бағытталған. Бҧл тҿрт дағды оқу жоспарында «Шиыршық ҽдісімен» 

орналастырылған жҽне бір –бірімен тығыз байланысты. Яғни, жыл бойына 

бірнеше рет қайталанып отырады жҽне сынып ҿскен сайын тілдік мақсат та 

кҥрделене тҥседі. Бҥгінгі кҥні барлық елдер жоғары сапалы білім жҥйесімен 

жҧмыс істеуде. Ҿйткені, қазіргі заманда елдің бҽсекеге қабілеттілігі жеке 

тҧлғаның парасаттылығымен анықталады, сондықтан білім беру жҥйесі 

болашақтың талабына сҽйкес дамуы тиіс. Баланы зерттеушілік іс-ҽрекетке 

дайындау, зерттеулік ізденістің біліктері мен дағдыларына ҥйрету қазіргі кезде 

білім берудің маңызды міндеті болып отыр. 

Тҽуелсіз ел тірегі - білімді ҧрпақ, бҥгінгі кҥндегі басты орында келер 

ҧрпақтың жан-жақты білім алуы жҽне алған білімін пайдалана алуына ықпал 

етуі. Білім берудегі басты мҽселе оқушыларға білім беру ,ғылымды дамыту 

жҽне білім, ғылым, тҽрбиеге баса кҿңіл аудару. Осы мҽселені шешуші басты 
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білім ордасы – мектеп, ал мектептің жҥрегі ҧстаздар.Қазақтың кҿрнекті қоғам 

қайраткері А.Байтҧрсынов «Мектеп керектері » еңбегінде айтып кеткендей 

«Мҧғалім қандай болса, мектеп һҽм сондай болмақшы...» Сондықтан, мектепте 

біріншіден білімді, ҿз ісіне шебер, оқушы жанын тҥсіне білетін мҧғалім 

болуымыз керек. 

Ҧстаз болу екінің бірінің қолынан келмейді.Жеке тҧлға тҽрбиелеу ,оған 

жан-жақты білім беру, алдағы қиын да , белесі кҿп ҿмірге дайындау мҧғалімнің 

міндеті. Мҧғалімнің кҽсіби деңгейі дайындаған,білім берген оқушыларының 

жеткен нҽтижесінен кҿрінеді. 

Қазіргі кезде білім саласында ҥлкен ҿзгерістер болып жатыр.Білім беру 

жҥйесі қоғаммен бірге дамып отыратындықтан, мҧғалімге қоятын талаптар да 

ҿзгерген. Ҧстаз - кҽсіби қҧзырлы , жаңа ҽдіс-тҽсілдерді меңгерген, заман 

талабына сай білімді,білікті , ҥнемі шығармашылық ізденісте болуы қажет. 

Сондықтан, география пҽнінің мҧғалімі ретінде жаңартылған білім мазмҧны 

бойынша жаңа инновациялық технологияларды игеріп, сабағыма ҥнемі 

пайдаланамын. Оқушыға география пҽні бойынша сапалы да саналы білім беру 

менің басты міндетім деп білемін. Ҿз сабағымда оқушымның тек оқулықпен 

шектеліп қана қоймай , жан - жақты ізденуі ҥшін ақпараттық технологияны 

пайдаланамын. Оқушыларым география сабағында атлас пен кескін картаны 

ғана пайдаланбайды. Сабақта географиялық жҽне шығармашылық тапсырма 

орындау ҥшін ғаламтор материалдары мен «bilimland» сайтымен жҧмыс 

жасаймын.Ақпараттық технологияны пайдалану арқылы оқушылар ақпаратты 

ҿздері зерттеп, кҿру арқылы қабылдаған ақпаратты есінде жақсы сақтап, пҽнге 

деген қызығушылығы артады. Оқушының қызығушылығының арқасында менің 

пҽнімнің білім сапасы да кҿтерілді. Ҿз сабағымда оқушының қабілетін анықтау 

мақсатында қолданылатын қҧралдарым: тесттің тҥрлері,тҥрлі деңгейлік 

тапсырмалар. Тақырып бойынша сауалнамалар арқылы анықтап, болашақта сол 

қабілеттерді сабақ барысында дамытуға жағдай жасаймын. 

Ҿзімнің мҧғалімдік қызметімде «Жаман мҧғалім ақиқатты ҿзі айтып 

береді, ал жақсы мҧғалім оқушының ҿзін ізденуге жетелейді» деген қағиданы 

басшылыққа ала отырып жҧмыс жасап келемін. 

Сабақта тақырып бойынша мҽселені анықтап, оны шешуде оқушының 

логикалық ойлауын,ҿзінің ой-пікірін еркін жеткізуіне, карта арқылы 

тапсырмалар орындатып есте сақтау қабілетін дамытуға кҿп кҿңіл бҿлемін. 

Географияның тілі–«карта» болғандықтан ,оқушыны сабаққа 

дайындағанда, ҥйреткенде ҥнемі карта арқылы тапсырмалар беріп,есте сақтау 

қабілеті мен кҿз арқылы жаттауына мҥмкіндік жасап отырамын. География 

сабағын ҽңгіме, баяндау, тек тҥсіндіру арқылы оқыту айтарлықтай нҽтиже 

бермейді. Осыған сҽйкес сабаққа қойылатын қазіргі талаптар да мҧғалімнен зор 

шеберлікті қажет етеді. Халқымызда «шайнап берген ас - ас болмайды» деген 

мақал бар, сол сияқты мҧғалім де сабақ ҥрдісінде материалды дайын кҥйінде 

бермей, оқушы ізденісіне жол ашатындай тҥрткі болатындай ҽдіс –тҽсілдерді 

таңдап беремін. Олай болса, ҽр мҧғалім ҿз ҽрекетінде мҥмкіндігіне қарай ҽртіс 

болып қана қалмай ,орыс тарихшысы В.О. Ключевскийдің: «Мҧғалімге сҿз ҿз 
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ойын сапырылыстырып айту ҥшін берілмейді, басқаның ойына қозғау салу 

ҥшін беріледі» деген сҿзді басшылыққа аламын. 

География сабағында оқушының функционалдық сауаттылығын дамыту 

ҥшін еркін ойлап, жеткізетіндей тапсырмалар беремін. Сабақты СТО 

бағдарламасының кезеңдері бойынша қҧрастырамын, бірнеше стратегияларын 

пайдаланамын. Сабақты модульдік технология бойынша блоктап ҿткізіп, 

Шаталовтың тірек сигналдар конспектісін пайдаланамын. 

Оқушының функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін белсенді оқыту 

ҽдістері мен мҽселелерді коллаборативті тҥрде шешудің ҽдістерін 

пайдаланамын. Мысалы: тҥсіндірмелі-иллюстративті , «Синквейн» , «Галереяға 

саяхат» , «Венн диаграммасы», дҽріс-ҽңгімелесу, белсенді оқытудың ҽдістерін 

«Мен-Сен-Біз», «Алты қалпақ», «Ҽткеншек», «Автор орындығы», «Мозаика», 

«Миға шабуыл», «Білемін, білгім келеді, білдім», «Топтастыру» 

стратегияларын қолдану арқылы жҥргіземін. 

Ҿзімнің сабағым бойынша оқушының функционалдық сауаттылығын 

дамытатын тапсырмалар қҧрастырдым. 

Функционалдық сауаттылығын дамыту тапсырмасының ерекшелігі- 

оқушының кҥнделікті жағдайда теориялық білімі жҽне оның іс-ҽрекеті 

арасындағы байланыстарға негізделе қҧрастырылады. 

Қарапайым сауаттылықтан (білім, ептілік, дағды) фукнционалдық 

сауаттылыққа ҿту анализдеу, синтездеу, абстрауциялау, талдап қорыту сияқты 

белгілі бір ойлау операциялары арқылы жҥзеге асады. Бҧл ойлау операциялары 

ҽртҥрлі тапсырмаларды орындағанда байқалады. «Қазақстан шаруашылығының 

сипаттамасы»тақырыбы бойынша PISA тапсырмалары: 

Қазақстанда ҽлі де болса игерілмеген жерлер кҿп. Ҽсіресе Орталық 

Қазақстанның кҿп жеріне халық қоныстанбаған. Егер Бетпақдаланы игеріп қала 

салатын болсақ, қандай шаруашылық тҥрін дамытуға болар еді? Ҿз ойыңды 

географиялық – физикалық - экономикалық тҧрғыдан зерттеп, ой елегінен ҿткіз. 

Не байқалатындығын зерделе. 

Осы тақырып бойынша функционалдық сауаттылық тапсырмасы: 

1) Ҿз ҿлкең Жезқазғанда тек металлургия кешенін ғана дамытып қана 

қоймай, тағы қандай шаруашылықтың тҥрін дамытуға болады? Себебін ҿз 

ойыңмен тҧжырымда,ойыңды дҽлелде. 

2) Қазақстан 2050: бір мақсат,бір болашақ, бір мҥдде Жолдауында 

айтылғандай Қазақстанды 50 елдің қатарына қосу ҥшін Қазақстанның 

экономикасын сен қалай басқарар едің? Экономикамызды кҿтеру ҥшін қандай 

бағытты таңдар едің? Ойыңды ҿз сҿзіңмен пайымда? Ҿз пікіріңді білдіріңіз? 

3) Картаны пайдалана отырып, Орталық Қазақстан жҽне Жезқазған тҥсті 

металлургия комбинаттың шикізат базаларын, негізгі ҿнімдері мен олардың 

орналасу факторларын анықтаңыз. Нҽтижесін кесте тҥрінде кҿрсетіңіз. 

 
Металлургия 

орталығы 

Шикізат базасы Комбинаттардың 

негізгі ҿнімі 

Орналасу 

факторлары 

1.     

Қорытынды жасаңыз: _____________________________________________  
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7 сыныпта «Австралия материгі» тарауы бойынша сабаққа ҥнемі Блум 

таксаномиясын қолданамын.Сол қҧрастырған тапсырмалардан мысалдар 

келтірейін 

Білу: «Австралия материгі» бойынша тірек конспектісімен жҧмыс 

Тҥсіну: «Австарлия материгі » тақырып бойынша жҧмыс жасау; 

Қолдану: Бақылау парағымен жҧмыс 

Талдау: Кубизм» стратегиясы. 

1. Суретте: Австралия туралы не білдің? 

2. Елестет: Егер саяхатқа шығамын десең Австралияның қай жеріне барар 

едіңіз,неге таңдадыңыз? Неліктен? 

3. Анықтама: Бҥгінгі ҥйренген жаңа сҿздерді атап,ҧғымына тҥсінік бер. 

4. Талда: 1871-1883 ж,-215м,2300км,2228м,33,1841ж 

5. Салыстыр: Қазақстан мен Австралия 

6. Ҽңгімеле: Австралияның қоныстануы? 

Жинақтау: Картамен жҧмыс.  

Ҿз ойыңды географиялық-физикалық-экономикалық тҧрғыдан зерттеп, ой 

елегінен ҿткіз. Не байқалатындығын зерделе 

Себебін ҿз ойыңмен тҧжырымда,ойыңды дҽлелде. 

Қазақстан физикалық географиясы. ―Ғажайып жетілік‖-тапсырмасы 

1. География: Қазақстанның ҿзендері қалай таралған, себебін климат 

факторымен байланыстыра анықта ? 

2. Ҽдебиет: Қазақстанның ҿзен-кҿлдері туралы жырлаған қандай 

ақындарды білесің? 

3. Математика: Қазақстанның 4 ҿзенінің ҧзындығын жҽне алабының 

ауданын анықта? 

4. Биология: Қазақстанның ҿзен-кҿлдерінде қандай ҿсімдіктер мен 

жануарлар кездеседі? 

5. Қазақ тілі ―Қазақстанның ішкі сулары‖ тақырыбын ―Бес жолды ҿлең‖ 

стратегиясы бойынша тҥйінде. 

6. Тарих: Қазақстанның қай ҿзендері қандай тарихи оқиғаларға 

байланысты аталған? 

7. Картамен жҧмыс: кестені толтыр 

 
№ Ҿзеннің аты,алабы Бастауы Сағасы, саласы қоректенуі 

     

     

Қолдану: 

1. Қазақтың кҿшпенді мал шаруашылығы негізгі кҽсібі екені белгілі. Тҿрт 

тҥлік малдың қазақ ҥшін маңыздылығы неде? Қазақстанның қай аймағы қандай 

PISA тапсырмалары: Егер сен Австралияға қоныс аударып барсаң, жеке 

кҽсіпкерлікті қай бағытта дамытар едің? 

Функционалдық сауаттылық: 

Автралия ең қҧрғақ материк. Сен қой ҿсіруден басқа қандай 

шаруашылықтың тҥрін дамытар едің? 
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шаруашылық тҥрімен айналысқан,себебін географиялық тҧрғыдан зерделеп 

кҿр. Малды кҥтіп –бағуға қандай салт-дҽстҥрді қолданған, себебі неде? ХІХ ғ 

қазақтар шҿп шабу,егіншілік,аңшылық,балық аулаумен айналысқан. Қазіргі 

кезде осы кҽсіптер Қазақстанның қай жерлерінде дамыған, себебі неде? 

(тапсырманы орындау ҥшін географиялық,биологиялық, химиялық біліміңді 

пайдалан). 

 
Әдебиеттер 

1. Қазақстан Республикасы Ҥкіметінің 2012жылғы 23 тамыздағы №1080 Қаулысына 

толықтырулар мен ҿзгерістер енгізу туралы «Білім берудің тиісті деңгейлерінің мемлекеттік 

жалпыға міндетті білім беру стандарттарын бекіту туралы» Қазақстан Республикасы 2015 

жылғы 25 сҽуірдегі №327 Қаулысы 

2.География пҽні мҧғалімдеріне арналған критериалды бағалау бойынша нҧсқаулық: 

Оқу –ҽдістемелік қҧрал авторы. Астана: «Назарбаев Зияткерлік мектептері» ДББҦ,2016 

3. Қалыптастырушы бағалауға арналған тапсырмалар жинағы.География 7 сынып. 

География мҧғалімдеріне арналған ҽдістемелік жинақ Астана: «Назарбаев Зияткерлік 

мектептері» ДББҦ,2016 

4. «Материктер мен мҧхиттар географиясы» Ҽ.Бейсенова,С.Ҽбілмажінова, 

К.Қаймульдинова, Алматы «Атамҧра» 7 сынып оқулығы 

 

 

ҚОСЫМША БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Баяндина Г.А., Жургембаева Ж.Н 

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қарағанды облысы 

бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Білімсіз қоғамда прогресс, жаңа ҿрлеу мҥмкін емес. Жас ҧрпақтың азамат 

болып қалыптасуы, оның шығармашылықпен дамуының тҥп тамыры тҽрбиеден 

бастау алады десек, ендеше Қазақстанның ертеңі мен еліміздің ҧлттық 

қауіпсіздігі, қоғамның қҧндылық бағдарлары жайлы сҿз қозғағанда, еріксіз 

тҽрбие мҽселелеріне ерекше назар аударуға тура келеді. 

Ел ертеңі, болашағы – білімді, адамгершілігі жоғары, рухы биік, кез келген 

жағдайда дербес шешім жасай алатын, бірлесе ҽрі ҿзара іс-қимыл жасауға 

қабілетті, ел тағдыры ҥшін жауапкершілік сезіміне ие адам тҽрбиелеу мҽселесі 

– Қазақстан Республикасы Президенті Н.Ҽ. Назарбаевтың жыл сайынғы 

Қазақстан халықына Жолдауынан, Қазақстан Республикасы азаматтарын 

патриоттыққа тҽрбиелеу, Мемлекеттік бағдарламасынан жҽне т.б. аса маңызды 

қҧжаттардан орын алуда. Тҽрбие ҥдерісіне тікелей қатысты негізгі қҧқықтар 

Қазақстан Республикасының Конституциясында бекітілген [1].Аталған 

қҧжаттарда қосымша білім беру мекемелеріндегі маңызды рҿл – оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға бағытталған. 

Жаңартылған білім берудің мақсаты – тек «оқушылардың оқуына» ғана 

емес, сонымен қатар «денсаулық», «ҽлеуметтік серіктестік», «ҿзін-ҿзі тану», 
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«қауіпсіздік» сияқты категориялар арқылы қалыптасатын «ҿмір сҥру сапасы» 

тҧжырымдамасымен байланысты емес, білім сапасын қамтамасыз ету болып 

табылады. Қазіргі уақытта Қазақстандық білім беру жҥйесінде ғалымдар мен 

практиктердің баланың ынтасын оқу процесінде психологиялық-педагогикалық 

қолдау кҿрсетудің ерекше мҽдениетін дамытады [2]. 

Қосымша білім беру жҥйесінде психологиялық-педагогикалық қолдау 

тҧжырымдамасының негізгі бағыттарынан тҧрады: ҽр жеке тҧлғаға бағытталған 

қолдау, оқушыларға ҽлеуметтік-психологиялық жағдай жасау, ол оқушылардың 

арасында жағымды қарым-қатынас болып табылады [3]. 

Осыған орай психологиялық-педагогикалық қолдау жҥйесінің 

жауапкершілігі табысты ҽлеуметтенуді қамтамасыз ету, денсаулықты сақтау 

жҽне нығайту, оқушылардың шығармашылық ҿзін-ҿзі жҥзеге асыру ҥшін 

жағдайлар жасау міндеттерін қамтиды. 

Психологиялық-педагогикалық қолдаудың негізгі міндеттері: 

оқушылардың жеке дамуына кҿмек кҿрсету; педагогикалық ортада кедергісі 

бар балаларға табысты оқу ҥшін психологиялық жағдай жасау; балаларды 

тҽрбиелеу барысында мҧғалімдерге, ата-аналарға психологиялық қолдау 

кҿрсету. Психологиялық-педагогикалық ҽдебиеттерде «баланы дамытуды 

қолдаумен, оның отбасы мен мҧғалімдеріне, мҽселенің шешілуін таңдаудың 

даму еркіндігі мен жауапкершілігінің сақталуына негізделген кҿмек 

кҿрсетіледі. 

Сҥйемелдеу – мҧғалімдердің, психологтардың, ҽлеуметтік педагогтердің 

кҥш бірлігін қамтамасыз ететін кҿп салалы ҽдіс [3]. Біз психологиялық 

қолдауды ҽлеуметтік педагогтың кҽсіби қызметі жҥйесі ретінде тҥсінеміз, ол 

балалар мен ересектер арасындағы білім беру жағдайында, баланың 

психологиялық жҽне психикалық дамуы, оның жақын даму аймағына 

бағдарланған қарым-қатынастың оң дамуына жағдай жасауға бағытталған. 

Психологиялық қолдау оқушыларды тҽрбиелеу жағдайында, баланың 

психологиялық жҽне психикалық дамуы, оның жақын даму аймағына 

бағдарланған қарым-қатынастарын оңтайландыру ҥшін жағдайлар жасау.  

Қосымша білім беру мекемелерінде баланың оқу орнында болу уақытының 

шектеулі болуына байланысты мҧғалім мен психолог, ҽлеуметтік педагог 

арасындағы тікелей ҿзара іс-қимылдың жеткіліксіздік мҽселесі туындайды, 

сондықтан мҧғалімдерді дамыту ҥшін психологиялық-педагогикалық қолдауды 

ҧйымдастыру бойынша ҽлеуметтік педагогтың жҧмысын тиімді ҧйымдастыруға 

мҥмкіндік беретін қолдау ҽдістерін таңдау қажет. 

Психологиялық қолдаудың ең қолайлы жолдарын қарастыруға болады: 

ақпарат, оқыту, ҿмірді ҧйымдастыру. Ақпарат – бҧл интросэкспекция арқылы 

психологиялық ақпаратты ҿңдеу. Ҿзін-ҿзі тану – ол адамның ҿз іс-ҽрекеттерінің 

сҽттерін жан-жақты зерттеу жҽне тану ҽдісі: жеке ойлар, суреттер, сезімдер, 

интропсихикалық ойындар, ойлау ҽрекеттері ақыл-ойды қҧрылымдау сана 

қызметі ретінде. Бірінші кезең – ҿздігінен тестілеу, ҿзін-ҿзі талдау, жеке жҽне 

топтық кеңес беру. Бҧл белгілі бір ҥрдістер мен тетіктерді зерделеудің 

мотивациялық дайындығына ҽкеледі.  
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Келесі кезең – жеке адамның ҿзін-ҿзі бағалауы. Қосымша білім беру 

мҧғалімдерімен жҧмыс жасау мақсаты оқушыларды оқыту мен дамытуға 

байланысты мҽселелерде олардың психологиялық қҧзыреттілігін арттыру 

болып табылады. Тҽрбиелеу, салауатты ҿмір салтын қалыптастыру мҽселелері 

бойынша қосымша білім беру педагогтарының психологиялық сауаттылығын 

жоғарылату, ол педагогикалық кеңестердің, ҽдістемелік бірлестіктердің, жас 

мамандар қауымдастығының жҧмысы арқылы жеке тҧлғааралық ҿзара 

ҽрекеттесуі мҥмкін. 

Мҧғалімдердің кеңес беруі мҧғалімнің ҿтініші бойынша немесе баланың, 

психологтың, ҽлеуметтік педагогтың ҽр тҥрлі жҧмысының нҽтижесі бойынша 

ҧйымдастырылады: диагноз немесе тҥзеу жҧмыстары. Консультациялар 

кҿбінесе бір реттік, мҧғалімнің кҽсіби жҽне жеке қиындықтарын тудыратын 

жағдайлармен байланысты. Оқу жылында ҽлеуметтік педагог мҧғалімдердің 

сабақтарына, сабақты қҧрылымдаудың психологиялық негіздеріне ҽдістемелік 

кҿмек кҿрсету мақсатында барады. 

Балалар мен ересектермен психологиялық кеңес беруі мен жеке тҥзету 

сабақтарынан басқа, балалар мен жасҿспірімдерде психологиялық 

бҧзылулардың алдын алуға бағытталған жҧмыстарға кҿп кҿңіл бҿлінеді. 

Олардың мақсаты ҿмірлік қиындықтарды бастан кешіру жҽне ақыл-ойдың тепе-

теңдігін қалпына келтіру, қатынастардағы ішкі жанжалдар мен қарама-

қайшылықтарды еңсеру ҥшін жағдай жасау болып табылады. 

Тренинг аясында балалармен жҽне жасҿспірімдермен психикалық 

бҧзылулардың алдын алу бойынша негізгі жҽне тікелей жҧмыс жҥргізіледі. 

Оқушылармен жҥргізілетін жеке ҿсу тренингтері коммуникативтік дағдыларды, 

тыңдау дағдыларын қалыптастыруға, ҿз кҿзқарасын білдіруге, ымыралы 

шешімдерге жетуге жҽне басқа адамдардың тҥсінігін қалыптастыруға, ҿзін-ҿзі 

ашуға деген ҧмтылысты қалыптастыруға, оның ішіне сіңіруге жҽне ішкі 

бағдарлауға жағдай жасайды. 

Тренингтерде қозғалысты, сурет салуды, музыканы, жазуларды, 

импровизацияны қолдана отырып, шығармашылық (кҿркем) ҿзін-ҿзі кҿрсетудің 

ҽртҥрлі формалары қолданылады. Бҽрі де қатысушыларға ҿзінің жеке ҿсуін 

жҽне дамуын ынталандыру ҥшін қолдау кҿрсететін жағдайларда жҥреді. 

Ҽлеуметтік педагог мінез-қҧлықтың жетіспеушілігін, алаңдаушылығын 

жҽне ҥрейді болдырмау, сенімсіздікпен байланысты ақылға қонымсыз 

нанымдарды тҥзету мақсатында жҥргізетін топтық сабақтар ҿз-ҿзіне деген 

сенімді дамытуға ықпал етеді. Мҧны істеу ҥшін сабақтарда сенімсіздікке 

итермелейтін жҽне ол ең маңызды жҽне іргелі болып табылатын – сыртқы 

объект, оқушының қиялында пайда болатын бейнені, жағдайлар туралы 

ойларды жҽне оның даму перспективалары немесе жағдай дағдыларын игеру 

ҥшін талап етілмеген ынталандыруларды анықтайды. Мҧндай сабақтың 

бағдарламасы оқыту элементтерімен бірге ауызша жҽне ауызша емес қарым-

қатынас дағдыларын дамытуға, адамдармен, ересектермен, сондай-ақ 

қҧрдастарымен сияқты қарым-қатынас мҽселелерін талқылауға, шиеленістердің 

проблемаларын талқылауға, басқа адамдармен ҿзара қарым-қатынаста олардың 
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кҥшті жҽне ҽлсіз жақтарын білуге, ҿзің тҧлға ретінде тҥсінуге жҽне жеке даму 

жолдарын табуға, адамның ішкі жеке кҥштерін жоюға, ҿзінің топ ҥшін 

маңыздылығын тҥсінуге, сенімді мінез-қҧлық дағдысын ҥйренуге бағытталған.  

Қолданылатын қҧралдар: топтық талқылаулар, шағын дҽрістер, рҿлдік 

ойындар, қарқынды физикалық ҿзара ҽрекеттесу ҥшін ойындар, жҧп жҽне ҥштік 

жҧмыс істеу жҽне т.б. Топтық сабақтар қосымша білім беру мекемелеріндегі 

оқушыларды психологиялық-педагогикалық қолдау қҧралы ретінде олардың 

жеке сенімін дамытуда ҿте тиімді. Жеке сенімнің дамуы бойынша топтық 

сабақтар оқушыларда ҿмірдің мҽнін тҥсінуге ҽсер ететін болашақтағы ҿмірдің 

мақсатын, бағытын жҽне уақытша болашағын кҿрсететін, сондай-ақ ҿзін-ҿзі 

кҥшті адам ретінде бейнелеуді қалыптастыруға, ҿз мақсаттарымен жҽне ол 

туралы ойды елестетумен сҽйкес ҿз ҿмірін қҧра алатындай жеткілікті таңдау 

еркіндігіне ие. 

Ҽлеуметтік-психологиялық қолдаудың келесі жолы – тіршілік ҽрекетін 

ҧйымдастыру – бҧл ең алдымен оқушылардың шығармашылық ҿзін-ҿзі жҥзеге 

асыруына мҥмкіндік беретін қҧндылықтар мен эмоционалды жағымды 

атмосфераны қҧру [4]. Ағартушылық жҽне кеңес беру жҧмысы осы жағдайда 

баланың даралығын тануға жҽне қабылдауға, оның мінез-қҧлқының 

ерекшеліктеріне, оның ҽлемді тҥсінуіне, айналасындағы адамдардың мҥдделері 

мен бейімділігі ҥшін бағытталған. Атап айтқанда, ҽр оқушының бір-біріне 

ҧқсамауы – айырмашылық ақаулық емес, ҽрбір жеке тҧлғаның даралығы мен 

бірегейлігінің белгісі екенін тҥсіну керек. Ҽлеуметтік педагогтың міндеті – 

мҧғалім мен ата-аналарға баланың қҧрдастарымен жҽне ересектермен қарым-

қатынасының психологиялық жағымды атмосферасын қҧруға кҿмектесу. 

Осылайша, балаларға қосымша білім беру мекемелерінде қабілеттерін 

дамытуға, дарындылық кҿріністерін дамытуға қолайлы жағдай туғызу қажет, ол 

балаға табыстың дҽмін сезінуге мҥмкіндік береді. Бҧл ҽрбір оқушының ҽлеуетін 

барынша арттыруға мҥмкіндік беретін психологиялық жағдай. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ МАТЕМАТИКАДАН 

ТІЛДІК ДАҒДЫЛАРЫН ДАМЫТУДА ДИАЛОГТІҢ МАҢЫЗЫ 
 

Бейсембаева ЖаннурАркарбековна 

 

«№56 негізгі орта мектеп» 

Қарағанды қаласы 

 

Қaзipгi кезде бiздiң Pеспубликaмыздa бiлiм беpудiң жaңa жҥйесi жaсaлып, 

ҽлемдiк бiлiм беpу кеңiстiгiне енуге бaғыт aлудa . Қарқынды ҿзгеріп жатқан 

ҽлемде білім саласындағы саясаткерлер ҥшін де, жалпы мектептер ҥшін де, 

соның ішінде мҧғалім ҥшін де ең басты, маңызды мҽселе болып отырғаны: « 

ХХІ ғасырда нені оқыту керек? » жҽне екіншісі-ол да маңызы жағынан 

біріншіден еш кем емес: « Мҧғалімдер Оқытудың ҽртҥрлi тeхнологиялaры 

сарaптaлып, жaңaшыл педaгoгтaрдың iс-тҽжiрибесі зерттeлiп, мeктeп ҿмiріне 

енудe . Замaн талaбынa сaй сaбaқ беру ҽдiс-тҽсiлдерi дe жaңaрып, жaңа 

модульдaр анықтaлудa. Қазіргі замaн - мaтeматика ғылымының ҿте жан-жaқты 

тараған кезеңі. Мaтемaтиканы оқытудың мaзмҧнын жҥзeге асыру ҥшiн жaңа 

технoлoгиялaр ауaдaй қажeт. Кейбір оқушыларды сырттай бақылағанда 

олардың тапсырманы орындауларында ҿз бетінше жҧмыс жасауға 

дағдыланбағанын кҿруге болады. Себебі, ондай оқушылар кҿмекті сырттан 

кҥтеді. 1934 жылдың ҿзінде-ақ Выготский ҿзінің «Ой мен тіл» атты еңбегінде 

оқу ҥшін ҽңгімелесудің маңызды екендігін баса айтты. Сондай-ақ, олардың 

сҿздік қорларын молайта тҥсуде, одан ҽрі дамуына мҧғалімдер мен 

қҧрдастарының кҿмегі қажет. Диалогтік оқытудың сабақ беруде маңызы зор. 

Сҧрақтың нақты, дҽл жҽне анық болып қҧрылуы оқушылардың жас 

ерекшеліктеріне сҽйкес алынуы жақсы нҽтижеге жетудің бір жолы болып 

табылады. Оқушы топпен жҧмыс жҥргізгенде берілген тапсырмаларды бірлесе 

отырып, оны бір-біріне тҥсіндіре отырып орындаса, сҿздік қорлары дамиды. 

Математика пҽнінің басты мақсаты – оқушылардың логикалық ойлау 

қабілетін дамыту. Логикалық ойлау қабілетін арттыруда есептің атқаратын ролі 

зор. Себебі, есеп шығару – мидың ―гимнастикасы‖. Логикалық ойлау қабілеті 

жоғары оқушы қай пҽннің материалын болса да оңай меңгеріп тез тҥсінеді. 

Сондықтан бҧл пҽннен оқу ҥлгерімі жақсы оқушының басқа пҽндерден де 

ҥлгерімі жақсы болады. Себебі ҽр пҽннің оқу материалдары мазмҧндары 

жағынан ҽр тҥрлі болғанымен оны игерудегі логикалық ойлау операциялары 

мен ой қорыту формалары бірдей болып келеді. 

Соның негізінде зерттеу тақырыбымды - « Оқушылардың математикадан 

тілдік дағдыларын дамытуда диалогтің маңызы » деп алдым. 

Зерттеу мақсаты - диалогтік оқытудың оқушылардың сҿйлеу тілін 

дамытудағы рҿлін анықтау болды. 

 Алға қойған міндеттерім : 

 Оқушының сҿйлеу тілін дамыту ; 

 Ашық сҧрақтар қойып, ҧтымды жауап беруге ҥйрету ; 
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 Оқушылардың топтық жҧмыста зерттеушілік ҽңгіме тҥрлерін 

қолдану ; 

 Оқушылардың ҿзгені тыңдап, ҿз пікірін жеткізе алу қабілеттерін 

дамыту: 

 Математика пҽнін оқытуда диалогтік оқытудың тҥрлі ҽдістерін 

қолдану; 

 Диалогтік оқыту арқылы қҧзыретті оқушы, елжанды азамат 

тҽрбиелеу; 

 Оқушылардың диалогтік оқыту арқылы шығармашылық 

қабілеттерін 

арттыру; 

Кҥтілетін нҽтиже: 

 Оқушыларды ҿз бетінше жҧмыс жасауға дағдыландырып, сыни 

ойлауын дамыту. 

 Сынып ішіндeгі С оқушылардың В оқушыға, ал В оқушылардың А 

оқушыға жетеуін қамтамасыз ету. 

Білім беруді диологтік тҽсілмен дамытудағы сҧрақтардың маңызын 

қарастыратын болсақ, сҧрақ қою арқылы мен оқушыларды тақырып бойынша 

жҽне сындарлы сҿйлеуге ынталандырамын. Оқушылардың шынайы 

қызығушылығы мен сезімдерін анықтаймын. Білімге қҧштарлықты дамытамын 

жҽне зерттеуге ынталандырамын. Оқушыларды ХХІ ғасырға қалай 

дайындайды? ». Мен бастауыш сынып мҧғалімі болып жҧмыс істеймін. 

Сыныбымда жас ерекшеліктері ҽртҥрлі оқушылар бар. Мен осы уақытқа дейін 

сабақты сыныбымда кҿбінесе дҽстҥрлі сабақ бойынша ҿткіздім. Оның мақсаты 

оқушылардың ең ҥздіктері алға шығып, ал ҥндемейтіндері қалыс қалып 

отыратын. Кҿбінесе оқушылар мҧғалімнің кҿмегін қажет етіп отыратын. 

Сабақты ҿткізген кезде жаңа сабақты мҧғалім тҥсіндіріп, тапсырмаларды 

дайындап беретін. Сабақ барысында оқушыларға ҿз беттерімен жҧмыс жасауға, 

ізденуге мҥмкіндік аз жасалған болатын. Осындай себептерден нашар 

оқушылар тыс қала беретін. 

Енді мен осы Алматы қаласындағы екінші деңгейлі біліктілікті арттыру 

курсында болдым. Мҧндағы мҧғалімдердің арқасында Кэмбридж 

университетінің жеті модулімен таныстым. Куpс мен ҥшiн тек қaнa кҽсiби 

ҿзгеpуiме ғaнa емес, iштей pухaни ҿзгеpiп, ҿмipге бaсқaдaй кҿзқapaспен 

қapaуымa дa ықпaл жaсaй aлды. Себебі қарым - қатынас арқылы оқушының 

ауызекі сҿйлеу тілі дамиды, оқушылар алған білім , біліктілік жҽне дағдыларын 

еш қиындықсыз кҥнделікті ҿмірде қолдана алады жҽне белгілі бір білім 

саласындағы ҿз қҧзіреттіліктерін анықтауға мҥмкіндік алады. Яғни , диалогтік 

оқытудың нҽтижесі - оқушының жан-жақты қабілеттілігі , немесе оның нақты 

тілдік қарым - қатынас жасаудың барлық тҥріне қатысуға дайындығы. 

Ғылыми зерттеу нҽтижелері сабақта диалогтің маңызды рҿл атқаратынын 

кҿрсеткен. Мерсер мен Литлтон (2007) ҿз еңбектерінде диалог сабақта 

оқушылардың қызығушылығын арттырумен қатар , олардың білім деңгейінің 

ҿсуіне ҥлес қосатындығын атап кҿрсетсе , Л.Выготский кіші жастағы 
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балаларды танымдық даму ҽрекеттері ҽлеуметтік қарым-қатынас ҥдерісінде, 

яғни, анағҧрлым қабілетті оқушылармен араласу жҽне мҽдениет , қоршаған 

ортамен ҿзара қарым - қатынас жасау арқылы оқушыларды ересектерше ойлау 

ҽдісіне ҥйрету кезінде қалыптасатын оқушы ретінде суреттейді. Барнс (1971) 

сыныпта тіл қаншалықты қолданылса, оқушылардың білім алуына соншалықты 

ҽсер ететінін айтады . ( мҧғалімге арналған нҧсқаулық 98 - бет ) Ҽрине 

оқушылардың білім алуының бастауы - тіл. Тіл арқылы оқушылардың қарым - 

қатынасы дамиды . Тақырып бойынша ҿз ойын толық жеткізе білуге мҥмкіндік 

береді . Ҿз ойын дҽлелдеуге септігін тигізеді . Осы ҽдісті қолдана отырып, 

тиімді жағын байқағаным диалогтік оқытуда оқушылардың бір-бірлерімен 

сҧхбаттасуына ҥлкен пайда келтіреді. Оқушылардың тақырып бойынша ҿз 

ойларын білдіруіне мҥмкіндік береді жҽне ойларын дҽлелдеуге кҿмек 

береді.Топта жҧмыс істегенде оларда ортақ тапсырма болады жҽне оны бірігіп 

шешеді.Ҧжыммен бірігіп, бірлесе отырып ойланады. Бала ҿз ойын дҽлелдеу 

барысында мҧғалім « Неге? Не ҥшін? Неге олай жасадың? Себебі,... » деген 

сияқты сҧрақтарды жиі қойып, баланың сҿйлеуіне, сҿздік қорын дамытуда 

жҧмыстар жҥргізіліп отыратындығы. «Қoғaм ҿзгеpуде, ендеше мҧғaлiм де 

ҿзгеpуi тиiс» деген қaғидaны бaсшылыққa aлa oтыpып ҽpекеттендiм. Ең 

aлдымен aлғa қoйғaн мaқсaтым – зaмaн тaлaбынa сҽйкес ҿзiмнiң ҿзгеpiп, 

зaмaнaуи ҥлгiдегi мoдульдеpдi apы қapaй жетiк меңгеpiп, тҽжipибемде қoлдaну. 

Сoның бipi – Блум тaксoнoмиясы негiзiнде сaбaқ жoспapын қҧpып oқыту. 

Нені дамытар едім? Ҽлі де болса диалогтік оқыту тҥрлерін меңгеру, 

тапсырмалар бергенде мҧқият болу, қарапайымнан кҥрделіге қарай бағыттап 

жасау жҽне кҿбейтпеу. Топтық жҧмыста барлығының бірдей қатысуын 

қамтамасыз ету, оқушыларды математикалық тілде сҿйлей білуге ҥйрету, 

оқушылардың сҿйлеу мҽдениетін қалыптастыру, ережелерге бағына білуді 

ҥйрету, оқушылардың қызығушылығын ояту ҥшін сабақты тҥрлендіру, 

тҽжірибе жинақтау. Жеті модульді басшылыққа ала отырып, болашаққа нық 

сеніммен алға қадам басу - біздің ендігі міндетіміз. 
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ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 

ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕННОГО СОДЕРЖАНИЯ 

СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 
 

Бердигалиева Р.К. 

 

КГУ « Основная средняя школа» № 137 

г.Караганда 
 

Социально-экономические перемены в обществе в начале ХХI века задали 

новые параметры обучения и воспитания подрастающего поколения, 

потребовали кардинального пересмотра целей, результатов образования, 

традиционных методов преподавания, систем оценки достигнутых результатов. 

В Послании Президента Республики Казахстан Н.А.Назарбаева народу 

Казахстана от 31 января 2017 года «Третья модернизация Казахстана: 

глобальная конкурентоспособность» отмечено: «Наша задача – создать 

образование приоритетным звеном новой модели экономического роста. 

Учебные программы необходимо нацелить на развитие способностей 

критического мышления и навыков самостоятельного поиска информации» 

[1,c.5]. В связи с этим Глава государства указал на необходимость дальнейшего 

развития функциональной грамотности школьников в условиях обновленного 

содержания образования. Поэтому перед учителем встают задачи: «Как учить в 

век информатизации?», «Как повысить качество, как знания, полученные на 

уроках, помогут ученику стать конкурентоспособной личностью?».  

Такую задачу легко решить путем применения эффективных подходов 

обучения обновленной программы, которые предусматривают всестороннее 

развитие учащихся, развивая критическое и творческое мышление, навыки в 

области информационно-коммуникационных технологий, научно – 

исследовательских навыков, а так же готовность учиться на протяжении всей 

жизни. Одна из важных задач обновленной программы – научить учиться, 

учиться на протяжении всей жизни, что будет способствовать развитию новой 

конкурентоспособной личности [3, с.25]. 

Работа учителя по формированию функциональной грамотности учащихся, 

должна включать следующие этапы: целеполагания, планирования, 

прогнозирования, реализации, коррекции, рефлексии.  

Учитель, используя элементы формирования общеучебных компетенций, 

предполагает включение учащихся в деятельность путем выполнения 

разноуровневых заданий, которые направлены на формирование и развитие 

функциональной грамотности с учетом обновленного содержания образования. 

Уроки всемирной истории и истории Казахстана предоставляют огромные 

возможности для реализации этих задач.  

Что требуется от учителя? Это умение: 

 формулировать учебные цели для достижения результатов; 

 строить учебный процесс по организации усвоения учебного 

материала; 
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 готовить учебные материалы в соответствии с учебными целями; 

 использовать потенциал информационной среды для учебного 

процесса; 

 создавать условия для опережающего развития учащихся в и 

личностно-деятельностной направленности; 

 создавать атмосферу психологического комфорта и поддержки; 

 готовить учащихся к самообразованию, самоопределению и 

самореализации; 

 оценивать текущие результаты, направленные на достижение 

поставленных целей[4,c.185]. 

Как показывает практика, в пятом и седьмом классах по обновленному 

содержанию важно продолжить учить школьников функциональной 

грамотности через чтение. В связи с чем, при подборе заданий, нужно 

опираться на теорию Блуму, где список учебных целей начинается с самого 

простого – запоминания, до выработки суждений и значимости той или иной 

идеи. При подборе заданий необходимо учитывать и возрастные особенности 

школьников.  

Задания к тексту в 5 классе по степени сложности могут быть: 

 определить количество частей в тексте; 

 прочитать, определить основную мысль текста; 

 какую информацию предоставляет текст по историческому событию. 

Для осмысления содержания текста, обнаружения личностного смысла 

чаще всего использую приемы: «Чтение с остановками», «Чтение с 

пометками», «Составление кластера», использование иллюстраций для 

составления рассказов.  

Например, по теме «Древний Египет»: 

1. Прочитать рассказ: «Какие науки развивались в Древнем Египте?» 

2. Определить влияние хозяйственной деятельности и изменений в 

обществе на появление и развитие наук (арифметика, геометрия, астрономия, 

медицина). 

3. Объясните смысл терминов и понятий: орошаемые земли, «живые 

убитые», оазис, папирус. 

В 7 классе деятельность по развитию функциональной грамотности 

продолжается, и задания усложняются.  

Например, по разделу «Казахстан в VI -IX вв.» можно дать задание: 

«Определите значение образования Тюркского каганата, заполнив схему» 

(рисунок). 
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Или использовать задание на анализ исторического текста, например, 

древнетюркской письменности: «Проведите анализ письменности Культегина, 

используя собственные знания и опираясь на вопросы»: 

1. Что означает понятие «рунная письменность»? 

2. Какую информацию о политике Бильге кагана и Культегина 

по укреплению государства предоставляют «Орхонские письмена»? 

3. Почему тюркская письменность привлекает исследователей? 

Чтение и анализ исторических источников в 7 классе позволяет учащимся 

отказаться от однозначных и прямолинейных суждений, пристально 

присматриваться к текстам и авторским позициям. Таким образом, учащиеся 

делают этический выбор, с одной стороны примеряя на себя исторические 

роли, а с другой – входят в круг тех, кто эти роли оценивает. 

Данные технологии развивают творческую активность, формируют 

мыслительную деятельность, учат школьников отстаивать свою точку зрения, 

помогают добиться глубокого понимания материала. 

Работа в парах, в группах сменного состава позволяет решить и задачи 

воспитания: желание и умение сотрудничать в группах с одноклассниками. 

Приѐмы, используемые в рамках данных технологий, удовлетворяют 

потребность в творчестве учащихся, развивают способность к логическому 

изложению мыслей в устной и письменной форме, активизируют 

мыслительную деятельность учащихся, формированию различных 

компетенций. 

Таким образом, всемирная история и история Казахстана обладают 

широчайшими возможностями для использования их в целях формирования 

функциональной грамотности учащихся. Необходимо регулярно заострять 

внимание учащихся на духовно-нравственных аспектах тех или иных 

исторических событий, учить школьников анализировать и синтезировать 

информацию, проводить аналогии с сегодняшним днѐм. Воспитание 

высоконравственного человека, способного адекватно адаптироваться в 

современной социальной среде – сложнейшая задача, но она вполне достижима, 

если за еѐ реализацию возьмутся профессиональные педагоги, способные 

воздействовать на личность с разных сторон. 

 
Литература 

1. Послание Президента Республики Казахстан Н.А.Назарбаева народу Казахстана 

«Третья модернизация Казахстана: глобальная конкурентоспособность» от 31 января 2017 

года// www/akorda/kz/ru 



284 

 

2. Национальный план действий по развитию функциональной грамотности 

школьников на 2012–2016 годы. Постановление Правительства Республики Казахстан № 832 

от 25 июня 2012 года. - Астана, 2012. - 19c. 

3. Особенности формирования функциональной грамотности учащихся основной 

школы при освоении дисциплин общественно-гуманитарного цикла». Методическое 

пособие. – Астана: Национальная академия образования им. И. Алтынсарина, 2013. – 40 с. 

4. Ауталипова Б.Ж. Тенденции развития функциональной грамотности педагогов и 

учащихся в контексте обновления содержания школьного образования. Павлодар: ИПК ПР 

филиала НЦПК «Орлеу», 2014. – 214 с. 
 

 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА ҚОСЫМША БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ 

ПЕДАГОГТАРДЫҢ ІС-ӘРЕКЕТІ 

 
Бердикабулова С.Б., Бейсенбаева А.К., Тиржанова Н.С. 

 

№76 Әлихан Бӛкейхан атындағы ЖББОМ 

Қарағанды қаласы  

 

Қазіргі заманғы білім беру жҥйесі мемлекеттің мҽртебесі, мҽдениеті, 

ғылымы мен білімі жоғары деңгейдегі ел ретінде оның халықаралық беделін 

анықтауда маңызды фактор болып табылады. Болашақ қоғам қайраткерінің 

интеллектуалдық, физиологиялық жҽне рухани-адамгершілік дамуын, білім 

жолындағы қажеттіліктерін қанағаттандыруын қамтамасыз ете отырып, 

қарқынды даму ҥстіндегі ҽлемдік ҿзгерістермен бірге алға қарай қадам басу 

функционалды тҧрғыда сауатты болуға шақырады.  

Функционалдық сауаттылықты дамыту нҽтижесі алған білімдерін 

тҽжірибеде қолдануға жҽне оны ҽлеуметтік бейімделу ҥдерісінде тиімді тҥрде 

пайдалануға мҥмкіндік береді. 

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. Қазақ 

маманы С.Раевтың ойынша, сауатсыздық дерті адамға кішкентай бастап 

жҧғады екен. Ҽсіресе бҥлдіршінді жазу мен оқуға баули бастаған 1-ден 3-

сыныпқа дейінгі аралықта пайда бола ды. Яғни, ҥшінші сынып оқушысы 

ешқашан кітапханаға бармаса, оқулықтан басқа ешқандай кітап оқымаса тағы 

бір ертеңгі сауатсыздың дҥниеге келгені. Ғалымдардың айтуынша, 8-сыныптан 

бастап оқушылардың 60 пайызының ҿз бетімен жазып-оқуға деген ынтасы 

жоғалады екен. Тіпті тҥлектердің ҥштен бірінің оқуға мҥлдем қҧлқы болмайтын 

кҿрінеді. Функционалдық сауаттылық білім берудегі жаңа басымдықтарды 

айқындайды: алынған білімді ҿмірден практика жҥзінде қолдануды, ҽртҥрлі 

ақпарат кҿздерімен жҧмыс істеуді, идеялар тудырып жҽне іске асыруды, ҿзінің 

кҿзқарасын негіздей білуді қалыптастырады.Жеке тҧлғаның функционалдық 

сапаларын белсенділік, шығармашылықпен ойлай білу, тосын шешім қабылдай 

білу, кҽсіби жолын таңдай білу, ҿмірде ҿзін-ҿзі дамытып іске асыра білуді 

қалыптастырады. 

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-
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қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. 

Сауаттылық тҧлғаның тҧрақты қасиеті болып табылатындықтан, 

функционалдық сауаттылық сол тҧлға меңгерген белгілі бір білім-біліктерден 

кҿрініс табады. Ҿйткені функционалдық сауаттылыққа адам нақты білім алу 

кезеңдерінен ҿткеннен кейін қол жеткізеді. Бҧл орайда білім белгілі бір 

сауаттылық деңгейін қамтамасыз ететін қҧрал жҽне нақты іс-ҽрекеттердің 

нҽтижесі ретінде қарастырылады. Ендеше, мемлекеттік тілді оқытуда білімнің 

тҥпкі нҽтижесі деп саналатын қҧзыреттіліктердің біртҧтас бірлігі ретіндегі 

функционалдық сауаттылықтың мҽнін, рҿлін айқындаудың, оны мектеп 

тҽжірибесіне ендірудің уақыт талабымен толық сай келуі де зерттеу 

тақырыбының ҿзектілігін дҽлелдей тҥседі. Функционалдық сауаттылық 

оқушылардың сыртқы ортамен қарым-қатынас жасау қабілеті, оқушылардың 

ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің шарты, оқушылардың жеке бас қабілеттерін 

дамытудың тетігі, оқушылардың ҽлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, 

ҽлеуметтік-мҽдени дамуының ҿлшемі, білім, білік, дағдыларының 

қҧзыреттілікке ҧласу жолы. Ол оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, 

проблемалардың шешімін табу қҧзыреттіліктерінің бірлігінен қҧралады. 

Жалпы, сауаттылық адамның білімділігіне қатысты ҧғым екені белгілі. 

Яғни, сауатты деген сҿздің тҥпкі мағынасы оқу, жазу, санау біліктіліктері 

қалыптасқан, грамматикалық тҧрғыда таза, қатесіз жаза, сҿйлей, оқи алатын, 

сондай-ақ дҧрыс есептей білетін адам сауатты ретінде танылады. Ал 

«функционалдық сауаттылық» белгілі бір кезеңге сай субьектінің алған білімі 

мен білігі негізінде сауатты іс-ҽрекет ете алуы деген мағынаны білдіреді. 

Сауаттылық ҧғымы оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте 

алғанда ғана кеңейе тҥседі. Функционалдық сауаттылық – тҧлғаның пҽндік 

білім, білік, дағдыларын ҽлеуметтік-қоғамдық ортада кез келген жағдаятқа 

сҽйкес еркін қолдана алу мҥмкіндіктерінің қалыптасқан жҥйесі. 

Сонымен, функционалдық сауаттылық – жеке тҧлғаның ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір 

бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы, яғни бҥгінгі жаһандану 

дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесе отырып, меңгерген білімді тҧрмыс 

тіршілікте қолдана алуы мен жетілдіре отыруы. Сонда, функционалдық 

сауаттылық ҧғымына келесі анықтаманы беруге болады: адамның 

мамандығына, жасына қарамастан меңгерген білімді сауатты қолдана алуы мен 

ҥнемі білімін жетілдіріп отыру процесі. Мҧндағы басшылыққа алынатын 

функционалдық сапалар: белсенділік, шығармашылық тҧрғыда ойлау, шешім 

қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, т.б. Яғни, жалпы 
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білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне 

рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҿзгермелі ҽлемде 

ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы қажеттіліктерін 

қанағаттандыру болып табылады.  

Білім алушы осы аталған негізгі қҧзыреттіліктермен қатар пҽндік 

қҧзыреттіліктерді (ҽр пҽннің мазмҧны арқылы) меңгеруі тиіс.Функционалдық 

сауаттылықты жҥзеге асырудың екінші тетігі – оқыту нысандары мен ҽдістері. 

Тҽуелсіз қазақ елінің оқулықтарының мазмҧны ҧлттық қҧндылықтарды 

басшылыққа ала отырып жазылып, оны оқыту мен жҥзеге асырудың жаңа 

ҽдістері, яғни аралық белсенді ҽдістер арқылы жҥзеге асуы тиіс. Осы негізде 

білім алған мектеп оқушылары теориялық білімдерін практикалық тҧрғыда 

қолданумен қатар ана тілінің келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен қарайды. 

Олардың оқу ҽрекетінің ҿзіндік ерекшеліктері жҿнінде Л.В.Выготский: «Бҧл 

ҽрекеттің басты мақсаты мен нҽтижесі, яғни, баланың ҥлкендермен, сондай-ақ, 

ҿзінің қҧрдастарымен ҽлеуметтік қатынасын қалыптастыру, ҽрі бҧл уақытта 

ҿзіне дейінгінің тҽжірибелерін, оның ішінде ҽлеуметтік қатынастың қҧралы 

болып саналатын сҿйлеу тҽжірибесін де меңгеруі қатар жҥреді», – деп 

тҧжырымдайды. 

Бастауыш сынып оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастырудың педагогикалық негіздеріне алынатын дидактикалық 

ҧстанымдар екі бағытта белгіленді. 

1.Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың дҽстҥрлі ҧстанымдары. 

2. Функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың арнайы ҧстанымдары. 

Дара тҧлғаға бағдарлап оқыту ҧстанымы бойынша барлық оқыту жҥйесі 

оқу ҽрекетінің субьектісі – оқушының даралық сипатына, мотивіне, шынайы 

ҿмірлік қажеттілігіне, мҥмкіндігіне, бейімділігіне, ҽлеуметтік-мҽдени дамуына 

орай қҧрастырылады. Пҽндік білім, білік, дағдыларды меңгертудегі 

шығармашылық ҧстаным сабақты шығармашылық ҥдеріс ретінде қҧруды 

мақсат етеді. Оқу ҥдерісінде жҧптық, топтық жҧмыс тҥрлеріне, біріккен 

шығармашылық тапсырмалар мен жобаларды орындауға ҥлкен мҽн берілді. 

Белгілі бір қатысымдық міндеттерді шешу барысында оқушылардың ҿз тілек-

емеуріндерін іске асыруға мҥмкіндігі болады. Оқу ҥдерісінде оқушылардың 

алдыңғы сабақтарда алған білім, дағды, біліктерін жаңа жағдаятта қолдана 

алуына қажетті дағдылары дамытылады. Пҽнді интеллектуалдық жҽне 

шығармашылық тҧрғыда тҥсініп меңгертуге ден қойылады. Оқушыларды 

ғылыми қаруландыруды кҿздесек, оның жҥйелілігі мен сабақтастығы, 

бірізділігі де ескерілуі міндетті. Бҧл орайда дидактиканың оқытудың жҥйелілігі 

мен бірізділігі ҧстанымы жҥзеге асырылады. Аталған ҧстаным оқытудың 

ғылымилығы ҧстанымымен тығыз байланыста жҥреді. Оқытудың жҥйелілігі 

мен сабақтастығын, бірізділігін қамтамасыз ету ҥшін ҽрбір пҽн бойынша 

берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда ҧғымдық-ақпараттық 

материалдардың белгілі бір жҥйемен берілуін, сабақтастығын, біртіндеп 

тереңдетілуін жҽне кеңейтілуін, сондай-ақ оқушылардың білімді меңгеру 

ҽрекеті белгілі бір сатымен (мысалы: ынталандыру, алғаш кҿру – байқау, 
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қабылдау – тҥсіну, ҧғым қҧру, есте сақтау, қорытынды шығару немесе 

тҧжырым жасау, т.б.) іске асырылуын ескеріп отыру керек. Оқушылардың 

алған білімі жҥйелі, берік, тиянақты, терең болуы ҥшін мынадай мҽселелер 

ескерілуі тиіс: ҿтілген тарауларды, тақырыптарды ҥнемі қайталап отыру: а) 

кҥнделікті сабақ барысында; ҽ) белгілі бір тақырыпты немесе тарауды, бҿлімді 

аяқтаған уақытта; б) тоқсан аяғында; в) оқу жылының басында жҽне соңында; 

ҿтілген тақырыпты практикалық жаттығулармен (ауызша, жазбаша 

тапсырмалар, жаттығулар, тҽжірибелік-бақылау жҧмыстары, т.б.) 

байланыстырып отыру; оқушылардың білім сапасын есепке алып отыру 

(тексеру жҽне бағалау), кемшіліктерін анықтап, тиісті жҧмыс жҥргізу; ҿтілген 

оқу материалындағы ҿзекті мҽселелерді, негізгі ережелер мен ҧғымдарды есте 

сақтауларын қамтамасыз ету. Қорыта келе, бастауыш мектептегі оқыту 

ҥдерісінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда 

жоғарыда аталған ҧстанымдардың қай-қайсысының да қызметі ерекше. Себебі, 

бҧл ҧстанымдардың негізінде ҧйымдастырылған оқыту ҥдерісі оқушылардың 

берілген білімді жҥйелі, терең, берік, сабақтастықта жҽне біртҧтастықта, 

ғылыми білімдер жҥйесін практикамен байланыста, жеңiлден ауырға, 

қарапайымнан кҥрделіге, нақтыдан белгiсiзге қарай жҥретін бағытта белсенді 

тҥрде ҽрі қызығушылықпен меңгеруін қамтамасыз ете алады. Сондықтан да біз 

осы ҽдістемелік қҧралда бастауыш мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын қалыптастырудың педагогикалық мҥмкіндіктерін қарастыру 

барысында оларды тығыз байланыста, оқытудың мақсат-міндеттері мен 

мазмҧнына тҽуелділікте жҥзеге асырудың маңыздылығын баса кҿрсеткіміз 

келді. Пҽндік білім, ептілік жҽне дағдыларға сҥйене отырып, оқу пҽндері 

арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту ҥдерісі ойлау дағдыларын 

қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Функционалдық сауаттылық 

қалыптастыру процесі жекелеген пҽндер мен іс- ҽрекеттерді игеруде білім, 

ептілік, дағдының қҧзыреттілікке кҿшуі. 

 
Әдебиеттер 

1. Ҽлімов А. Интербелсенді оқу ҽдістемесін мектепте қолдану. Оқу қҧралы. – Астана: 

«Назарбаев Зияткерлік мектептері» ДББҦ Педагогикалық шеберлік орталығы, 2014. – 184 б. 

2. Мирсеитова С. «Оқыту ізденіс ретінде жҽне ізденіс оқыту ретінде», Қазақстан Оқу 

Ассоциациясы. – Қарағанды, 2011 ж. 
 

 

ОЙЫН ТЕХНОЛОГИЯСЫН ҚОЛДАНУ АРҚЫЛЫ БАСТАУЫШ 

СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ 

 
Блялова А.А. 

 

Қарағанды қаласы, №66 мектеп-лицей 

 

Қазіргі заманда Қазақстанның ҿзіне ғана тҽн ҧлттық сипаты бар білім беру 

жҥйесін одан ҽрі дамыту, білім беру сапасында ҽлемнің басқада алдыңғы 

қатарлы беделді де, белді елдерімен қатар жҧмыс жасау, қазақ тілін дамытуда 
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ҿзіндік ҥлес қосу, бҥкіл ҽлемдік деңгейге кҿтеру, білім беру ісінде ҽлеуметтік 

кеңістікке шығу алдағы тҧрған міндеттер. Қазақстан Республикасының «Білім 

туралы» Заңында «Білім беру жҥйесінің басты міндеті - ҧлттық жҽне жалпы 

адамзаттық қҧндылықтары, білім алу ҥшін қажетті жағдайлар жасау, оқытудың 

жаңа технологияларын енгізу, білім беруді ақпараттандыру, халықаралық 

ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» деп, білім беру жҥйесін одан ҽрі 

дамыту міндеттері кҿзделеді[1]. Жас мемлекетіміздің болашағы – бҥгінгі 

мектеп оқушылары. Оларға бірдей талап қойып, олардың табиғи қабілеттерін, 

нақты мҥмкіндіктерін анықтап, соған негіздеп оқыту – бҥгінгі кҥннің ҿзекті 

мҽселесі. Бастауыш сынып оқушыларының сауаттылығын дамытуда ойын 

технологияларын қолдану тиімді. Ойын – оқу ҥрдісіндегі оқытудың ҽрі 

формасы, ҽрі ҽдісі ретіндегі дербес дидактикалық категория. Сонымен бірге 

ойынды мҧғалім мен оқушылардың бірлескен оқу ҽрекетінің ҿзара байланысты 

технологиясы ретінде қолдануға болады, қазақ тілі сабағында ойын 

формаларын енгізу барысында интерактивті тақтаны да қолданудың маңызы 

ҿте зор. Бастауыш сынып оқушыларының мектепке келгенге дейінгі негізгі 

ҽрекеті ойын болса, оқу-тҽрбие ҥрдісінде олар біртіндеп ойын ҽрекетінен оқу 

ҽрекетін орындауға бейімделуі тиіс. Ол сабақ барысында пайдаланылатын 

дидактикалық ойындар арқылы жҥзеге асады. 

Қазіргі кезде білім беру саласында жаңа педагогикалық технологияларды 

пайдалану мҧғалімге оқу процесінің қҧрылымын ҿзгертуге, оқытудағы 

пҽнаралық байланысты кҥшейтуге, оқушылардың дҥниетанымдарын кеңейтуге 

жҽне жеке қабілеттерін кҿре біліп, оны дамытуға толық жағдай жасауға 

мҥмкіндік береді. Қазіргі кезде қазақ тілін оқытатын мамандарға қойылатын 

талап – жаңа технологиялық ҽдҽстерді қолдана отырып, сапалы жҽне терең 

білім беру, ойлау, есте сақтау, кҿру, сҿйлеу қабілеттерін жетілдіру. 

Бастауыш сыныптар да ойын технологиясының элементтерін сабақта 

пайдаланудың тиімділігі ҿте зор. Негізгі бетбҧрыс оқушы білім сапасын 

арттыру, ол дегеніміз тҥпкі нҽтижені кҿре білу, яғни оқушыға берген 

біліміміздің қайтарымын кҿру. Ол ҥшін сабаққа сыныптағы оқушының 

барлығын қызықтыра отырып қатыстыру қажет. Бес саусақ бірдей емес, яғни ҽр 

оқушының сабаққа қызығушылығы, дҥниетанымы, даму ерекшеліктері ҽртҥрлі. 

Ойын элементтері кез-келген оқушының қызығушылығын тудырады. Тіпті 

нашар оқитын оқушының ҿзі ойын арқылы берілген тапсырмаларды асқан 

қызығушылықпен, белсенділікпен орындайды. 

Ойынның мақсаты – бағдарламада алған білімдерін қалыптастыру, 

тиянақтау, пысықтау. Міндеті – баланың қызығушылығын ояту, белсенділігін 

арттыру. Дидактикалық ойындар – балалардың білімдерін арттырудың қҧралы. 

Сабақта ойындарды қолданудың тҥрлі жолдары бар. Дидактикалық ойындар 

арнайы мақсатты кҿздейді жҽне нақты міндетті шешеді. Ойын сабақтың 

басында ҿткен сабақты еске тҥсіреді. Сабақтың ортасында кҿңіл-кҥйін 

сергітеді, ерік - жігерін дамытады, сабаққа ынтасын арттырады. Сабақтың 

соңында – тақырыпты бекіту, сабақта алған білімді жинақтау мақсатын 

кҿздейді. Ойын – оқушылардың оқуға деген ынтасын арттыратын қҧрал [2]. 
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Сондықтан бастауыш, дайындық сыныптарында оқушылар сабақ ҥстінде 

ойынды кҿп қажет етеді. Оларға пайдаланылатын ойындар оқушылардың жас 

ерекшеліктеріне қарай кҥрделеніп отырады. Мысалы, дайындық сыныбында 

қарапайым ғана ойын тҥрлерін ойнатсақ, сыныбы ҥлкейген сайын баланың жас 

ерекшелігіне сай болып кҥрделенгені дҧрыс. Олай болса, ойынды 

пайдаланудың маңызы зор. Қазақтың ҧлттық ойындарының кҿбі асық 

ойынынан тҧрады. Асықты бастауыш сыныптарда «Санату», «Мҽтінді 

жалғастыр» ойындарында қолдануға болады. Сабақта ҧлттық ойын 

элементтерін қолдану барысында мҧғалім сҿздермен таныстырады, дҧрыс 

айтуға ҥйретеді, салт-дҽстҥрді сҥюге тҽрбиелейді. Мысалы: жануарлар 

атауларын жақсы естерінде сақтап қалулары ҥшін мынандай ойын тҥрі 

жҥргізіледі. Мысалы, «Адасқан тҥліктер» ойыны. Тҿрт тҥлік малдың суреттері 

тақтада ілулі тҧрады, балалар тҿрт тҥлік малдың қозысын, ботасын, бҧзауын, 

қҧлынын тауып тақтаға шығып жазады. Бҧл ойын балалардың тез ойлану, 

дҧрыс жазу дағдыларын қалыптастырады. 

Оқушылардың қызығушылықтарын туғызатын ойындардың бірі – 

дидактикалық ойындар. Бастауыш сыныпта оқыту процесінде дидактикалық 

ойындар ҽрі оқу, ҽрі ойын қызметін қатар атқарумен ерекше орын алады. Ойын 

элементтерін қолдана отырып оқушылардың сабаққа деген қызығушылығын, 

зейінін арттыру мақсатында ҽр тҥрлі ҽдіс-тҽсілдерді қолдануға болады. 

Бастауыш сыныптардың тіл сабақтарында дидактикалық ойындарды жаңа 

тақырыпты тҥсіндіру барысында, қайталау, талқылау, жаттығу сабақтарында да 

пайдалануға болады. Бастауыш сынып оқушылары ҽлі де ойын баласы, 

сондықтан мҧғалім оларды жалықтырмай ҽртҥрлі ойын тҥрлерімен сабақты 

қызықты ҿткізуге тырысуы қажет. 

Ойын арқылы оқушы нені меңгереді?  

– оқушылар нақты қызмет тҽжірибесін меңгереді. 

– тілдік қарым-қатынасқа тҥсу дағдыларын дамытады. 

– оқушылар ҥшін психологиялық жағымды. 

– оқушылар тек бақылаушы ғана емес, ҿздері қатыса отырып қиын 

мҽселелерді ҿз бетінше шеше білуге ҥйретеді. 

– уақытты ҥнемдеуге ҥйретеді. 

Ойын оқушылардың ой-ҿрісін дамытып, ізденуге, ойлау қабілетін 

арттырумен қатар, ҥйретілген, ҿтілген тақырыптарды саналы да берік 

меңгеруге, сҿздік қорларын молайтып, сауатты жазуға жҽне тапсырманы 

орындауға жетелейді. Бастауыш сыныпта қазақ тілін оқып ҥйрету барысында 

ойындардың алатын орны ерекше, бҧған дҽлел ретінде мен ҿз тҽжірибеммен 

бҿлісе аламын. Сабақта ойын элементтерін пайдалануға мынадай талаптар 

қоямын: 

– ҽр ойынның оқу-танымдық маңыздылығын жете тҥсініп, оның 

оқушыларға жҥргізу шартын тҥсіндіру; 

– ойынға қажетті материалдар мен кҿрнекі қҧралдарды алдын ала 

дайындап қою;  
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– ойынның, сабақтағы ойын элементтерінің оқушылардың ынтасын 

тартып, пҽнге деген қызығушылығын арттыруын; 

– ойынның нҽтижесі, тапсырма жауаптарының қорытындылануы. 

Ҽр сабақтың тақырыбына сай ойындарды пайдалана отырып, 

оқушылардың тіл ҥйренуге деген қызығушылығын, ынтасы мен зейінін 

арттыру. Басты мақсат – ойын ҽрекеттері арқылы тілдік материалдарды 

меңгертіп, сҿздік қорды молайтып, тілдесім ҽрекетіне жетелеу. Қазақ тілі 

сабақтарында оқушылардың оқу-танымдық іс-ҽрекеттерін арттыру мақсатында 

«Буыннан сҿз қҧрайық», «Кім тез?», «Кім кҿп сҿз ойлап жаза алады?», 

«Сыңарын тап», «Адасқан ҽріптер», «Сҿз қҧра, тез қҧра», «Ойлан тап», 

«Сҽйкестендір», «Артық сҿзді тап», «Сен жалғастыр», «Кім зерек?», «Тҥсіп 

қалған ҽріпті тап»,« Дҽл тауып айт», «Ойлан тап» т.б дидактикалық ойындарды 

қолдану оқушылардың танымдық белсенділігін арттыруға мҥмкіндік береді. 

Ойын тҥрлерін оқу процесін пысықтау, жаңа сабақты қорытындылау 

кезеңдерінде, қайталау сабақтарында пайдаланамын. Ойын тҥрлерінің 

материалдары сабақтың тақырыбы мен мазмҧнына неғҧрлым сҽйкес алынса, 

оның танымдылық маңызы да арта тҥседі [3].  

Сабақтарда қолданатын ойын элементтері оқушылардың белсенділігін 

арттырып, оларды ынталандырады, алған білімдерін практикада қолдануға 

ҥйретеді. Кез келген ойын элементі сабақта екі тҥрлі мақсатқа бағытталады. 

Оның біріншісі – оқушының сабаққа қызығушылығын, ынтасын арттыру, тілін 

дамыту, екіншісі – оқушыларды тапқырлыққа баулып, зейінін, ойлау қабілетін 

арттыру. 

Қорыта келегенде, ойын – ҥйрету ҽдісінің ерекше тҥрі. Ол ҥйренуді 

мҽжбҥр етпейді, тапсырманы бала ҿз еркімен, ынтасымен орындайды. Ойын 

арқылы бала оқу материалын жеңіл тҥсініп, терең меңгереді жҽне оны ҧзақ 

уақыт бойы есте сақтайды. Бастауыш сынып сабақтарын қызықты да ҽсерлі 

етіп, тҥрлендіріп ҿткізу мҧғалімнен шығармашылық ізденісті, педагогикалық 

шеберлікті талап етеді. Ойын элементтерін тиімді қолдану бастауыш 

сыныптарда ҿте тиімді деп ойлаймын, себебі тез жазу, оқу, мазмҧндау 

дағдылары қалыптаспаған оқушыларды бірыңғай жаттығу жҧмысы 

жалықтырады, ал ойын технологиясы керісінше пҽнді сҥюге, қызығуға ықпал 

жасайды. 
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Перед современным обществом, и в первую очередь перед школой, 

сегодня стоят важнейшие задачи по подготовке человека «нового времени», 

который будет жить в условиях динамичности, стремительного развития 

технологий, высокой конкурентности. Он должен будет решать иные 

проблемы, стоящие перед страной.  

Следовательно, основными качествами наших выпускников должны быть 

активность, предприимчивость, способность нестандартно мыслить, делать 

выбор и принимать решения, демонстрировать гибкость и творчество, 

готовность обучаться в течение всей жизни.  

В «Плане нации – 100 конкретных шагов по реализации пяти 

институциональных реформ» 76-м шагом определено: «Повышение качества 

человеческого потенциала на основе стандартов стран ОЭСР. Поэтапное 

внедрение 12-летнего образования. Обновление стандартов школьного 

обучения для повышения функциональной грамотности» [1]. 

Данный ориентир нашел отражение в Государственной программе 

развития образования и науки Республики Казахстан на 2016-2019 годы [2]. 

В настоящее время в Казахстане осуществляется переход на обновленное 

содержание среднего образования. Соответственно меняется отношение 

учителя к ученику и к смыслу учебной деятельности. На смену знаниевому 

подходу приходит системно-деятельностный подход. Актуален вопрос об 

организации учебного процесса, направленного на развитие творческих 

способностей учащегося, навыков самостоятельной поисковой деятельности, 

его субъектных качеств. Одна из главных задач учителя - не просто дать знания 

ребенку, а научить добывать и применять их. То есть «научить учиться». 

Как же создать на уроке атмосферу творческого поиска, заинтересовать 

учеников учебным материалом, пробудить у них желание самим разобраться в 

том или ином вопросе, найти правильное решение, обосновать верность своего 

варианта ответа? 

Многолетний опыт работы в школе позволил заметить, что чаще всего как 

бы ни старался учитель – обучаются успешно только 10% учащихся. С чем это 

связано? Исследования показывают, что уровень усвоения информации 

учащимися напрямую зависит от вида деятельности, с помощью которой они 
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вовлечены в процесс познания. Известно, что только 10% людей способны 

запомнить и понять то, что они читают. Лишь в условиях проговаривания и 

реальной деятельности уровень запоминания достигает 90%. 

Именно поэтому для обеспечения глубокого усвоения знаний учащимися 

необходимы новые педагогические технологии, эффективные формы 

организации образовательного процесса, активные методы обучения.  

Особенностью начального этапа в системе целостного среднего 

образования является то, что именно на этой ступени важно обеспечить 

условия для освоения основных общеучебных умений и навыков, 

формирования потребности и желания учиться. В структуре мотивов ученика 

начальных классов преобладают интерес к содержанию учебной деятельности; 

зарождаются мотивы совершенствования способов учения, способов 

сотрудничества с другими в ходе учения, самосовершенствования [3, с.17]. Все 

эти факторы должны максимально использоваться учителем для повышения 

эффективности познавательного процесса. 

В своей практике на уроках естествознания и познания мира применяем 

метод индивидуальной и коллективной поисковой, исследовательской работы.  

При изучении темы «Что нужно растениям для жизни» («Естествознание» 

1 класс) учащиеся проводят наблюдения за высаженными растениями и 

самостоятельно делают выводы о необходимых условиях для их жизни и роста 

- вода, свет, тепло и питательные вещества.  

Используем задания, направленные на применение знаний в опыте 

деятельности. Например, выполнение задания «Расскажи, как нужно ухаживать 

за домашними питомцами» («Естествознание» 2 класс ) с целью погружения 

учащихся в знакомую ситуацию предлагаем в такой форме: 

«В редакцию журнала «Пурипу» пришло письмо от Анары: 

Здравствуй, Пурипу! У меня есть хомячок Макс. Он еще маленький, ему 

только 1,5 года. Я его очень люблю. Но последнее время он странно себя ведет. 

Он кусается, когда я его хочу погладить, не хочет играть со мной. Я кормлю 

его конфетами и мандаринами, но ничего не помогает. Макс весь день спит, 

мало двигается, не хочет бегать по колесику, почти ничего не пьет, не 

радуется, когда я его купаю. Я очень волнуюсь. Может, Максу одиноко, и 

стоит завести еще одного хомячка? Клетка большая, места хватит 

всем!Анара 

Какие советы вы дадите девочке по уходу за своим маленьким другом? 

Оформите их в виде памятки». 

В основе задания – работа с первичной информацией: проведение 

наблюдения; извлечение информации из нескольких источников (письмо, 

энциклопедическая статья); систематизация информации в форме памятки. 

Для проверки используем модельный ответ (перечень вероятных верных и 

частично верных ответов для задания открытого типа с заданной структурой 

ответа). 

 

Таблица 1. Пример модельного ответа. 
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Информационная 

компетентность 

Коммуникативная 

компетентность  

Компетентность 

разрешения проблем 

 

Памятка для Анары 

1. Не буди хомяка днем, он 

может укусить.  

2. Не корми хомяка конфетами 

и цитрусовыми.  

4. Корми хомяка специальным 

кормом. Можно кормить 

злаковыми и фруктами. 

5. Не купай хомяка.  

6. Не держи несколько хомяков 

в одной клетке.  

(Заголовок может быть 

сформулирован иначе при 

сохранении общего смысла. 

Пункты памятки могут быть 

приведены в любой 

последовательности) 

 

1.Верно дан совет по уходу за 

хомячком (+ 1 балл за каждый 

совет) 

2. Дан неверный совет (- 1 

балл) 

3. Дан верный совет, но он не 

имеет отношения к питомцу 

мальчика (- 0,5 баллов) 

Максимальный балл -6. 

Написание памятки. 

Документ имеет 

заголовок – 3 балла. 

Рекомендации 

представлены по пунктам 

– 3 балла. 

Максимальный балл – 6. 

 

Учащиеся делают 

выводы: 

- Анара не умеет 

ухаживать за хомяком. 

- Неправильный уход за 

домашним питомцем 

может привести к его 

гибели.  

-Анаре нужна 

практическая помощь в 

изменении поведения 

при уходе за другом. 

(Выводы могут быть 

сформулированы иначе 

при сохранении общего 

смысла) 

За каждый верный вывод 

по 2 баллу. 

Максимальный балл – 6.  

Итого – 18 баллов. 

Рефлексия по результатам выполнения работы позволяет не только 

выявить затруднения учащихся, но и обратить их внимание на способ 

деятельности.  

Состояние математической грамотности учащихся характеризуется 

уровнем развития ―математической компетентности‖. Основной целью 

математического образования должно быть развитие умения математически, 

логично и осознанно исследовать явления окружающего мира. На уроках 

математики стараемся направить учащихся на развитие у них логического, 

алгоритмического, пространственного мышления. Реализацию этой цели 

частично осуществляем через решение разного рода нестандартных логических 

задач. Такие задачи требуют повышенного внимания к анализу условия и 

построения цепочки взаимосвязанных логических рассуждений.  

Например: 

1 класс: 

1. В вазе лежат 8 цветных бусин: 3 зеленых и 5 желтых. Сколько бусин 

надо взять из вазы, не заглядывая в неѐ, чтобы среди них была хотя бы 1 желтая 

бусина?  
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2. Разложить 10 футбольных мячей в две корзины так, чтобы в одной 

корзине было на 2 мяча больше, чем в другой. 

3. В люстре 5 лампочек. Через некоторое время 3 лампочки перегорели. 

Сколько лампочек придется заменить? 

2 класс: 

1. В коробке умещается 12 белых или 8 черных кубиков. Какие кубики 

меньше: белые или черные?  

2. Во дворе растут 4 березы и осины. Берез больше. Сколько деревьев 

каждого вида? 

Кроме того, с целью развития навыков анализа и сравнения, 

самостоятельности в выборе способа решения предлагаем комбинаторные 

задачи. Успешность решения такой задачи напрямую зависит от того, 

насколько учащийся понял ее смысл, сумел правильно представить действие 

или процесс, которые были описаны в задании. 

Например: 

1. На дереве сидят воробей, синица, сорока, ворона, снегирь. Две 

птицы улетели. Какие пары птиц могли улететь? 

2. На каждой футболке должны быть полоски разного цвета: 

красная, желтая, зеленая. Раскрась футболки так, чтобы они отличались друг 

от друга. Сколько футболок получилось?  

Решение разного рода нестандартных задач способствует поддержанию 

интереса к предмету, развитию мыслительных операций, умения переносить 

знания и способы действий в незнакомые ситуации и видеть новые функции 

объекта.  

Исследования педагогов показывают, что у учащихся недостаточно 

развита устная и письменная речь, коммуникативные процессы, поэтому 

особую озабоченность вызывает функциональная грамотность в сфере 

коммуникации. [4, с.36] В начальной школе идет активное обучение различным 

видам речевой деятельности – говорению и слушанию, письму и чтению.  

В 1 классе проводим «стартовую» диагностику с целью выявления уровня 

развития речевой культуры учащегося и определения его «зоны ближайшего 

развития». Это позволяет педагогически грамотно организовать процесс 

обучения в дальнейшем.  

На уроках литературного чтения во втором классе при работе с 

произведением на первом этапе проводим словарную работу в ходе чтения 

текста. Такая работа эффективна, так как именно по ходу чтения становится 

понятно, какие слова нуждаются в толковании, и само слово толкуется в 

контексте, а не вне его. Задача учителя – помогать ученику не ограничиваться 

запоминанием фактов, а искать их логику и причинность. Таким образом, 

постепенно формируется привычка и навык полноценного вдумчивого чтения. 

Следующий этап – проверка понимания текста на уровне содержания. Эта 

работа носит репродуктивный характер (выявление знаний сюжета, имен 

героев, литературоведческих терминов и понятий). Изначально надо научить 

детей увидеть факты, события, определить их взаимосвязь, дальнейшее 
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развитие, а затем уже осознать смысл описанных фактов, событий, поступков 

персонажей и высказать к ним свое отношение. Такие упражнения формируют 

умение самостоятельно строить суждения, осуществлять элементарное 

обобщение. [5, с.17] 

При работе с текстом для глубокого осмысления его содержания 

предлагаем задания, составленные в соответствии с таксономией Блума.  

Например: 

В. Драгунский «Сестра моя Ксения» (2 класс).  

Задание 1. (Знание) Назови главных героев рассказа. 

Задания 2. (Понимание) Опиши героев своими словами. 

Задание 3. (Применение) Расскажи о поручении, которое дал папа сыну. 

Задание 4. (Анализ) Расскажи об отношении главного героя к сюрпризу. 

Задание 5. (Синтез) Дополни предложения: 

Это твоя сестренка-…… 

Я держал ее на руках изо всех -….. 

Она все время -…… 

Задание 6. (Оценка) Сравни своѐ поведение в подобной ситуации с 

поведением главного героя. А как бы поступил ты? 

Для более широкого раскрытия темы можно использовать 

интервьюирование по группам. 

Исследование-опрос «А кто у вас?» 

- Братишка или сестренка? Младшие или старшие? 

- Какие отношения у тебя с братьями и сестрами? 

- Как вы помогаете друг другу? Что делаете вместе? 

Вместе с тем необходимо акцентировать внимание детей на 

художественной стороне произведения, развивать его образное восприятие. 

Одним из условий такого восприятия является эмоциональная окрашенность 

воспринятого, выражение отношения к нему. В ходе чтения рассказа по ролям 

учащиеся используют средства для создания образов. Они видят суть процесса 

«вчитывания» в текст и сами участвуют в нем. Идет выбор слов-эмоций, слов-

настроений с объяснением. 

Тщательно подобранные и продуманные творческие, аналитические 

задания на уроках литературного чтения позволяют развивать творческие 

способности и исследовательские умения учащихся, их воображение и речь, 

формировать эмоциональную и эстетическую культуру, способствуют процессу 

формирования функциональной грамотности: умение сформулировать вывод, 

обосновать свои рассуждения, сформулировать свою точку зрения, дать ответ 

на проблемный вопрос. [4, с.27 ] 

Подводя итог, следует отметить, что формирование функциональной 

грамотности возможно реализовывать на всех уроках в начальной школе. Такое 

обучение, ориентированное на ученика, дает ему возможность раскрыться как 

личности, стать полноправным участником процесса, а не пассивным 

слушателем.  
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Конфуций говорил: «Три пути ведут к знанию: путь подражания – это путь 

самый легкий, путь размышления – это путь самый благородный, и путь опыта 

– путь самый горький» [6]. Современному учителю необходимо умело 

пользоваться всеми тремя путями в зависимости от выбранных целей и 

поставленных задач.  
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ОРГАНИЗАЦИЯ РЕФЛЕКСИИ НА УРОКАХ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ В 

КОНТЕКСТЕ РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 

 
Вишневецкая А.И. 

 

КГУ «Общеобразовательная школа имени Абдоллы Асылбекова» 

с. Майоровка Нуринского района Карагандинской области, Республика Казахстан 

 

В современных условиях успешность личности определяется не только 

некоторой суммой знаний, умений, навыков, набором компетенций, но и 

регулятивными умениями: ставить перед собой цели, самостоятельно 

планировать, анализировать, контролировать свою деятельность по их 

достижению и рефлексировать результаты, сравнивая их реальные с 

ожидаемыми. В соответствии с этими требованиями учитель должен 

соответствующим образом организовать учебную деятельность, чтобы были 

созданы условия для становления учащегося как субъекта, способного к 

осознанию себя, результатов своей деятельности и коррекции на основе 

осмысления будущих действий. Эти условия позволяет обеспечить рефлексия.  

Рефлексия, в широком смысле, размышление о своем внутреннем 

состоянии; размышление, полное сомнений, противоречий; анализ 

собственного психического состояния. В современной педагогике под 

рефлексией понимают самоанализ деятельности и ее результатов.  

Рефлексия помогает ученикам сформулировать получаемые результаты, 

переопределить цели дальнейшей работы, скорректировать свой 

образовательный путь. Она связана с целеполаганием: постановка учеником 

целей своего образования предполагает их выполнение и последующую 

http://online.zakon.kz/Document/?doc_id=31977084
http://icite.ru/867/citaty/konfutcij/tri_puti_vedut_k_znaniyu_put#.We8j9HZx3IU
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рефлексию – осознание способов достижения поставленных целей. Рефлексия в 

этом случае – не только итог, но и стартовое звено для новой образовательной 

деятельности и постановки целей [1]. 

Рефлексия способствует развитию трех важных качеств человека, которые 

потребуются ему в 21 в.: 

1. Самостоятельность: не учитель отвечает за ученика, а ученик, 

анализируя, осознает свои возможности, сам делает свой собственный выбор, 

определяет меру активности и ответственности в своей деятельности. 

2. Предприимчивость: ученик осознает, что он может предпринять здесь и 

сейчас, чтобы стало лучше. В случае ошибки или неудачи не отчаивается, а 

оценивает ситуацию и, исходя из новых условий, ставит перед собой новые 

цели и задачи и успешно решает их. 

3. Конкурентоспособность: умеет делать что-то лучше других, действует в 

любых ситуациях более эффективно. 

Рефлексия может осуществляться не только в конце урока, как это принято 

считать, но и на любом его этапе. Рефлексия может осуществляться по итогам 

не только урока, но и других временных отрезков: изучения темы, учебной 

четверти, года и т.п. 

При выборе того или иного вида рефлексии нужно учитывать цель урока, 

содержание и трудности учебного материала, способы и методы обучения, 

возрастные и психологические особенности обучающихся. 

Традиционно предлагается следующая классификация рефлексии: 

1) рефлексия настроения и эмоционального состояния; 

2) рефлексия деятельности;  

3) рефлексия содержания учебного материала. 

Проведение рефлексии настроения и эмоционального состояния 

целесообразно в начале урока с целью установления эмоционального контакта 

с группой и в конце деятельности. Применяются карточки с изображением лиц, 

отражающих спектр разнообразных эмоций, цветовое изображение настроения, 

эмоционально-художественное оформление (фотографии, пейзажные 

изображения, музыкальные фрагменты).  

Мы считаем, что такую рефлексию лучше применять на уроках 

эстетического цикла, литературного чтения. Эффективно связать изображения, 

предлагаемые для рефлексии, с темой и содержанием урока. 

Так, например, при изучении стихотворения М.Алимбаева «Когда 

листопад» для рефлексии мы использовали вырезанные из бумаги листья 

деревьев 4 видов: желтый цвет означал, что настроение веселое, радостное, 

зеленый – умиротворенное, спокойное, красный – тревожное, грустное, белый – 

предоставлял возможность учащимся самим выбрать цвет для отображения 

настроения. В начале урока учащиеся с помощью «листьев» демонстрировали 

настроение до знакомства с материалом урока, в конце – после изучения темы.  

Рефлексия деятельности дает возможность осмысления способов и 

приемов работы с учебным материалом, поиска наиболее рациональных. 

Применение этого вида рефлексии дает возможность оценить активность 



298 

 

каждого на разных этапах урока, используя, например, прием «Лестница 

успеха». Ступеньки этой лестницы – «знаю», «понимаю», «применяю (умею)» 

соответствуют уровням усвоения и применения знаний. Учащийся 

самостоятельно оценивает, на какой ступеньке он оказался в результате 

деятельности, т.е. оценивает достигнутые результаты. 

Например, на уроке русского языка при изучении тем «Синонимы, их роль 

в речи», «Антонимы, их роль в речи» мы использовали прием «Лестница 

успеха». Учащийся рисовал себя на первой (нижней) ступеньки, если он знает, 

может дать определение, что такое синоним (антоним), на второй (средней) 

ступеньке, если может найти в тексте пару слово-антоним или синоним к слову, 

на третьей ступеньке, если может сам подобрать синоним (антоним) к слову. 

Рефлексия содержания учебного материала используется для выявления 

уровня осознания содержания пройденного. Эффективен прием незаконченного 

предложения, рефлексия достижения цели с использованием оценки 

«приращения» знаний и достижения целей (высказывания «Я не знал… - 

Теперь я знаю…») и прием синквейна, который помогает выяснить отношение 

к изучаемой проблеме, осмыслить знание, соединяя старое с новым.  

Например, после изучения произведения Е.Шварца «Сказка о потерянном 

времени» учащиеся составляли портрет Пети Зубкова с помощью синквейна. 

Таким образом, процесс рефлексии будет отвечать своему назначению 

только тогда, когда он будет разнообразным, а главное многогранным, так как 

оценка должна проводиться не только личностью самой себя, но и 

окружающими людьми. Поэтому рефлексия на уроке – это совместная 

деятельность учащихся и учителя, позволяющая совершенствовать учебный 

процесс, ориентируясь на личность каждого школьника. 

Влияние рефлексии на развитие функциональной грамотности объясняется 

тем, что благодаря рефлексии человек способен прервать действие 

стереотипных программ поведения, осознать их неэффективность и выбрать 

адекватные ситуации поведенческие реакции. Одновременно рефлексия дает 

возможность научиться планировать свою деятельность, понимать цели 

деятельности других людей. Обучающиеся учатся ставить и достигать цели по 

освоению предметного материала, соотнося свои индивидуальные способности 

с действиями партнеров по обучению; оценивать выполнение поставленных 

задач и корректировать дальнейшую деятельность; анализировать свои успехи 

и затруднения в достижении целей. Рефлексивные умения помогают 

формированию способности самостоятельно осваивать новые знания, 

приобретать умения и компетентности, включая самостоятельную организацию 

процесса обучения, т. е. умение учиться. 

Компонентами функциональной грамотности являются:  

 знания сведений, правил, принципов; усвоение общих понятий и 

умений, составляющих познавательную основу решения стандартных задач в 

различных сферах жизнедеятельности;  
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 умения адаптироваться к изменяющемуся миру; решать конфликты, 

работать с информацией; вести деловую переписку; применять правила личной 

безопасности в жизни;  

 готовность ориентироваться в ценностях и нормах современного мира; 

принимать особенности жизни для удовлетворения своих жизненных запросов; 

повышать уровень образования на основе осознанного выбора.  

Следовательно, рефлексия на уроке помогает в развитии третьего 

компонента функциональной грамотности, и ее грамотная организация будет 

способствовать успешности развития функциональной грамотности. 
 

Литература 
1. Организация рефлексии на уроках в начальной школе// 

http://pandia.ru/text/78/567/39991.php 

2. Кананчук Л.А., Смолева Т.О. Саногенная рефлексия в теории и практике 

подготовки специалистов// https://interactive-plus.ru/ru/keyword/280/articles 

3. Симонова Н.И. Методы и приемы формирования рефлексивных умений студентов 

на уроках общеобразовательных дисциплин// https://interactive-plus.ru/ru/keyword/280/articles 

4. Яфарова Е.Н. Функциональная грамотность школьников как ключевой ориентир 

становления конкурентоспособной личности// https://infourok.ru/funkcionalnaya-gramotnost-

shkolnikov-kak-klyuchevoy-orientir-stanovleniya-konkurentosposobnoy-lichnosti-864304.html 
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Умиткер ЖОББМ КММ 

 

Біздің болашаққа барар жолымыз қазақстандықтардың ҽлеуетін ашатын 

жаңа мҥмкіндіктер жасауға байланысты. «Ҧрпағы білімді халықтың болашағы 

бҧлыңғыр болмайды» дегендей, жас ҧрпаққа сапалы, мҽн-мағыналы, ҿнегелі 

тҽрбие мен білім беру – бҥгінгі кҥннің басты талабы. Мектеп – еліміздің 

халыққа білім беру жҥйесінің кҥрделі тармағы. Еліміздің жарқын болашағы, 

мектеп болашағы – ҧстаздардың ізденісінде, балаларға деген сҥйіспеншілігінде, 

кҽсіптік деңгейіне байланысты екендігінде. 

Қазіргі кҥнгі Қазақстан мҧғалімдерінің кҽсіби дамуының ҥздіксіз жылдам 

ҿзгеріп жатқандығы уақыт талабы екендігі даусыз. Ҿйткені барлық елдер 

жоғары сапалы білім жҥйесімен жҧмыс істеп жатқандықтан, олардан қалыспай 

білім сапасын арттыру қажеттілігі туындап отыр. Сондай-ақ қазіргі заманда 

елдің бҽсекеге қабілеттілігі оның азаматтарының парасаттылығымен 

анықталатындықтан, білім беру жҥйесі болашақтың талабына сҽйкес дамуы 

тиіс. Оқушыларды заманауи ҽдіс-тҽсілдермен оқытып, ой-ҿрісі кең, саналы, 

еркін азамат етіп тҽрбиелеу қажеттілігі де осы себептен туындап отыр.  

Қазір білім берудің мазмҧны жаңарып, жаңаша кҿзқарас пайда болды. 

Заман кҿшіне ілесе отырып, жаңашыл бағытта жҧмыс жҥргізу – барша ҧстаз 

http://pandia.ru/text/78/567/39991.php
https://interactive-plus.ru/ru/keyword/280/articles
https://interactive-plus.ru/ru/keyword/280/articles
https://infourok.ru/funkcionalnaya-gramotnost-shkolnikov-kak-klyuchevoy-orientir-stanovleniya-konkurentosposobnoy-lichnosti-864304.html
https://infourok.ru/funkcionalnaya-gramotnost-shkolnikov-kak-klyuchevoy-orientir-stanovleniya-konkurentosposobnoy-lichnosti-864304.html
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алдында тҧрған негізгі міндеттердің бірі. Бҧл білім берудің жҥйесін қарқынды 

дамытқан аталмыш ҥрдістің жалпы білім беретін мектептерге енгізілуі кҿңілді 

қуантады. Осыған байланысты ҧстаздар алдында оқытудың ҽдіс-тҽсілдерін 

ҥнемі жаңартып отыру жҽне технологияларды меңгеру, оны тиімді қолдана білу 

міндеті де тҧр. Ендеше, білім беру мазмҧнын жаңарту – заман талабы. Осы 

мҽселелерді негізге ала отырып мектеп мҧғалімдері арасында ҿтілетін тҥрлі 

ҽдістемелік отырыстардың да жаңаша тҥрде ҧйымдастырылып ҿткізілуін 

дҽстҥрге айналдыру керек.  

 Жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның физикалық қҧбылмалы ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін 

білім алудағы қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. 

 Жаңартылған білім беру мазмҧны бойынша ҿзекті мҽселелердің бірі –

оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру болып отыр.  

 Функциональдық сауаттылық дегеніміз –адамзаттың ҿмір бойы білім 

алуына ықпал ететін, авторлық база. Ҿмір бойы іздену, яғни бҥгінгі жаһандану 

дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесіп отыру. Жалпы функциональдық 

сауаттылық деген ҧғымды таратып айтар болсақ, жеке тҧлғаның ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір 

бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы. Сонымен, функциональдық 

сауаттылық адамның мамандығына, жасына қарамастан ҥнемі білімін 

жетілдіріп отыруы. Мҧндағы басшылыққа алынатын функциональдық сапалар: 

белсенділік, шығармашылық тҧрғыда ойлау, тосын шешім қабылдай алу, ҿз 

кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, ҿмірде ҿзін-ҿзі дамытып, іске асыра 

білуді қалыптастырады.  

Сонымен қатар білім берудегі жаңа басымдықтар: алынған білімді ҿмірден 

тҽжірибе жҥзінде қолдануды, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен жҧмыс істеуді, 

идеялар тудырып жҽне іске асыруды, ҿзінің кҿзқарасын негіздей білуді 

айқындайды.  

Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін білім 

беру жҥйесінде басшылыққа алынатын тетіктер: 

 білім беру мазмҧны (ҧлттық стандарттар, оқу бағдарламалары); 

 оқыту нысандары мен ҽдістері; 

 білім алушылардың оқудағы жетістіктерін диагностикалау мен 

бағалау жҥйесі; 

 мектептен тыс, қосымша білім беру бағдарламалары; 

 мектепті басқару моделі (қоғамдық-мемлекеттік нысан, 

мектептердің оқу жоспарын реттеудегі дербестігінің жоғары деңгейі); 

 барлық мҥдделі тараптармен ҽріптестікке негізделген достық 

қалыптағы білім беру ортасының болуы; 

 ата-аналардың балаларды оқыту мен тҽрбиелеу процесіндегі 

белсенді рҿлі. 

Ағартушы ҽрі психология саласында қарымды қалам тартқан 

Ж.Аймауытовтың «Балаға ең қымбат, ең жылы, жақын нҽрсе – туған жері, 
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туған жерінің қҧбылыстарын білу балаға ҿте қызық. Мҧндай оқыту жҥйесі 

жергілікті ҿмірге, табиғатқа терең мазмҧн беріп, оларды баланың санасында 

жандандырып, оларға баланың махаббатын арттырады, бала ҽлеумет 

тҧрмысына, тҿңіректегі ҽлемге терең кҿзбен қарап ҥйреніп, жолығатын қиын 

мҽселелерді оңай шешетін болады, бҧрынғыдай мектептен шыққан соң, бала 

ҥйренген білімін ҧмытып қалмайды, қайта білгенімен ҿмір жҥзінде 

пайдаланатын болады» деген қағидасы функциональдық сауаттылықтың 

тҿртінші тетігіне сҽйкес келеді. Бҧл қай уақыт болмасын білім беру мазмҧны 

ҿмірмен тығыз байланыста жҥргізілетініне айғақ болп табылады. 

 Білім беруді жаңарту оқушылардың тек теориялық білімін ғана емес, 

оларды қолдану дағдыларын, атап айтқанда, функционалдық сауаттылығын 

немесе қҧзыреттілігін қалыптастырады деген сҿз. Сондай-ақ білім беруді 

жаңарту қазіргі кездегі оқу-тҽрбие процесінде оқушылардың елжандылық жҽне 

адамгершілік қасиеттерін бойларына сіңіріп, тҿзімділікке, рухани дамуына, 

заңды қҧрметтей білуіне бағыттайды жҽне бҧл қҧндылықтар қазіргі оқу-тҽрбие 

ҥдерісінде негіз болуы тиіс. Сондықтан білім берудің мазмҧны жаңарып, 

жаңаша кҿзқарас пайда болғандықтан, оқушылар бойында ҿмір бойы білім алу 

дағдыларын қалыптастыру мақсатында мҧғалімдер ҽрбір оқу жылында нені 

оқыту керектігін жҽне оқу сапасы қандай болу керектігін нақты білуі тиіс. 

 Бастауыш сынып пҽндеріне арналған оқу бағдарламаларындағы оқу 

мақсаттары оқушылардан шынайы проблемаларды анықтап, зерттей білуді 

талап етеді. Осы мақсатта ҽр баланың логикалық ойлауын дамыту басты 

назарда болуы тиіс. Мысалы, ҽдебиеттік оқу пҽніндегі Бауыржан 

Момышҧлының «Елтанудың басы» тақырыбында «Жеті атасын білмеген – 

жетесіз» деген нақыл сҿзді негізге ала отырып,7 саны арқылы «жеті ата» 

ҧғымын қалыптастыру. Оның баба – ҽке – бала арасындағы туыстықтан 

ҿрбитінін жҽне ҥлкенге қҧрмет кҿрсету қажеттігін ҿмірмен байланыстыра 

отырып, халық педагогикасымен ҧштастыра жҥргізу. Осылайша оқылым, 

жазылым, айтылым жҽне тыңдалым, зерттеуге негізделген оқу іске асырылды. 

Дағдыларды біртіндеп енгізудің тағы бір жолы – аудио-мҽтін тыңдап немесе 

бейнематериал кҿрсету, пікірталас, жазбаша тапсырма орындау – кҥнделікті 

сабағымыздан орын алып отыр.  

Қазіргі кезеңде оқушының ҿз бетімен білімге ие болу барысында оның 

белсенді іс-ҽрекетін ҧйымдастыру оқу ҥдерісіне қойылатын негізгі талаптардың 

бірі болып табылатыны баршамыҿға аян. Белсенді оқу оқушының мҧғалімді 

енжар тыңдап қана қоймай, белсенді жҧмысқа тартылуын кҿздейтін оқыту жҽне 

оқу ҽдістерінің бірі. Бҧл тҽсіл – оқу ҥдерісі жаттығулардың алдында емес, оны 

орындау барысында жҥзеге асырылатын қҧбылыс. Ең тиімді оқыту – нақты 

ҽрекет арқылы оқыту, яғни белсенді оқыту ҽдісін жаңартылған бағдарлама 

бойынша толық нҧсқау беріп, оқудағы қиыншылықтарды кедергісіз жеңуге 

тренердің сіңірген ҥлесі зор. Назгҥл Тҿреғожина ҥнемі дҧрыс бағдар беріп, ҽр 

ҽдіс-тҽсілдің қыр-сырын ҽр тҽлім алушыға аянбай, жеткізе білгендігінің 

пайдасы деп білемін. 
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 Бастауыш мектептің оқу бағдарламаларының мазмҧны нақты ҿмірмен, 

практикалық бағыттылықпен тығыз байланысты, байқаушылық, қызығушылық, 

ақпаратпен жҧмыс істей білу жҽне ҿзінің кҿзқарасын білдіре алу сияқты 

дағдыларын дамытуға ықпал етеді. Демек, оқушының функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыру білім іргетасын қалыптастыратын бастауыш 

сыныпта басталатындықтан, ҽрбір оқушыны оқытып, тҽрбиелеуге байланысты 

мҽселелерді ҿздігімен жҽне шығармашылық ынтамен шешуге қабілетті 

жаңашыл мҧғалім керек.  

Қазіргі кҥні ҿмір талабы білімді де білікті, тың серпіліске, ҿзгеруге дайын 

жҽне жаңа талап межесінен кҿріне алатын шығармашыл да кҽсіби шебер 

мҧғалімдерді қажет етіп отыр. Оқушылардың мектепте табысты оқуы ғана 

емес, ҿмірде де табысты болуы мҧғалімнің қабілетіне, оның қҧзыреттілігіне 

байланысты екені айқындала тҥсуде. Сондықтан жан-жақты, жаңа 

педагогикалық инновациялық технологияларды меңгерген жаңашыл мҧғалім 

болуы керек. 
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ДАМУ МҤМКІНШІЛІКТЕРІ ШЕКТЕЛГЕН БАЛАЛАРДЫҢ 

ТҦРМЫСТЫҚ САЛАДА ФУНКЦИОНАЛДЫ САУАТТЫЛЫҚТЫ , 

САЛАУАТТЫ ӚМІР СҤРУ АРҚЫЛЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 
Газезова Д.Р. 

 

Қарағанды облысы білім басқармасының «Даму мҥмкіншіліктері шектелген балаларға 

арналған балалар ҥйі» КММ 

 

Елбасы Н. Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына арналған жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамыту бойынша бесжылдық ҧлттық жоспарды қабылдау 

жҿнінде нақты міндет қойды. 

Аталған міндет Қазақстанның ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті 50 елдің 

қатарына кіруі процесінде де маңызды болып табылады. Еліміз ҥшін маңызды 

болып табылатына стратегиялық міндетті шешу жағдайында тҧлғаның ең басты 

функциялық сапалары белсенділік, шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім 

қабылдай алуға, кҽсіби жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға 

дайын тҧруы болып табылады. Бҧл функционалдық дағдылар мектеп 
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қабырғасында қалыптасады. Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы 

бағдары Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 

жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында анық кҿрсетілген. Ондағы 

басты мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның физикалық қҧбылмалы ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін 

білім алудағы қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. Білім беру 

жҥйесі жыл сайын ҽр тҥрлі ҿзгерістерге ҧшырап отыр. Бҧл ҿзгерістердің басты 

мақсаты – ҿсіп келе жатқан ҧрпақты жан-жақты дамыған, қҧзыретті азаматтар 

етіп тҽрбиелеу. Осы мақсатқа жетуге функционалдық сауаттылық кҿмектеседі. 

Біздің мақаламызға нысана етіп алған салауатты ҿмір салтын тҽрбиелеудің 

ерекшеліктерін арқылы қалыптастыру мҽселелері туралы философия, 

дефектология, педагогика, ҽлеуметтану, психология ғылымдарындағы 

еңбектерді жҽне негізгі мектепте жҥретін пҽн (жаңа буын) оқулықтарын 

(дҥниетану, дене тҽрбиесі, т. б. ) мен оқу бағдарламаларын зерделей келе, даму 

мүмкіншіліктері шектелген балалардың салауатты ҿмір сҥру дағдысын 

функционалды сауаттылық арқылы дамыту жолдарын кҿруге болады. 

Балалардың салауатты ҿмір сҥру қасиеттерін қҧндылықтар арқылы 

қалыптастыру қашан да ҿзекті болғандықтан, оның кҿптеген ғылыми 

зерттеулерге нысана болғаны белгілі. Осы мҽселенің зерттелу тарихын бҥгінгі 

кҥнге дейінгі кезеңге жіктедік.  

Барлық кезеңде де ҽдебиеттер мен зерттеулер нҽтижесін талдауда, 

функционалды сауаттылық салуаттылық қасиеттер мен қҧндылықтар туралы 

ой-пікірлер ҿзгеріп, сараланып, ҿз заманына сай тҥйінделіп отырған.  

Соңғы он жылдықта жалпы адамзаттық қҧндылықтың ҿзгеріске 

ҧшырауына сай, ҿз-ҿзіне қызымет кҿрсетуқасиет ҧғымына тазалық немесе , 

салауаттылық сияқты ҧғымдар жанаса бастады. Біздің зерттеуімізде осы 

терминдердің ҽрқайсысын категориялық деңгейде қарастырып, аражігін 

ажыратуға қадамдар жасалды. Бҧл кезеңнің басты ерекшелігі – мҧнда топ 

балаларының салауатты ҿмір сҥру дағдысын арқылы қалыптастыру біртҧтас 

педагогикалық кешен екені дҽлелденді.  

Балалардың салауатты ҿмір сҥру дағдысын қалыптастырудың теориялык 

негіздері дефектология, психология, педагогика, философия, ҽлеуметтану 

ғылымдары тҧрғысынан талданып, нҽтижесінде зерттеудің ҿзегі болып 

табылатын салауатты ҿмір салты ҧғымның мҽні мен мазмҧны айқындалды. 

Сондай-ақ зерттеулерге талдаулар жҥргізілу нҽтижесінде балалардың салауатты 

ҿмір сҥру дағдысын қҧндылықтар арқылы қалыптастырудың бағыт-бағдары 

айқындалып, оны жҥзеге асыру жолдары анықталды. Соған орай, топ 

балаларының салауатты ҿмір сҥру дағдыларын қҥндылықтар арқылы 

қалыптастырудың ҿз мҽнінде зерттелмегендігі, оның жетіспей жатқан 

тҧстарының бар екендігі кҿрсетілді.  

Балалардың жас ерекшеліктеріне сай қҧндылықтарға оқыта отырып 

тҽрбиелеудің қазіргі таңдағы жай-кҥйі бақылаудан ҿткізіліп, оның нҽтижесіне 
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талдау жасалды. Топ балаларының салауатты ҿмір сҥру дағдылары арқылы 

оқытуға, тҽрбиелеуге болатындығы кҿрсетілді.  

Салауаттылық ҿмір сҥру дағдыларын қалыптастырудың мазмҧны мен 

қҧрылымы пҽн сабақтары мен тҽрбие жҧмыстарында жан-жақты 

қарастырылып, нҽтижесінде оның тиімді жолдары іріктеліп, жіктелді. 

Балалардың салауатты ҿмір сҥру дағдысын қалыптастырудағы біліктілік пен 

білімділік ҧстанымының рухани-адамгершілік қҧндылықтар жҥйесі жасалды.  

Атадан балаға жалғасып келе жатқан дана ғҧламалардың бҥгінгі кҥнге 

дейін маңызын жоймаған ой-тҧжырымдары мен ҿсиеттерін пайдалана отырып, 

балалардың салауатты ҿмір сҥру дағдыларын балалар жас ерекшеліктеріне сай 

зиянды ҽдеттерден аулақ болу, салауаттылық арқылы, қалыптастырудың негізгі 

ҧтымды жақтары мен мҽні, маңызы ерекшеленіп кҿрсетілді. Бҧл негіздің топ 

балаларының білім, білік жҽне дағдыларын қалыптастыруда ықпалы бар 

екендігі айқындалды.  

Ҽрине, тҽрбие ісіндегі келелі мҽселе тек айтумен ғана шешілмейді, оның 

дҧрыс жҥзеге асуы оқушының арман – мҧратына ҥйлесімді салауатты ҿмір 

салтының идеяларының терең ҧқтырып бойына сіңіруі. Ал мҧның басты қҧралы 

нақты іс-ҽрекет арқылы кҿзқарас қалыптастыру. Осы орайда орта мектептерде 

ҽдеп ҽліппесіне, отбасылық тҽрбиеге байланысты сабақтар ҿту белгіленіп жҽне 

сыныптан тыс жҥргізілетін тҽрбие жҧмыстарының бағдарламалары қайта 

қҧрастырылды. Уақыт талабы бҧл қҧжаттарды ҽлі де жетілдіре тҥсінуді жҽне 

білім беруді дамытудың жаңа тҧжырымдамасына ҥйлесімді қҧруды керек етіп 

отыр.  

 Салауатты ҿмір салтын қалыптастырудағы функционалдық негізгі 

қҧралдардың бірі – тҥрлі іс-ҽрекет барысында оқушылардың ҿзара қарым-

қатынасы, пікірлесуі жҽне мҧғалімнің, ата-ананың жҽне ересек адамдардың ҥлгі 

ҿнегесі деп білген жҿн. Сонымен қатар оқушыға дене тҽрбиесін бергенде 

олардың жас ерекшеліктері, денсаулығы, спортпен қаншалықты 

шҧғылданғандығы, дене шынықтыру жаттығуына қатысуы т. б. ескерілуі керек. 

Бҧларға қоса дҽрігерлік мекемелердің ҧйғарымы жҽне адамгершілік талаптарға 

байланысты табиғи нышандар, дербес ерекшеліктерге мҥмкіндік беріліп отыр. 

Салауатты ҿмір салтын насихаттау ісі басымдылықтар қатарынан кҿрінуі керек. 

Залалды дағдылардың алдын алу ьақырыбына арналған ҽңгімелердеСалауатты 

ҿмір салтын қалыптастыруды бала кезден бастау қажеттігіне басты кҿңіл 

бҿлінуі қажет. Қҧлықсыз темекі тарту проблемасына жҿні бҿлек арнайы дҽріс 

оқылуы ҧсынылады.  

Осындай жҧмыстардың басқа елдердегі ҿтілуі тиімділігі жҿніндеде тілге 

тиек ету керек.  

Ҽрине тек жаппай тыйым салумен табысқа жету мҥмкі емес. Осыны есте 

сақтаған жҿн. Салынған таптаурын осы деп ҥгіт насихат жҧмысын «никотиннің 

бір тамшысы атты серейтеді» деген ҽпербақандықпен шектей қойсақ, темекі 

қораптары тысындағы кҿпшілік кҿзі тҥсетінжазумен бітірсек, мақсатқа 

жетпеспіз. Темекі шегуді тастаңдар, арақ ішуді қойыңдар – деген салауатты 

ҧрандар кері нҽтижелерін алға тартатынын ҧмытпаған дҧрыс болар тегі!Жалпы 
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тақырыпты қорытындылай келетін болсақ Салауатты ҿмір салтын 

қалыптастыру ең алдымен залалды дағдылардан (арақ-шарап, темекі , есірткі, 

қолдану) аулақ болумен байланысты болады. Ақпарат арақ- шарап, темекі, 

есірткіні ауызға алудың кез келген тҥрлерінің жалпы адам жҽне қоғам 

денсаулығына кесел келтіретіні жайында болуы қажет. Алкогольды тежеусіз 

қолдану, оның салдары, маскҥнемдіктің медициналық, медико-психологиялық, 

қҧқықтық, адамгершілік, этикалық, эканомикалық, демографиялық аспектілері, 

алткогольдың адам денсаулығына етер физикалық жҽне психикалық ҽсері, 

қоршаған ортамен қарым-қатынасы туралы мағлҧматтар келтіріледі.  

Салауатты ҿмір салтын қалыптастыруда темекі мен кҥреске айырықша 

кҿңіл бҿлінеді. Темекінің таралып кеткенігі, оны қолға алуға мҽжбҥр қылатын 

факторлар, шылым тҥтінінің қҧрамдас бҿліктері, канцерогендер, тыныс алу 

ағзалары, ас қорыту, жҥрек-тамырлар жҥйесі т. б. аурулардыңтуындауындағы 

темекінің ролі хақындағы мҽліметтерді жіктеп талдай келе, темекінің 

медициналық, психологиялық, ҽлеуметтік аспектілері туралы ақпарат беріледі.  

Тактикалық тҧрғыда темекіге деген теріс кҿзқарасты қалыптастыру қажет. 

Бҧл жҧмыс жас, жыныс, денсаулық жағдайын ескере отырып жҥгізіледі. 

Осылайша балалар мен жасҿспірімдерге арналған ақпараттың негізін 

денеміздің табиғи дамуына, психикалық эмоциялық ҽлеміне етер ҽсері, қыздар 

мен бала туар жастағы ҽйедермен, темекі тартатын жҥкті ҽйелдер 

организмдеріндегі ҿзгерістер салдар жҽне осындай аналардан туар бала 

болашағы т. б. жҿніндегі мағлҧматтар қҧрайды.  

 Денсаулықты сақтауға себеп болатын негізгі компонентер: 

-тиімді тамақтану; 

- табиғатына орай қимыл белсенділігі;- 

- шынығу; 

- психикалық денсаулыққа деген оң кҿзқарас; 

- тҽн, киім кҥтімі; 

- тҧрмыстағы гигиеналық режимді ҧстану; 

- еңбек пен демалыстың тиімді режимін қадағалау; 

- денсаулыққа нҧқсан келтірмейтін, қалыпты жыныстық; 

- темекңіден, есірткіден, алкагольден, орынсыз дҽрі -дҽрмектен тартыну; 

- экологиялық жағымды (позитивті ) мінез қҧлық.  

Міне, осылай ҿз денсаулығына деген кімнің де болмасын бҧған ҧқсас 

айқын сенім, салауатты ҿмір салты, жас , ҽлеуметтік жҽне басқа ерекшеліктері 

ескеріле отырып, денсаулықты сақтауға деген бағдардың алғы шарты болып 

қала бермек. Ҽдістемелік нҧсқау ретінде «Салауатты ҿмір суру негіздері» курсы 

бағытында сынып жетекшілері ҥшін ҿтілетін семинар - кеңестің 

тақырыптарының жоспарын қҧрастырдық 

I тоқсан 

1. «Салауатты ҿмір салты» ҧғымының басымдылық негізі (лекция); 

2. Мектепте жҥргізілетін тҽрбиенің мҽні мен мақсаты (тҥсініктеме).  

3. «Салауатты ҿмір сҥру білеміз бе?» тақырыбында: «СПИД туралы не 

білесің?» (сауалнама жҥргізу).  
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II тоқсан 

1. Ҿмірдің басты байлығы –денсаулық (баяндама).  

2. Жасҿспірімдердің сезім қасиеттерінің дамуы (дҽрігер-маман кеңесі).  

3. «Денсаулық казиносы» (психологиялық тренинг).  

III тоқсан 

«Салауаттылық - ҿмір айнасы» бағытында ҿтілетін тҽрбие сағатының 

ҽдістемесін қҧру (іс-ҽрекеттік ойын).  

«Отбасы салауаттылығы дегеніміз не?» (танымдық ойын).  

«Сынып оқушыларыңды танып білесің бе?» (сауалнама алу, қорытынды 

жасау).  

IV тоқсан 

1. Мектепішілік жҧмыстарды қорытындылау (ҽкімшілік пен дҽрігер).  

2. Оқушылардың жазғы демалысын ҧйымдастыру (іскерлік ойын) 

СҾСнасиқатын денсаулықты сақтау, аурудың алдын алу т. с. с. шығыны аз, 

қол жетерлік, залалы жоқ ҽдістер аспектілерінде ҿткізу керек. Осы ҽдістердің 

арасында тҧрғындарды табиғи сауықтырудың дҽстҥрлі емес ҽдістеріне ерекше 

кҿңіл бҿлінбек.  

СҾС мақсат еткен, кең таралған қозғалыстардың бірі- судың, жердің, 

ауаның пайдалы қасиеттерін пайдалану прициптеріне негізделген 12 қағидадан 

тҧратын П. К. Ивановтың тҧрғындарды табиғи сауықтыру жҥйесі болып 

табылады. ТМД республикаларының кҿбінде, облыстарда , қалаларда 

П.КИванов жҥйесіне негізделген арнайы орталықтар ҧйымдастырылып 

ашылды.  

Адамның денсаулығы - қоғам байлығы. Ҽрбір адам ҿз денсаулығының 

мықты болу жолдарын қарастыру керек.  

Сондықтан бҧл жҧмыс білім алушылардың функционалдық 

сауаттылығының салауатты ҿмір суру негіздер ғылыми-теориялық базасын 

пайымдауға, осы бағыттағы отбасы жҽне мектептің ҽрекеттестігінің жаңа 

формалары мен ҽдістерін айқындауға жҽне ҽдістемелік негіздеуге 

бағытталғандықтан, педагогтар мен ата-аналарға практикалық кҿмек болады. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ 

ЖАРАТЫЛЫСТАНУ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Досова Л.А. 

 

«Ӛрлеу БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагог 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты, 

Қарағанды қ., Қазақстан 

 

Жаһандану заманында ҽрбір тҧлғаның білім сапасын арттыру, алған 

білімін кҥнделікті ҿмірде қолдана білу қабілетін дамыту заманауи мектепті 

«қалыптастырудың» тҧрған ҿзекті мҽселе болып отырғаны сҿзсіз.  

Ғылым мен техниканың дамыған уақытында адамның білімі мен біліктілігі 

еліміздің бҽсекеге қабілеттілігінің ең басты кҿрсеткішіне айналып отыр. Қай 

заманда болса да ҿркениеттің дамуы зияткерлік шығармашылық қабілеттің 

негізінде іске асатыны белгілі.  

Қазіргі кезде білімнің жаңа парадигмасына байланысты оқушылардың 

жаратылыстану сауаттылығын қалыптастыру ҥшін «ғылыми зерттеу дағдысын» 

меңгерудің маңызы зор.  

Жаратылыстану сауаттылығының – негізгі дағдылары мен біліктері 

жаратылыстану ғылымдары бойынша білімдерін ҿмірде қолдана білу, 

проблемаларды анықтау, адамның техногендік іс-ҽрекетінің жағымсыз салдары 

мен қоршаған ҽлемді тҥсінуге қажет дҽйектері бойынша қорытындыларды 

тҧжырымдау, оларды конструктивті шешу жолдарын табу. Ғылымды бастауыш 

мектепте меңгеруге келесілер негіз бола алады:  

 ғылыми негіздерді білу балаларға кҥнделікті оқиғалар мен қҧбылыстар 

туралы қисынды ойлауға кҿмектеседі. 

 пҽнді оқыту балалардың зияткерлік дамуына септігін тигізеді.  

 балалар ғылымның адамдардың ҿмірін жақсартатын ҽлеуметтік пайдалы 

ҽрекет екенін білулері керек.  

 ҽлемнің одан ҽрі ғылымға жҽне технологияға бағытталғандығына орай, 

оқушылар дайын болуы жҽне ҿздерін сҽтті жҥзеге асырулары маңызды.  

 ғылымды бастауыш мектепте меңгеру қызықты жҽне оқушылар ҿздерін 

«кішкене ғалым» сезіне алады.  

Сондықтан бастауыш білім беру мазмҧнын жаңартуды жҥзеге асыруда 

жаңа пҽннің, яғни жаратылыстану пҽнінің енгізілуі білім беру саласындағы 

ҽлемдік тенденцияларды жҥзеге асырудың бастауы.  

Функционалдық сауаттылық ҧғымы 1957 жылы Юнеско-ға енгізілген 

«сауаттылық» термині бастапқыда ҽлеуметтік контексте қолданылатын оқу мен 

жазуды қоса алғандағы біліктер жиынтығы ретінде анықталған болатын. Басқа 

сҿзбен айтқанда, сауаттылық - оқу мен жазудың дағдыларын меңгерудің 
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анықталған деңгейі, яғни баспа сҿздерімен жҧмыс істеу қабілеті (неғҧрлым 

заманауи мағынада – бҧл оқу, жазу, есептеу дағдылары жҽне қҧжаттармен 

жҧмыс). 

«Сауаттылықтың тҿменгі деңгейі» жҽне «функционалдық сауаттылық» 

ҧғымдары қатар енгізілген болатын. Біріншісі қарапайым хабарламаларды оқу 

жҽне жазу қабілеттерін, ал екіншісі социуммен ҿзара ҽрекет ету жағдайында 

оқу мен жазу дағдыларын қолдану қабілеттерін сипаттайды (банкте шотты 

ресімдеу, сатып алынған музыкалық орталыққа қоса берілген нҧсқаулықты оқу, 

сотқа талап-арыз жазуь жҽне т.б.), яғни бҧл индивидтің ҽлеуметтік қоршаған 

ортада толыққанды ҽрекетін ете алатындай сауаттылық деңгейі.  

Мысалы: TIMSS-2015 халықаралық зерттеулерінің нҽтижелері бойынша 

жаратылыстану ғылымдарында Сингапур, Корей Республикасы, Гонконг, 

Жапония, Англия, Кипр, Венгрия, Иран, Ирландия, Жапония, Португалия жҽне 

Словенияның тҿртінші сынып оқушылары сҽтті ілгерілеп келеді.  

Жаратытылыстану-ғылыми сауаттылық – білім берудің сипаттамасымен 

қатар азаматтық сипаттама ретінде қарастырылады, ҿйткені кҿп жағдайда 

ғылым жҽне инновациялық қолдаудағы оның қабілеттілігімен қоса қоғамның 

мҽдениет деңгейін кҿрсетеді. Сондықтан Қазақстан Республикасының 

технологиялық жаңаруын жҥзеге асыру ҥшін халықтың жаратытылыстану-

ғылыми сауаттылығы, кҽсіпқойлар – ғалымдар, конструкторлар, инженерлер 

сияқты қажет мамандар қажет екендігі байқалады. 

Ҿкінішке орай PISA, TIMSS халықаралық зерттеулердің нҽтижелері 

кҿрсеткендей біздің білім беру жҥйесі кҿптеген оқушылардың 

жаратытылыстану-ғылыми сауаттылығын қанағаттанарлықсыз деңгейде 

екендігін байқатты.  

Қазақстанның білім беру деңгейіне берілген зерттеулер негізінде жасалған 

талдау дҽстҥрлі отандық білім беру жҥйесінің халықаралық тҧғырлардан елеулі 

айырмашылығын кҿрсетті. Ол еліміздегі оқыту кҿрсеткішінің замануи 

сҧраныстарға жауап бере алмайтындығын айқындады. 

TIMSS-2015 нҽтижелерін дҥниежҥзілік сарапшылар қауымы кеңінен 

талқылап жатыр, себебі бҧл зерттеу 57 мемлекеттің білім беру жҥйелерінің 

мықты жҽне ҽлсіз тҧстарын анықтайды жҽне тиісті басқару шешімдерін 

қабылдауға негіз болады. 

TIMSS бағалау шкаласы оқушылар нҽтижелерінің халықаралық тесті 

орындаудың ілгері, жоғары, орта жҽне тҿмен тҿрт деңгейі бойынша 

ҥлестірілуін қарастырады.  

Ілгері деңгей:  

 білім мен дағдыларды ғылыми процестерге қатысты қолданады; 

 жарықтың қасиеттерін жҽне материалдардың физикалық 

ерекшеліктерінің арасындағы байланысты тҥсінеді;  

 нҽтижелерді қарапайым эксперимент жағдайында тҥсіндіріп бере 

алады;  

 негіздей алады жҽне сипаттамадан қорытынды жасай алады. 

Жоғарғы деңгей: 
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 – оқушылар білімдерін қолданады жҽне эксперимент пен зерттеу 

жҥргізудің алғашқы ҧғымдарын, ғылыми ҥрдісі мен ҿзара байланысын тҥсінуді 

демонстрациялайды; 

 адам денсаулығына қатысы бар факторлар, ағзадағы қарапайым ҿмірлік 

ҥрдістер, ағзаның қоршаған ортамен ҿзара байланысы мен экожҥйе; 

 электр қҧбылыстары жайлы практикалық жағдайдағы білімдері, кҥннің 

қасиеттері мен заттардың физикалық қасиеттерінің, магниттік, гравитациялық 

кҥш пен қозғалыстың байланыстары;  

 нҽтижелерін ҿзгеше тҥсіндіреді, суреттер немесе сипаттамалар Жер мен 

Кҥннің жҥйесіндегі ҥрдістер;  

 қарапайым эксперименттің негізінде бағалау мен дҽлелдемеге 

байланысты алғашқы білімдерінің қорытындысын қҧрастырып тҥсіндіреді.  

Ортаңғы деңгей: 

 оқушылар кейбір негізгі білімдерді жҽне жаратылыстанумен 

байланысты қолдана алады:  

 тірі ағзаның сипаттамаларына, олардың ҿмірлік циклі мен кҿбеюіне, 

қоршаған ортамен ҿзара ҽрекетіне байланысты кейбір негізгі ақпаратты 

белгілей алады; 

 адамның биологиясы мен оның денсаулығын тҥсінуді демонстрациялай 

алады; 

 заттар мен қуаттың, кҥш пен қозғалыстың қасиеттерін тҥсінуді 

демонстрациялай алады;  

 кҥннің жҥйесі туралы кейбір фактілердің білуін, жердің ресурстары 

мен физикалық сипаттамаларын тҥсінуді демонстрациялай алады; 

 сурет тҥрінде берілген ақпаратты тҥсіндіру қабілеттерін, фактілерді 

практикалық жағдайларда қолдану білігін демонстрациялайды.  

Тҿменгі деңгей: 

 оқушылардың биология, физика, география салаларында кейбір 

қарапайым білімдері бар: 

 денсаулық, экожҥйе, жануарлардың физикалық жҽне мінез-қҧлықтық 

сипаттамаларына байланысты кейбір қарапайым фактілердің білуін 

демонстрациялайды; 

 қуат жҽне заттардың физикалық қасиеттері туралы кейбір негізгі 

білімдерді демонстрациялайды;  

 қарапайым суреттерді тҥсіндіре алады, қарапайым кестелерді 

толтырып, нақты ақпаратты білуді қажет ететін жазбаша сҧраққа қысқа жауап 

бере алады.  

Бҧл деңгейлерге негізделген тапсырмалар арқылы математикалық жҽне 

жаратылыстану ғылымының сапасы TIMSS деңгейінің қазақстандық орта білім 

жҥйесі балаларды пҽндік білімнің теориялық қорымен едҽуір қамтамасыз ете 

отырып, олардың білімді қолдану арқылы оқу жағдаяттарының шеңберінен 

шыға алу білігін дамытуға жағдай жасамағандығы анықталған. Соның 

салдарынан, қазақстандық оқушылардың функционалдық сауаттылығы 
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қалыптаспайды. Жаратылыстану сауаттылығы бойынша Қазақстанның TIMSS 

халықаралық зерттеуінің нҽтижелері келесі кестеде кҿрсетілген.  

«Жаратылыстану» пҽнінің мазмҧны оқу бҿлімдері осы пҽндер бойынша 

ҧйымдастырылған. Оқу бҿлімдері ҽрі қарай жинақталған білім, тҥсінік жҽне 

дағдыларды қалыптастыру мақсаттарын кҿздейтін бҿлімшелерден тҧрады. Ҽр 

бҿлімше ішінде дҽйектілікпен ҧйымдастырылған оқу мақсаттары мҧғалімдерге 

ҿз жҧмысын жоспарлауға жҽне оқушылар жетістігін бағалауға, сондай-ақ, 

оларды оқудың келесі кезеңдері жҿнінде ақпараттандыруға мҥмкіндік береді.  

 
№ Бҿлімдер  Бҿлімшелер  

1 Мен - зерттеушімін 1.1 Ғылым мен зерттеушілердің рҿлі 

1.2 Табиғатты тану ҽдістері 

2 Тірі табиғат  2.1 Ҿсімдіктер 

2.2 Жануарлар 

2.3 Адам 

3 Заттар жҽне олардың қасиеттері 3.1 Заттардың типтері  

3.2 Ауа 

3.3 Су 

3.4 Табиғат ресурстары 

4 Жер жҽне Ғарыш  4.1 Жер  

4.2 Ғарыш 

4.3 Кеңістік жҽне уақыт 

5 Табиғат физикасы  5.1 Кҥштер жҽне қозғалыс 

5.2 Жарық 

5.3 Дыбыс 

5.4 Жылу 

5.5 Электрлік 

5.6 Магниттілік 

 

Пҽн бағдарламасы келесі мақсаттарға қол жеткізуді кҿздейді: 

– ҽлемнің қазіргі заманғы жаратылыстану ғылымы тҧрғысынан 

қалыптасқан бейнесі мен жаратылыстану ғылымдарының ҽдістері туралы білім 

негіздерін қалыптастыру; жаратылыстанудың техника мен технология дамуына 

елеулі ықпал еткен маңызды идеяларымен, жетістіктерімен таныстыру;  

– қоршаған ҽлемнің қҧбылыстарын тҥсіндіру, БАҚ, интернет ресурстары, 

арнайы жҽне ғылыми-кҿпшілік ҽдебиеттерден алынған жаратылыстану ғылымы 

тҧрғысынан жҽне ҿмірлік маңызды мазмҧны бар ақпаратты қабылдау 

біліктіліктеріне ие болу; 

– зияткерлік, шығармашылық қабілеттерді, сын тҧрғысынан ойлау 

қабілетін қарапайым зерттеулер, қҧбылыстарды талдау, жаратылыстану 

ғылымдық ақпаратты қабылдау жҽне тҥсіндіру барысында дамыту; 

– табиғат заңдарын тану жҽне жаратылыстану ғылымдарының 

жетістіктерін ҿркениеттің дамуы мен ҿмір сапасын жақсарту ҥшін пайдалану 

мҥмкіндігіне сенімділікті тҽрбиелеу; 

– кҥнделікті ҿмірде тіршілік қауіпсіздігін қамтамасыз ету, заманауи 
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технологияларды сауатты пайдалану, денсаулық пен қоршаған ортаны қорғау 

ҥшін жаратылыстану ғылымдары бойынша білімдерін қолдану.  

Жаратылыстану бағыты бойынша білім беру бағдарламасында ғылыми 

зерттеу жҥргізу дағдылары мен біз ҿмір сҥретін ҽлем туралы білімге ерекше 

назар аударылады. 

Бастауыш сыныпта жаратылыстануды зерделеу оқушыларға дағдыларды 

қалыптастырып дамытуға кҿмектеседі: 

– зерттелетін тақырыпты таңдау; 

– сҧрақ қойып, оған жауап беру тҽсілдерін табу;  

– зерттеу жҥргізу жоспарын қҧру; болжам жасау;  

– сҧраққа жауап беру ҥшін зерттеу жҥргізу, зерттеу нҽтижесінде алынған 

тҥрлі деректерді жинау, ҿңдеу жҽне тҥсіндіру.  

Қортындылай келе, оқушылардың жаратылыстану сауаттылықтарын 

дамыту оқушылардың білімдері мен біліктері ҿмірлік жағдаяттарда қолдана 

білуді, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен жҧмыс істей білуді жҽне алынған 

ақпараттарды сыни тҧрғыдан бағалай білуді, ҿзінің болжамдарын ҧсыну жҽне 

зерттеулер жҥргізу, ҿзінің ойын негіздей білуді; іскерлігі мен дағдыларын 

адами іс-ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, сондай-ақ тҧлғааралық қарым-

қатынас пен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік міндеттерді шешу ҥшін 

пайдалануды қамтамасыз етеді. 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДАҒЫ ХИМИЯ ПӘНІНІҢ МАҢЫЗЫ 

 
Ермекбаева Л.Ж. 

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Ақтӛбе облысы 

бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Ақтӛбе қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазіргі кезеңде республикамызда білім берудің жаңа жҥйесі жасалып, 

ҽлемдік білім беру кеңістігіне енуге ҧмтылыс бар. Бҧл оқу- тҽрбие ҥрдісіндегі 

елеулі ҿзгерістерге байланысты болып отыр: білім беру парадигмасы ҿзгерді, 

білім берудің мазмҧны жаңарып, оқытуда педагогикалық технологиялар 

енгізілуде, жаңа кҿзқарас, жаңа қарым-қатынас пайда болады. 

Педагогикалық теориясымен жан-жақты қаруланған ҧстаздың іс- ҽрекеті 

тиімді болатыны ҽр кезден-ақ мҽлім. Химия пҽні мҧғалімдерінің іс – 

тҽжірибесінде ҽртҥрлі оқыту технологияларын пайдалану, оның жетістіктерін 

болжау, ҿз бетінше жобалау жҽне қҧрастыру сияқты негізгі міндет- мақсаттар 

болуы шарт.  

Тҧлғаның дамуына бағытталған жаңа технологияның бірі- сын тҧрғысынан 

ойлау технологиясы бойынша блум таксономиясын химия пҽніне қолданудың 

тиімділігі ҥшін маңызды.  

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу 

бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің рҿлі зор. Соның ішінде химия пҽнінің 

мақсаты- оқушыларға қоршаған ортадағы дҥниеге табиғи кҿзқарас 

қалыптастырудағы бағыттау, заттар мен қҧбылыстармен, ҥрдістердің мҽнін осы 

заманғы ғылыми теориялар, заңдар мен заңдылық тҧрғысынан тҥсіндіру. 

Қазіргі заманғы мультимедиялық технологияларды ҥйрену, автоматтандыру, 

компьютерлеу, ақпараттандыру мен есептеу технологиясы қҧралдарын жетік 

меңгерту.  

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытудың ҧлттық 

жоспарында оқыту нҽтижесін бағалау жҥйесін жаңартуда, оқушы білімін 

«білім- тҥсіну- қолдану- синтез- бағалау» Блум жҥйесі бойынша кҿзқарасты 

ҧсынады. Блум жҥйесінің алты деңгейі балаға ҽр деңгейдегі сҧрақтарды қою 

мен тапсырмаларды орындату арқылы ойлау қабілетін қарапайымнан кҥрделіге 

қарай бағыттауда кҿздейді.  

Оқушының сыни ойлауын дамытуға бағытталған жаңа инновациялық «Оқу 

мен жазу арқылы сыни ойлауды дамыту» жобасының да басты міндеттерінің 

бірі- ҧстаздардың жаңаша ойлай алатын, ҿз мҽселесін ҿзі шеше алатын адам 

тҽрбиелеуге жҽрдемдесу, ҧстаздардың дҽстҥрлі сабақ беруден ҿзгеруіне, балаға 

бағытталған сабақ процесін ҧйымдастыра алуы, сабағын белсенді, оқушымен 

тең қҧқылы дҽрежеде жҥргізуі, жобаның философиясын терең меңгерген 

ҧстаздардың шҽкірттерін ҿз пікірін ашық айтып, ҿзара шынайы сҧхбат 
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жҥргізетін, рухани жағынан дамыған жеке тҧлға ретінде дамуына ықпал 

жасауы болып табылады.  

Қазақстан Республикасының білім беру жҥйесінде 2016-2017 оқу жылынан 

бастап жаңартылған білім беру мазмҧнына кҿшу сатысы басталып, 

оқушыларды кең ауқымды дағдыларға ҥйретуге, функционалдық 

сауаттылықтарын арттыруға, адами қҧндылықтарын дамытуға кҿңіл бҿліне 

бастады. Кең ауқымды дағдылар мынадай іс-ҽрекет тҥрлерінен тҧрады: 

- Сыни тҧрғыдан ойлау; 

- Зерттеу жҧмыстарын орындау; 

- АКТ қолдану; 

- Тілдік дағдылармен бірге қарым-қатынастың коммуникативтік тҽсілдерін 

қолдану; 

- Топта жҽне жеке жҧмыс жасау біліктілігі. 

 Жаңартылған білім беру мазмҧны бағдарламасының негізгі мақсаты – 

оқушыларды сындарлы ойлауға ҥйрету, ҽлемдік білім кеңістігіне қол жеткізу, 

инновациялық білім негіздерін терең меңгерту, яғни дҽстҥрлі білім жҥйесіндегі 

«оқушы – тҧтынушы» ретінде болса, ал жаңа мазмҧндағы білім беру 

мазмҧнының ҽдіс-тҽсілдерімен сусындаған оқушы «оқушы - ҿндіруші» ретінде 

қарастырылады. Бҧрынғы оқытуда оқушылар тек қана тыңдаушы, орындаушы 

болып келсе, ал қазіргі оқушы ҿздігінен білім іздейтін жеке тҧлға екендігіне 

ерекше мҽн беруіміз керек. 

Бҥгінгі білім беруде оқушыны білімділік, іскерлік, шығармашылық 

ҽдістерге баулудың жолдарын іздестіре отырып, мҧғалім-шҽкірт арасында 

рухани жҽне сезім бірлестігін айқындайды. Фундаментальді білім беру 

жҥйесіндегі берілетін дайын ақпаратты алғаннан гҿрі, оқушы Блум 

таксономиясының қадамдарына сҥйене отырып, білімді ҿз бетімен игеруге 

бағытталады. 

Жаңартылған білім беру бағдарламасының мазмҧндық ерекшеліктері – 

білім мен біліктерді арттыруда оқу материалын тігінен де, кҿлденеңінен де 

біртіндеп кҿңейту яғни білімді тақырыптар жҽне сыныптар бойынша 

кҥрделендіру; 

-білім беру деңгейлері бойынша пҽнаралық байланыстарды барынша 

ескеруге мҥмкіндік беру; 

-Бір білім саласы пҽндері арасында, сондай-ақ пҽнаралық байланыстарды 

жҥзеге асыру барысында ортақ тақырыптардың болуы; 

-бҿлімдер мен ҧсынылған тақырыптар мазмҧнының уақыт талабына 

сҽйкестігі; 

-оқу процесін ҧзақ мерзімді, орта мерзімді, қысқа мерзімді жоспарлар 

тҥрінде жоспарлау болып табылады.  

Қазіргі кезде оған жететін жаңа педагогикалық технологияларда 

баршылық. Соның бірі - критериалды бағалау жолдары. Бҧл бҥгінгі оқыту 

жҥйесінде ҿзекті талаптардың бірі болып отыр. Мектептердегі білім 

алушылардың оқу жетістігін бағалауды қазіргі тҽжірибеге енгізудің негізін 

критериалды бағалау жҥйесі анықтайды. Бҥгінгі кҥні ҧсынылып отырған 
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критериалды бағалау жҥйесі – білім алушының дамуын, оңың қызығушылығын 

жҽне оқуға деген ынтасын арттыруға бағытталады. Ҽр білім алушыға жҽне 

оның ата-анасына тҥсінікті болатындай нақты ҽрі ҿлшемді бағалау 

критерийлері белгіленетін болса, нҽтижеге ҽбден жетуге болады.  

Сын тҧрғысынан ойлау- бақылау, тҽжірибе, толғану жҽне ой жҥгірту 

нҽтижесінде алынған ақпаратты ҧғыну, бағалау, талдау жҽне жинақтауда 

қолданылатын ҽдіс болып табылады, сонымен қатар ол ҽрекет жасауға негіз, 

тҥрткі болуы да мҥмкін. Сын тҧрғысынан ойлау дағдыларының негізгі тізбесіне 

қадағалау, интерпретация, талдау, қорытынды жасау, бағалау, тҥсіндіру, 

метатану кіруде. Осы орайда химия пҽнін оқыту кезіндегі тҥрлі тҽсілдердің бірі 

Блум таксономиясына тоқталғым келеді. 9-сыныптағы фосфор тақырыбы 

бойынша сабақты тҿмендегідей тҽсілмен ҿткізуге болады. Сабақ оқушыларды 

топқа бҿле отырып, жаңа тақырып бойынша бірден ізденіске итермелеуден 

басталады. 

I. Білу. Таным мен ойлау деңгейі- тӛмен деңгей. 

Бҧл категория мҽліметтерді қайталау немесе тану арқылы есте қалай 

сақталғанын тексеруге бағытталады, мағлҧмат пен деректерді еске тҥсіреді. 

Оқушы: Қолданылған терминдерді ҥйренуі (есте сақтайды жҽне 

қайталайды), нақты фактілерді анықтайды, жҧмыстың орындалу ретін біледі, 

негізгі ҧғымдарды тҥсінеді, ережелерді, қағидаларды есіне сақтайды.  

Тапсырмалар тҥрі: Не? Қашан? Қандай? Қайда? Формула жазу, атап 

кҿрсету, жабық тест тапсырмалары, қалдырып кеткен белгілерді қою, жатқа 

айту, анықтамалар мен атауларды қайталау, олардың қолдану тҽртібін айту.  

II. Тҥсіну. Таным мен ойлау деңгейі- орта деңгей. 

Оқу материалын тҥсінгендіктің белгісі ретінде келесідей ҽрекеттерді 

атқаруды атауға болады:  

Трансляция- оқу материалын бір «тілден» екінші «тілге» ауыстыру 

(мысалы химиялық формуланы сҿзбен айтып беру, сҿзбен келтірілген мҽліметті 

кесте, схемамен кҿрсетіп, реакция теңдеуін жазу, т.б.). 

Интерпретация- оқу материалын «ҿз сҿзімен» тҥсіндіру, қысқаша баяндау, 

логикалық қорытынды; 

Жорамалдау- оқу материалдары бойынша ҽңгіменің ҽрі қарай не туралы 

болатындығын, оның салдары мен нҽтижелерін болжау. 

Оқушы: Фактілерді ережелерді, қағидаларды тҥсінеді, сҿзбен келтірілген 

материалды схемалар, реакциялар арқылы тҥсіндіреді, берілген ақпарат 

бойынша болашақта туындалуы ықтимал салдарын сипаттай алады. 

Тапсырмалар тҥрі: Қалай? Неліктен? Сҿйлемді аяқтаңыз; сҿйлемді 

ҿзгертіңіз; ҿзара байланысын тҥсіндіріңіз; айырмашылығын кҿрсетіңіз; ҿз 

сҿзіңізбен айтыңыз; графикті, суретті тҥсіндіріп беріңіз.  

Мысалдар: №1 Фосфорды ҿндірісте қалай алады? осы реакция теңдеуін 

жазыңыз.  

№2 Реакцияны формулалар арқылы аяқта жҽне теңестір. Топқа арналған 

тапсырма. Мыс: 

№ Реагенттер мен ҿнімдердің атауы Реагенттер мен 

ҿнімдердің формуласы 

Реакция қандай типке 

жатады? 
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1 Кальций+ фосфор →   

2 фосфин+ оттегі →   

3 Натрий фосфаты+ кҥміс нитраты →   

Фосфор қышқылының тҧздарын қалай атайды? Қандай қышқылдар қатарына 

кіреді? 

III. Қолдану. Таным мен ойлау деңгейі- орта деңгей. 

Бҧл категория оқу материалын нақты жағдайда жҽне мҥлдем жаңа 

ситуацияда қолдануды кҿздейді. Мҧнда ережелерді, ҽдістерді, ҧғымдарды, 

заңдарды, қағидаларды, теорияларды, практикалық тҧрғыдан қолдану кіреді.  

Оқу нҽтижелелері тҥсіну деңгейіне қарағанда материалды тереңірек 

игеруді талап етеді. Оқушы: Ҧғымдар мен қағидаларды жаңа жағдайларда 

қолданады, заңдар мен теорияларды практикалық тҧрғыдан нақты 

ситуацияларда қолданады, ҽдіс немесе жҧмыс ретінде дҧрыс қолдану ретінде 

кҿрсетеді. 

Тапсырмалар тҥрі: жасап кҿр, таблица, график жаса, қолдану мақсатын 

тҥсіндіріп, есепті бірнеше тҽсілмен шеш, берілген гипотезаны тексер.  

Мысал: Сабаққа қатысты ҽртҥрлі бейнероликтер арқылы виртуалды тҥрде 

реакциялар кҿрсетілді. Қажет қҧрал- жабдықтар болса тҽжірибе кҿрсеткен 

дҧрыс. Фосфордың хлормен, кальций мен бертолле тҧзымен реакцияласатынын 

кҿрсетуге болады. 

IV.Талдау. Таным мен ойлау деңгейі- жоғары деңгей. 

Бҧл категория оқу материалының мазмҧнын сезінумен қатар оның ішкі 

қҧрылысын қалайша қҧралатындығын меңзейді.  

Оқушы: Жасырын (байқалмайтын) жҽйттерді ашады, ойдың ҿрбуінен 

қателерді айқындайды, фактілер мен олардың салдарының арасын ажыратады, 

ҧсынылған фактілердің маңыздылығын айқындайды.  

V. Синтез (жинақтау, жҥйелеу) Таным мен ойлау деңгейі- жоғары 

деңгей. 

Оқу материалының элементтерінен жаңашыл сипаттан бҥтінді (нҽтижені) 

қҧрастыру. Жаңа қҧрылымдарды жасап шығаратын шығармашылық 

ҽрекеттерді қолдануды талап етеді.  

Оқушы: Шығармашылық тҧрғыдан кішігірім шығарма (эссе) жазады, 

тҽжірибе жасаудың ҿзіндік жоспарын ҧсынады, қандай да болмасын 

проблеманы шешу ҥшін ҿз білімдерін шығармашылықпен қолданады.  

Тапсырмалар тҥрі: Ҿз шешіміңізді табыңыз, алгоритм қҧрастырыңыз, 

баламасын табыңыз, бҿліктерден қҧраңыз жҥйелестіріңіз, зерттеңіз. Мысалдар:  

№1 а) KOH+ …→K3PO4+ … ҽ) Ba(OH)2+P2O5→…+… 

№2 Массасы 31кг фосфор алу ҥшін кальций фосфатының, кҿмірдің жҽне 

қҧмның қандай массасы қажет болады?  

VI. Таным мен ойлау деңгейі- жоғары деңгей.  

Оқушы жауабын бағалау: 

Блум таксономиясы бойынша бағалау парақшасының ҥлгісі: 
№ Оқушы 

аты-жҿні 

Білу Тҥсіну Қолдану Талдау Жинақтау Бағалау Қорытынды 

баға 
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Қорыта келгенде, қазіргі уақыт талабы жаңаша дҥниелік кҿзқарас 

тҧрғысынан жаңаша ойлап, шешім қабылдай алатын, функционалды сауатты, 

креативті ойлау қабілеті дамыған тҧлғаны, ҿз елі мен жерінің, туған тілінің 

жанашырын дайындауды міндеттеп отыр. Бҧл міндет жаңа уақыт талаптарына 

тҿтеп бере алатын, кҽсіби білікті, бҽсекеге барынша қабілетті, ҧлтжанды азамат 

тҽрбиелеу ісінің ҿзектілігін алға тартады. 
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РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ  

НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ  
 

Ефимик М.Н., Жукова Л.Н. 

 

КГУ «Гимназия № 93»  

г. Караганда, Республика Казахстан 
 

Изменения в мировой экономике, породившие необходимость 

приспособления к конкурентной экономической среде, обострили проблемы 

качества образования, поскольку «образовательный интеллект» населения 

рассматривается важнейшим стратегическим ресурсом государства. 

Социально-экономические перемены в обществе задали новые параметры 

обучения и воспитания подрастающего поколения, потребовали кардинального 

пересмотра целей, результатов образования, традиционных методов 

преподавания, систем оценки достигнутых результатов. Одним из результатов 

образования выделена функциональная грамотность. 

Формирование функциональной грамотности учащихся – это процесс 

сложный, длительный и многосторонний. И проявляет она себя при изменении 

формулировки условия задачи, самой ситуации в задании, а чаще всего при 

столкновении ученика с новыми для него технологиями. Так, например, он не 

может разобрать график зависимости двух величин, схемы, инструкции, не 

может воспользоваться каким-либо устройством. Приведем пример одной из 

задач такого рода: 
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В небольшом городе работает комбинат по производству продуктов 

питания – мясо-молочных продуктов и кондитерских изделий. Количество 

людей, занятых в каждой из отраслей показано на графике. 

 

 
 

Себестоимость колбасы снизилась сначала на 4%, затем еще на 2,5%. На 

сколько, в целом снизилась стоимость колбасы? 

В такой ситуации учащемся приходится проявлять свою инициативность, 

способность творчески мыслить и находить нестандартное решение, при этом 

выбирая свой ход решения.  

Для развития функциональной грамотности необходимо создать особую 

образовательную среду, причем не только на уроке, но и во внеурочное время 

[1, с.30]. Для этого нужно исходить из того, что такое функциональная 

грамотность, каковы ее индикаторы и характеристики умений. Кроме того, 

необходимо рассмотреть средства формирования функциональной 

грамотности.  

И будучи учителями математики, мы задумались, что может относиться к 

средствам формирования математической грамотности. Первое, что приходит 

на ум, это умение считать без калькулятора, т.е. использование на уроках 

упражнений «Устный счет». Далее, использовать в своих учебных планах 

задания из проведенных исследований программы PISA. Для того, чтобы 

учащиеся ориентировались в нестандартной ситуации и в будущем могли без 

промедления отвечать на вопросы, не испытывая затруднений в построении 

фраз и подборе слов. На уроках алгебры при изучении темы «Прогрессия» нами 

подобрано достаточно много жизненных задач, которые решаются через 

формулы арифметической или геометрической прогрессии. Например:  

1) Человек, заболевший гриппом, может заразить четырех человек. Через 

сколько дней заболеет все население поселка в количестве 341 человека? 

2) Том Сойер красил забор длиной 105 м, причем день за днем количество 

выкрашенного за день уменьшалось на одну и ту же величину. За сколько дней 

был выкрашен забор, если за первые три дня Том выкрасил 36 м забора, а за 

последние три дня – 27 м? 

Каково же удивление самих ребят, обнаруживших, что решение простое, 

если применить нужную формулу. И если, столкнувшись с подобной задачей 
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впервые, возникали трудности, то в дальнейшем, даже неуверенные в себе 

учащиеся, успешно с ней справлялись. 

 
 

Также развивать функциональную грамотность учащихся мы можем, если 

будем работать в группе, команде, применяя групповые формы работы, это 

также позволяет приспосабливаться к новым условиям и требования. А как 

результат - учащиеся начинают слышать и слушать своего соседа по парте. Это 

хорошо прослеживается на уроке, если использовать элементы технологий семи 

модулей, например «Карусель», «Микрофон», «Шляпы мышления», «Защита 

проекта», «Аквариум», «Ярмарка», «Пресс» и т.д. К примеру, как используется 

нами на уроках стратегия «Кубик» (алгебра, 8 класс). 

Опиши: Опиши свойства квадратичной функции. 

Сравни: В чѐм сходство и различие квадратичной и кубической функции? 

Проанализируй: Какие именно свойства помогают наглядно представить 

график? 

Проассоциируй: Как ты запоминаешь как строятся функции у=ах
2
+n, y= 

а(х+n)
2
? С чем ассоциируются у тебя эти правила?  

Примени: В чем ты видишь особенность применения способа упрощения 

квадратичного выражения до полного квадрата?  

Приведи «за» и «против»: Нужен ли алгоритм построения квадратичной 

функции или все- таки по точкам легче построить график функции и только 

тогда проводить исследование? 

Что дает нам эта стратегия? Учащиеся за короткий промежуток времени 

вспомнили 3 темы предыдущих уроков и по цепочки связали их, разобрав, что 

одна тема облегчает понимание другой. Проводя такой самоанализ, учащиеся 

становятся более грамотными, уверенными в себе и готовы к изучение 

дальнейших тем.  

На этапе закрепления материала, применяя приѐм «Три правды и одна 

ложь» у учащихся развивается умение отбирать необходимую информацию в 

тексте. Записав индивидуально на стикерах «Три правды и одну ложь», 

учащиеся получают возможность сортировать информацию, что уже 

способствует их подготовке к сдаче ЕНТ. Ведь в памяти очень хорошо 

откладывается, та единственная ложь - «подводный риф», на который, по их 

мнению, они могут натолкнуться при изучении этой темы. 

Прием «Шесть Шляп мышления» отражает процесс параллельного 

мышления, который ускоряет сфокусированное мышление из числа различных 
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решений [2, с.31]. Данный приѐм мы использовали на уроке в девятом классе на 

тему: «Преобразование тригонометрических выражений». Ученики должны 

были представить свой взгляд на способы упрощения данных выражений, 

уметь выбрать рациональный, спрогнозировать свои ошибки. Приятно 

наблюдать за тем, как школьники приобретают новое качество, 

характеризующее развитие интеллекта на новом этапе, способность критически 

мыслить. 

На основе обратной связи и навыков рефлексии мы убедились, что 

учащимся не так страшно приступать к задачам с нестандартной ситуацией, 

работая с кем-то рядом. Им легче интерпретировать, оценивать и анализировать 

данные из задачи, читать и понимать простые таблицы, диаграммы и графики; 

читать и понимать числа, представленные различным образом. И, чтобы 

учащийся учился в полную меру своих сил, надо вызвать у него желание к 

учѐбе, к знаниям, помочь ему поверить в себя, в свои способности. А наша 

задача, как педагогов, продумывать различные виды деятельности на уроке 

(групповая, парная) в процессе которой возникают положительные эмоции, при 

этом развивая способности учащихся.  

Подводя итог всего вышесказанного, хочется отметить, что в своей работы 

мы стараемся активно использовать задания на развитие функциональной 

грамотности на уроках. Применяя такие задания, мы заметили, что учащиеся с 

большим интересом учатся, легче преодолевают коммуникативные барьеры в 

общении. Анализируя активность учеников на своих уроках, их ответы, 

способы решения ими заданий, мы пришли к выводу, что функциональная 

математическая грамотность действительно расширяет кругозор, формирует 

мировоззрение, интерес к осознанному обучению, создает мотивацию для 

выполнения более сложных заданий. 
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БІЛІМ САПАСЫН КӚПТІЛДІ БІЛІМ АЛУ 

ОРТАСЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ АРҚЫЛЫ АРТТЫРУ 

 
Жалгасова Г.К. 

 

 №17ЖББОМ химия және биология пәндерінің мҧғалімі 

 

Білім сапасын арттыру ҽр мҧғалімнің кҿкейінде жҥрген мҽселенің бірі 

болып табылады.Ал, оны қалай арттырамыз, ол екінші мҽселе.Ҽркім ҿзінше 

жол іздейді. Мен осы сҧраққа білім сапасын «Кҿптілді білім алу ортасын 

қалыптастыру арқылы арттыруға болады» - деп жауап берер едім. 
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 Кҿптілді білім алу ортасын қҧру, ол кҿптілді тҧлғаның қалыптасуына 

тікелей ҽсер ететін жағдайдың бірі.Заман талабы белгілі ҧлт ҿкілінің 

қҧндылықтарын жоққа тҽн етуі де мҥмкін, себебі адам ҿз тамырынан 

алшақтаған , ҧлттық айырмашылықтар айқындалмай жатқан кезеңде ҿмір сҥріп 

жатырмыз. 

Дегенмен осы фактордың жақсы жағы да бар.Мектеп оқушысының алдына 

ҿмірдің ҿзі кҿптілді меңгеру қажеттілігін қойып отыр, себебі ол білім сапасына 

ҽсер етпек. Ал, мҧғалім алдына тағы бір міндет пайда болды. 

Ол халықтардың мол тҽжірибесі мен мҽдени дҽстҥрін, жалпы адами 

қҧндылықтарын жағымды білім ортасын қҧруға бағыттап, ҽлеуметті-белсенді 

тҧлға қалыптастыру ҥшін пайдалану.Нақтырақ айтсақ, бҽсекеге қабілетті, 

қҧзыретті, кҿп ҧлтты жҽне кҿп мҽдениетті ортада, басқа ҧлт мҽдениетіне 

қҧрметпен қарайтын маман тҽрбиелеу ҥшін кҿптілді білім алу ортасын 

қалыптастыру қажеттігі туындап отыр. 

Бҧл мҽселе жҽй ғана айтыла салатын дҥние емес, ол бҥгінгі таңда «маған 

назар салыңдар» деп тҧрған ҥлкен мҽселе болып тҧрғандықтан, тақырыптың 

ҿзектілігінің ҿзі осында жатыр.  

Кҿптілді білім ортасын қалыптастыру кҿптеген нормативті-қҧқықтық 

мемлекеттік қҧжаттарына сҥйеніп отыр.[3.2б] 

ҚР Заңдары: «ҚР тіл туралы Заңы», Қазақстан Республикасында тілдерді 

дамыту жҽне қолданудың 2011-2020 жылдарға арналған Мемлекеттік 

бағдарламасы, ҚР тілдер саясатының Концепциясы, Ҥштҧғырлы тіл мҽдени 

жобасы.[2.1б].«Қазақстан Республикасындағы тіл саясатының 

тҧжырымдамасы» сияқты стратегиялық маңызы бар қҧжаттардың дҥниеге келуі 

осы бағытта жасалған оң қадамдар.[1.1б] 

Технология ғарыш жылдамдығына сай қадамдап бара жатыр, тиімді 

жағдай іздеу белсендірілген, ал болашақ ҧрпақ ҥшін ҿзара байланысты, ҿзара 

тҽуелді ҽлемде қарым-қатынас қҧралы бҽрібір тіл болып қала бермек. 

Бҧл ретте іс-шаралар жасалып жатыр, сҿйтсе де қай салада болсын мықты 

маман ҿз жҧмысын тыңғылықты атқарғанымен тілдерді меңгермегендіктен 

тығырыққа тіреліп, оқшауланып қалады.  

Оған аудармашы қажет, оның бҽрі қаражатқа тіреледі, мемлекет ақша 

бҿлуі керек.Тіпті Қазақстандағы мҧнай-газ саласының ҿзінде шет ел 

азаматтарымен бірге жҧмыс атқарып жатқан ҿз жастарымыз да кҿптілділікке 

еріксіз бет бҧрған сияқты.  

Кҿптілді меңгерген адамды полиглот дейміз бе, ендеше бірнеше тілді 

меңгергендердің ҿзі саусақпен санарлық емес пе? 

Адамды кҿптілді меңгеруге итермелеу ҥшін бір қозғаушы кҥш керек 

сияқты болады да тҧрады, «саған осынша ақша тҿлеймін ҥш, тҿрт тілді 

меңгеруің қажет» десе ғана орнынан қозғалатын сияқты. Бҧл мҽселе тҿңірегінде 

менің ҿз ойым, ол мектеп қабырғасында орыс сыныптарында бір, екі 

пҽнді(мысалы; биология, география) қазақ тілінде оқытса, ал қазақ 

сыныптарында керісінше орыс тілінде оқытса(тҥрік білім жҥйесі) нҽтижеге 

жететін сияқтымыз. 
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Бҧл ҽдіспен ҧзаққа шаба алмаймыз, оқушы деңгейінің бҽрі бірдей емес, 

бҽрі қабылдай да алмайды. Нҽтижесінде ҥш тілді меңгерген мҥмкін 10, 20 

оқушы дайындап шығарармыз, ҽйтсе де бҧл да жетістік емес пе? 

Біз, ҽрине ҿз ойымызды айта береміз, дегенмен барлық жағдай заңмен 

реттеледі ғой. 

Кҿптілді меңгеру дегеніміз ҿз тіліңді ҧмыту емес, керісінше ҿз тіліңді 

жетік меңгере отырып, басқа тілдерді ҥйрену. 

Тіл- қҧдіретті кҥш, мықты қарым-қатынас қҧралы.Басқа тілді меңгерген 

адамның сол тілге деген қҧрметі де арта тҥседі. Адамның ой-ҿрісін, мҽдени 

дҽрежесін, ақыл-парасатын, рухани байлығын кҿрсететін де тіл. 

Осы тақырып тҿңірегінде кҿптілділік не ҥшін керек деген сҧрақ 

туындайды, мен тіл маманы емеспін, бірақ оқушы тілді қолдану аясын 

кеңейтсе, яғни техникалық пҽндер саласында да тек ғана ҿз тілінде емес, басқа 

тілдерді де қолдана білсе ҿзіне жақсы емес пе.  

Қазақстанда орыс тілін меңгеру мен ҧлтаралық қарым-қатынас қҧралы 

ретінде пайдалану ҿте жоғары, бірақ ағылшын тілінің пайдалану шеңбері одан 

да жоғары.Қазақстанның жоғары оқу орындарында «Шет тілі арнайы мақсат 

ҥшін», «Кҽсіби қазақ тілі», «Кҽсіби орыс тілі», «Кҽсіби ағылшын тілі» пҽндер 

де оқытылады. Оқу орнын тамамдаған маман ҥш тілді меңгеріп шығады. Ол 

мектепке жеткенше қаншама уақыт ҿтіп кетеді, ал мектепке келмей басқа 

салаға кетсе ше? 

«Мені тілдерді меңгеруге қашан ҥйретесіңдер» бала кҥтіп отыруы керек 

пе, дегенмен де ҿз талабымен тілдерді меңгеруге ҧмтылатын оқушылар да бар. 

Баланың кҿптілді меңгеруге деген қызығушылығын арттыру қажет, бҧл 

міндеттеуден бҿлек нҽрсе.  

Шет тілдері тҥгіл орыс сыныптарында қаншама жылдар бойы қазақ тілін 

дҧрыс меңгерте алмай отырмыз ғой деген сҧрақ сҧранып тҧр. Ҽрине бҧл 

жауабы жоқ жҧмбақ сияқты. 

Дегенмен осы мҽселе тҿңірегінде тҥрлі курстар жазып, амалын табуға 

болады ғой.Мен талай жылдар бойы қазақ орыс сыныптарында жҧмыс атқарып 

келе жатырмын.  

Ҿз тҽжірибемде байқағаным, орыс сыныптарында оқитын оқушылар 

ғылыми терминдердің қазақша атауына онша мҽн бермесе, керісінше қазақ 

сыныптарында оқитын оқушылар ғылыми терминдердің басқа тілдегі аталуына 

ҿте ҥлкен қызығушылықпен қарайды жҽне басқа тілді меңгеруге деген 

ҧмтылысы да жоғары. 

Мысалы:ҿзім сабақ беріп жҥрген 6-шы қазақ, орыс сыныптарында 

биологиядан сабақ кезінде ҿткен терминдерді14 оқушыға кестеге ҥш тілде 

тҥсіру барысында мына тҿмендегідей жағдай байқалды: 

 

Терминдерді ҥш тілде жазу 
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Сонымен қатар осы сыныптарда «Кҿптілділік қажет пе?» атты сауалнамаға осы 

28 оқушы қатысты. 

 
сынып қатысты ҥш тіл қажет екі тіл ғана қажет қажет емес 

6 қазақ 14 11 3 - 

6 орыс 14 8 4 2 

 

 
 

Сол сияқты қазақ сыныптарындағы 14 оқушының тең жартысы орыс 

балабақшасына барыпты, яғни оларда алғаш «тіл сындыру» орыс тілінде болған 

деп айтуға болады жҽне қазақ сыныптарында орыс тілінде, ал орыс 
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сыныптарында қазақ тілінде биологиялық диктант жазу барысында келесі 

жағдай анықталды. 

 

Биолгиялық диктант(мҽтінді толықтыр, аяқта) 
сынып қатысты толық 

аяқтағандар 

жартылай 

жазғандар 

жаза 

алмағандар 

қатемен 

жазғандар  

6 қазақ 14 13 1 - - 

6 орыс 14 10 2 2 2 

 

 
 

Мҥмкін қазақ сыныптарындағы бҽсекелестік «Сыныптасымнан қалмауым 

керек?» деген ҧғым ҿз ҽсерін тигізген болар, зерттеу барысында қазақ 

сыныптарындағы оқушылар оң нҽтиже кҿрсетті жҽне қазақ сыныптарында 

тапсырма орындау кезінде оқушылар эмоциясының басымдылығы кҿп 

байқалды. 

Бҧл жерде мен орыс сыныптарында оқитын оқушылар ештеңе ҥйренгісі 

келмейді деген ойдан аулақпын, тек мҧғалім тарапынан ҽдіс-тҽсіл қажет дегім 

келеді.Бҧл ҽдіс-тҽсілдерден кейін білім сапасы бірінші тоқсанда -1,7%, екінші 

тоқсанда -1,9%, ҥшінші тоқсанда 2,1, ал тҿртінші тоқсанда -2,5 % -ға ҿсті.  

 
 

Сабақ барысында тапсырмаларды тілдерді игеру шеңберін кеңейтуге арнап 

ойластыра отырып, кҿбінесе ойын тҥрінде ҿткізу керек. 

Орыс, қазақ сыныптарына ҽуелі биология, география, технология т.б. сияқты 

пҽндер бойынша қазақ, орыс тілінде қолданбалы, элективті курстар жазып, аз 

оқушымен болса жҧмыс атқару керек, ҿз басым мҽселе оқушының аздығында 

емес, жҧмыстың нҽтижелігінде деп ойлаймын. 
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АБАЙДЫҢ ЕҢБЕККЕ БАУЛУ ӚНЕГЕСІН САБАҚТА ҚОЛДАНУ 

 
Жамкеева А.Т., Зейнегабиева Ж.М. 

 

Қарағанды медицина колледжі 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Назарбаевтың «Қазақстан-

2050» Стратегиялық Жолдауында біздің басты мақсатымыз 2050 жылға қарай 

Жалпыға ортақ еңбек қоғамын қҧру екендігі баса айтылған болатын. Елбасы 

оның алдында да бҧл мҽселеге «Еңбек қоғамына қарай 20 қадам» еңбегін арнап, 

жедел дамуға бағыт алған біздің қоғамның ҽрбір мҥшесінің ҿз еліне барынша 

ҥлес қосуы – азаматтық парыз саналатынын ескерткен. Мҧнан біз «Маған елім 

не береді демей, мен Отаным ҥшін не істеуім керек?» дейтін саналылық 

танытқандар ғана ҿзінің еңбегіне қарай қҧрметтелуге тиісті екендігін тҥсіндік.  

Абай бабамыз ҿзінің қырық ҥшінші сҿзінде «Адам ҽрқашан еңбек ҥстінде 

болуы керек, кідіріп қалудан адам мерт болады, адам естіп білгені арқылы 

жетілмейді, еңбек пен іс - ҽрекет ҥстінде қалыптасады» деген екен. 

Абайдың басқа ақын, философтардан артықшылығы – ол билікті тек 

кҽсіппен, еңбекпен байланыстырып отырды. «Біз - дейді хҽкім,- ғылым сатып 

алып мал іздеген емеспіз. Мал бірлҽн ғылым кҽсіп қылмақпыз». 

Абай қазақтың еңбекке жалқау, кҽсіпке зҽру екенін ең алғаш кҿрген адам. 

Бҧл арманды Самарқан-Бҧхардан жеміс-ағаш мамандарын, Кавказ елді 

мекендерінен ер-тҧрман, металл шеберлерін алдырып, отандастарына ҿнер 

ҥйреткен. 

Абай кҽсіп арқылы дамитын ҿнерпаздық, ҥдей ҿрістейтін ғылыми кҽсіпті 

қолдап, келесті кеңес береді: «Егер де мал керек болса, қолҿнер ҥйренбек керек. 

Мал жҧтайды, ҿнер жҧтамайды. Алдау қоспай еңбегін сатқан қолҿнерші - 

қазақтың ҽулиесі сол.  

Еңбекке шақыру мҽселесі Абайдың ең кҿп айтқан саласы сияқтанады. 

 Қаруыңның барында қайрат қылмай, Қаңғып ҿткен ҿмірдің бҽрі де – жел. 

Арамтамақтық, сҧрамшақтық, тілемсектік – жексҧрын психология. Абай 

мҧны ашынып айтады. Қай заманда болсын еңбектен безу, біреуге масыл болу 

– жамандықтың жаманы екенін бҥгін де кҿріп жҥрміз [1]. 

Терін сатпай, телміріп, кҿзін сатып, Теп-тегіс, жҧрттың бҽрі болды 

аларман... 

Ҧлы ақындар ешбір ҥзілмейтін ізгіліктермен қатар, итжанды оңбағандар 



325 

 

жайында да ҿлмес ҿлеңдер тудырып кеткен.  

«Арын сатып тіленген малы қҧрсын». 

Сол ҽсерлі, пҽрменді сҿзбен жамандықты аластағалы шҥйілгендер қандай 

ізгі жандар! «Жасҿспірім замандас қапа қылды» атты ҿлеңінен: 

Тҧрлаусыздың қолынан не келеді?! Ынтасыз қайтіп ҿнер ҥйренеді? 

Еңбегі жоқ еппенен мал табам деп, Сендіре алмай, сене алмай, сенделеді. 

Ҧшып-қонба, баянсыз-бағдарсыз, армансыз, табансыздық ҿндірер несі 

болсын?! Несімен жарылқасын...Ҿнер ҥйренуге ыждихат, ынта, қҧштарлық, 

шабыт керек! Қулықпен, еппен пайда табам деп, еңбектен бойын ала 

қашқаннан ешкім де пҽтуа таппайды екен. Ел қамын ойлаған, тҥн ҥйқысын тҿрт 

бҿлген Абай еңбекке ҥндегенде адал еңбекті меңзейді. Қулық - сҧмдықпен 

тапқаныңның қайыры болмайды дегені. 

Еңбек қылмай тапқан мал дҽулет болмас; Қардың суы секілді тез суалар. 

Қалың жҧрттың аузына іліккен азамат атануы ҥшін салмақты еңбек сіңіру 

қажет. Сонда сені сҧлулар жақтап жҥреді. Жігіттердің ҧстамдысы кҿпке кҿрініп 

қалайыншы деп кҿрінген жерде алға ҿңмеңдеп, ойқастамайды, биязылық пен 

жҧмсақтық танытады, сырын ішіне сақтайды. Ал кейбіреулері ар-ҧятқа 

қарамай, ҿресі жетпейтін ҿте биікке қолын созылған ҥстіне созып ҽуре-сарсаңға 

тҥседі, сҿйтіп кҥлкіге ҧшырайды. 

Ал енді біреулер жҧрт ҧнайтын кҿпшілікке керек іспен айналысады. 

Ойланып істейді, еңбектеніп мал табады, керісінше пысықтықтан жҧрдайлар 

қасиеттен қҧр алақан қалады, мҧның аты-жҿнсіз-жосықсыз бҧлғақтау, босқа 

уақыт ҿткізу. 

Бҥгінде автобус, трамвай сияқты кез келген кҿлікке отырыңызшы, нендей 

«кішіпейілдіктің», «сый-сияпаттың» қуҽсі болар екенсіз...Сидаң жігіттер елде 

қаптап барады,- дейді Абай «Адасқанның алды-жҿн, арты-соқпақ» атты 

ҿлеңінде. Ҿйткені: олардың жоқ ойында малын бақпақ; Адал еңбек, мал таппақ, 

жҧртқа жақпақ. 

Осы ҿлеңді кезінде балаң жігіт Шҽкҽрім ҿзіне арналып айтылғандай 

сезінеді. Ҿйткені жеті жасында жетім қалған оны атасы Қҧнанбай жетімдігін 

сезінбесін деген оймен бетінен қақпай, еркебҧла қып ҿсірген. Сол 

саятшылықпен, сауық-сайранмен ҿткізген жастық шақтың бос кеткендігін ол 

кейін мойындайды. «Дос жылатып, дҧшпан кҥлдіріп айтады» дегендей 

Абайдың «Тамағы тоқтық, жҧмысы жоқтық, аздырар адам баласын» деген 

қатты айтқан сҿздерін оның кҿңіліне ауыр алған сҽті де болса керек.  

Абай тҥгендеуінде ер - азамат сапасына адалдық, арлылық, ақ бейілділік 

жатады. Ар сатқаннан аулақ, еңбегіңді сату – бҧл жарасымды ҥдеріс. 

Ҥш-ақ нҽрсе адамның қасиеті: ыстық қайрат, нҧрлы ақыл, жылы жҥрек. 

(«Малға достың мҧңы жоқ малдан басқа» атты ҿлеңнен). Қҧдайы 

жарылқағандардың қолынан келмейтіні бар ма?!  

Кҿкірегі, кҿңілі тірі болса, тірлік деп соны айтады. Ҿзің тірі болсаң да, 

кҿкірегің ҿлі болса, ақыл табуға сҿз ҧға алмайсың. Адал еңбекпен жҥріп мал 

табуға жігер қыла алмайсың [2]. 
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Ерінбей еңбек қылса, тҥңілмей ізденсе, орнын тауып істесе, кім бай 

болмайды?.. Хош, сҿйтіп жҥріп-ақ мал таптық, байыдық. Сол малды сарп 

қылып, ғылым табу керек. Ҿзіңе табылмаса балаң тапсын. Ғылымсыз ахиретте 

жоқ, дҥние де жоқ. 

 Иман деген - ҧлы тҽңірі Алланың барлығына, бірлігіне илану. Иман-шын 

кҿңілмен Аллаға сену. Ҿлтіремін деп қорқытса да, мың кісі мың тҥрлі іс 

кҿрсетсе де соған айынып кҿңілі қозғалмастай берік боларға керек. Иман 

сақтауға қорықпас жҥрек, айнымас кҿңіл, босамас буын керек. Ҽрбір ақылы бар 

кісіге иман парыз. 

Ақылды кісі мен ақылсыз кісінің, менің білуімше, бізге мҽлім бір парқын 

кҿрдім. Ҽуелі пенде болып жаратылған соң, дҥниеде ешбір нҽрсені қызық 

кҿрмей жҥре алмайды. Сол қызықты нҽрсені іздеген кезі ҿмірінің ең қызықты 

уақыты болып қалады. Сонда есті адам орынды іске қызығып, қҧмарланып 

іздейді екен - дағы, кҥнінде айтса қҧлақ, ойланса кҿңіл сҥйсінгендей болады. 

Оған бҧл ҿткен ҿмірдің ҿкініші де жоқ болады екен. Егер кісі орнын таппай, не 

болса сол, бір баянсыз, бағасыз нҽрсеге қызығып, қҧмар болып, ҿмірінің 

қызықты, қымбатты шағын ит қорлықпен ҿткізіп алады екен-дағы, кҥнінде 

ҿкінгеннен пайда болмайды екен. 

Адам ата-анадан туғанда есті болып тумайды: естіп-кҿріп, ҧстап, татып 

ескерсе, дҥниедегі жақсы-жаманды таниды-дағы, сондайдан білгені, кҿргені 

кҿп болған адам білімді болады. Естілердің айтқан сҿздерін ескеріп жҥрген кісі 

ҿзі де есті болады. 

Естіп-білген, кҿрген нҽрсені ҧмытпасқа, соны кҿңілге тоқып, одан 

қорытынды шығарып, дҧрыс шешім қабылдауға, нақты іс-ҽрекет етуге тҿрт 

тҥрлі себеп бар: Ҽуелі кҿкірегі байлаулы, берік болмақ керек, яғни біреудің 

жаны ашып айтқан сҿзін тіпті аяғына дейін тыңдатқызбайтын, «ҿзім білем» 

деушілікті жеңгізетін кҥшті ерік-жігер таныту (қарғыстың ең жаманы: ҿзің 

білме, білгеннің тілін алма!); Екіншісі – сол нҽрсені естігенде, я кҿргенде 

ғибратланып, кҿңілденіп, тҧшынып ынтамен ҧғу керек; Ҥшінші – сол нҽрсені 

ішінен бірнеше уақыт қайталап, кҿңілге бекіту керек. Тҿртінші – ой кеселді 

нҽрселерден қашық болу керек. Егер ой кез болып қалса, салынбау керек. Ой 

кеселдері уайымсыз салғырттық, ойыншыл кҥлкішілдік, я бір қайғыға салыну, я 

бір нҽрсеге қҧмар пайда болу секілді. Бҧл тҿрт нҽрсе – кҥллі ақыл мен ғылымды 

тоздыратҧғын нҽрселер [3].  

Ҿзің ҥшін еңбек қылсаң «Ҿзі ҥшін оттаған хайуанның бірі боласын, 

Адамдықтың қарызы ҥшін еңбек етсең, Алланың сҥйген қҧлының бірі боласың. 

Тҥбінде баянды еңбек егін салған, Жасынан оқу оқып, білім алған. 

Би болған, болыс болған ҿнер емес, Еңбектің бҧдан ҿзге бҽрі жалған. 

Абай диханшылық пен оқымыстылық жолын бҿліп алып айтып отыр. 

Асқақтап, омыраусоқтыққа салынып, кердеңдегендер қайсы еңбектің саласында 

да кері кетеді, қожырайды...Тек ғылыммен олқысын толтырып, біліміне білім 

қосқандар ғана озады, - дейді Абай. Сақалын сатқан кҽріден, еңбегін сатқан 

бала артық - деген ғибрат ҧсынады. Осындай қара сҿздері арқылы кейінгі 

ҧрпаққа ақыл-ҿнеге, ҿсиет, ғибрат қалдыруды мҧрат етеді. Менің ойымша, 
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қалың оқырманға ой тастап, тереңнен толғап адамның адамшылық жолға 

тҥсуіне жол сілтейді, кҽсіпке мойынсынуға бағыттайды, достықты қадір тҧтуға 

тҽрбиелеп, ҿнер - білім ҿнегесін дағдылы дамытуға ҥндейді. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ МАТЕМАТИКАЛЫҚ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Жандаулетова К.Ж., Омарова К.Б. 

 

№1 ЖОББМ бастауыш сынып мҧғалімдері 

Жезқазған қаласы 

 

Бастауыш сынып оқушыларының функционалдық сауаттылықтарын 

қалыптастырудың психологиялық жҽне педагогикалық негіздеріне келер 

болсақ, бастауыш сынып оқушыларының психологиялық ерекшеліктері 

ескерілуі керек. Оқу, жазу сауаттылықтарын қалыптастыруда, ең алдымен, кіші 

мектеп жасындағы балалардың ойлау мен сҿйлеуі маңызды орын алады. Бҧл 

орайда Ж.Аймауытов, Б.В.Беляев, Е.И.Пассов, Н.И.Жинкиндердің ойлау мен 

сҿйлеу секілді кҥрделі психикалық қҧбылыстар туралы ой-пікірлері талданады. 

Ой ҧйымдасқан сҿйлесім ҥдерісіне айналуы ҥшін адам ҿзіне қажетті ҥлгіні, 

ойды дҽл бейнелейтін сҿзді таңдап алатын іштей сҿйлеудің кезеңдерінен ҿтуі 

тиіс. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда іштей 

сҿйлеу мен сҿйлесімнің мҽнін назарға алу олар орындайтын жаттығулар мен 

тапсырмаларды іріктеуде маңызды рҿл атқарады. Оқыту ҥдерісінің нҽтижелілігі 

бастауыш сынып оқушысының физиологиялық, психологиялық негіздерін 

терең білу мен барлық оқу ҽрекетін соған негіздеуге байланысты болады. 

Оқыту ҥдерісінде пҽндік білім, білік, дағдыларды, яғни қҧзыреттіліктерді 

меңгертуде балалардың жас кезеңдеріне сҽйкес пайда болатын жетекші 

ҽрекеттерге назар аударылды. Бастауыш сыныптан мектептің орта сатысына 

ҿту кезеңінде балалардың ҿзін қоршаған адамдармен қарым-қатынасы жаңа 

арнаға тҥседі: даралық сезімдері бас кҿтеріп, ҿзін-ҿзі тани бастайды. Білім 

беруде бҧл мҽселелер ескеріліп отыруы тиіс. Бастауыш мектеп кезеңі 

оқушылардың оқу, қарым-қатынас, еңбек секілді жетекші ҽрекеттер негізінде 

жалпы жҽне ерекше қабілеттерінің дамуымен сипатталады. Оқу ҽрекетінде 

олардың жалпы интеллектуалдық қабілеттері қалыптаса бастайды.[1] 

Функционалдық сауаттылық дегеніміз - адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына , жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы басты 
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мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады.  

Бҥгінгі кҥн талабына сай жан-жақты дамыған, белсенді, ҿмірге талпынысы, 

қызығушылығы бар адамды мектеп табалдырығынан дайындап шығарудың ең 

бір тиімді тҽсілі ол – оқытудағы математикалық сауаттылық.[1,4] 

Оқушылардың математикалық сауаттылығының қалыптасуы 

«математикалық қҧзыреттiлiктiң» даму деңгейлерімен (танымдықсалалармен) 

сипатталады: 

- білу (ескетүсіру); 

- қолдану (байланыстардыорнату); 

- ойлау (пайымдау). 

PISA зерттеуіндегі математикалық тапсырмалар нақты ҿмірлік 

мҽселелерге жақын, қоршаған ҿмірдің тҥрлі аспектілерімен байланысты жҽне 

ҿз шешімдері ҥшін математикалық талдауды талап ететін, мектептің ҿмірі, 

қоғам, оқушының жеке ҿмірі, кҽсіби қызметі, спорт жҽне тағы басқалар 

туралы мҽлімет ҧсынады.[1,3] 

Зерттеудің мақсаты: 

TIMSS халықаралық зерттеуінің мақсаты – ҽртҥрлі елдердегі білім 

жҥйесі мен орта емектеп оқушыларының жаратылыстану – математикалық 

дайындық деңгейін ссалыстырмалы бағалау жҽне осы дайындық деңгейіне 

ҽсер ететін факторларды аанықтау. 

Халықаралық зерттеулердің тест тапсырмаларын орындауда оқушылар 

жақсы ккҿрсеткіш кҿрсету ҥшін 1-сыныптан бастап дайындық кезеңін 

бастадым. аматематика, бейнелеу ҿнері сабағында, дҿңгелектің ішін боя, 

дҿңгелектен ы шығарма, «Бағдаршам», «Баспалдақ», «Аққала», т.б ойын 

тҥрінде оқушылардың ққолдарын (саусақ) жаттықтыру жҧмыстарымен 

оқушыларды машықтандырып к келемін.Сонымен қатароқушылардың 

математикалық сауаттылығын арттыруда PPISA есептерін ҿзімнің іс 

тҽжірибемде қолданып келемін.Атап айтсақ: 

1.Дҧрыс пікірді ата. 

 
- Егер фигура ҥшбҧрыш болмаса, онда ол ақ тҥсті. 

- Егер фигура шеңбер де, ҥшбҧрыш та болмаса, онда ол ақ тҥсті. 

- Егер фигура кҿгілдір тҥсті болмаса жҽне ол ҥшбҧрышқа жатса, онда ол 

– шаршы. 

- Егер фигура қызыл сары тҥсті болмаса, онда ол шеңбер емес. 

Сурет бойынша ҿзіңнің дҥрыс жҽне бҧрыс пікіріңді жаз. 

2.Тҧрмыстық техника сатып алу ҥшін отбасы қорынан 50 000 теңге 

бҿлінді. Бҥл сомаға қандай тҧрмыстық заттар сатып алуға болады? МҤМКІН 

нҧсқаларды карастыр. 
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3.Кҿк, қызыл жҽне жасыл тҥсті стақандарда қарындаштар, фломастерлер 

жҽне қаламдар бар. Кҿк стақанда қалам да, қарындаштар да емес. Егер жасыл 

стақанда қарындаштар болмаса, онда олар қайда?  

 
4.Суретте ҥш қоян мен олардың бҿлек жатқан ҥш қҧлағы бар берілген. 

Ҽр қоянға екі қҧлақтан болатындай етіп, осы қҧлақтар мен қояндарды 

орналастыр. 

gradikal.u02/wCEAAkGBxQTEhUTExQWFhQWhdata:image/jpeg;base64,/9j 

/4AAQSkZ  

Осындай бағыттағы есептерді сабақ барысында қолдану арқылы ғана біз 

алған математикалық білімдерін тиімді пайдалана алатын, ҿмірдегі кез келген 

жағдаяттарда дҧрыс шешім қабылдайтын, ҿзінің математикалық сауатты 

екенін дҽлелдей алатын функционалдық сауатты тҧлға ттҽрбиелеп шығамыз. 

Біздің заманымыз ғылым мен техниканың ғарыштап дамыған кезеңі, біз 

ҧстаздар сол заманмен бірдей қадам басуға міндеттіміз, себебі біз адам 

тағдырына, бала ттағдырына жауаптымыз. Сондықтан оқушылардың 

функционалдық математикалық ссауаттылығын аарттыру ҥшін мынадай 

жҧмысын жҥргізуіміз керек:[5] 

1.Сабақ берудің жаңа технологиясы негізінде қҧрастырылған сабақтың 

ҽр тарауы, ҽҽр тақырыбы бойынша ―білу – тҥсіну – қолдану – тҧжырымдау‖ 

деңгейлік ттапсырмаларымен жҥйелі жҧмыс жасауды кҥшейту; 

2.Сабақта практикалық мазмҧнды есептерді, ҽртҥрлі форматтағы тест 

тапсырмаларын, стандартты емес жағдайларда білімді қолдануға арналған 

қызықты есептер шығарту; 

3.Математика пҽні сабақтарында, таңдау курстарында алған білімдерін 

ҿмірмен ҧштастыруға, оны практикада қолдануға, логикалық есептер 

шығаруға ҥйрету; 

4.Халықаралық зерттеулер мен Ҧлттық емтихандардың нҽтижелері 

бойынша мектепте оқушылармен мақсатты тҥрде жҧмыс істеу; 

5.PISA, TIMSS, PIRLS халықаралық зерттеулерді жҥргізудің 

маңыздылығы мен ерекшелігі туралы ата – аналарды, оқушыларды, қоғамды 

кеңінен таныстыру; 

6.Мектеп оқушыларының оқу сауаттылығын дамытуға бағытталған 
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белсенді оқыту стратегияларын пайдалануды ҥйрену.[2, 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ЖЕТІСТІГІН КРИТЕРИАЛДЫ БАҒАЛАУДА БӚЛІМ 

БОЙЫНША ЖИЫНТЫҚ БАҒАЛАУДЫ ҦЙЫМДАСТЫРУ ШАРАЛАРЫ 
 

Жанулова Г.М. 

 

«Жезқазған қаласының білім бӛлімінің №8 гимназиясы» КММ 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы  

 

Жалпы білім беретін мектептердегі білім алушылардың оқу жетістігін 

бағалауды қазіргі тҽжірибеге енгізудің негізін критериалды бағалау жҥйесі 

анықтайды. Бҧл бағалау рҽсімдерінің сапалылығын, олардың халықаралық 

стандарттарға сҽйкестігін жҽне ҽр білім алушының оқудағы қажеттілігін 

қамтамасыз етуге мҥмкіндік береді. Қазақстан ҥшін ҧсынылып отырған жаңа 

критериалды бағалау жҥйесі білім алушының дамуын, оның қызығушылығын 

жҽне оқуға деген ынтасын арттыруға бағытталады. Егер ҽр білім алушыға жҽне 

оның ата-анасына тҥсінікті болатындай нақты ҽрі ҿлшемді бағалау 

критерийлері белгіленетін болса, бҧған жетуге ҽбден болады. Анық 

қҧрастырылған бағалау критерийлерінің кҿмегімен мҧғалім де, білім алушы да: 

• Білім алушы оқытудың қай сатысында? 

• Олар білім алуда неге талпынады? 

• Бҧған жетуге кҿмектесу ҥшін не істеу керек? екенін тҥсінеді. 

Критериалды бағалау жҥйесінің мақсаты бағалау критерийлерінің 

негізінде білім алушылардың оқу жетістіктері туралы шынайы ақпарат алу 

жҽне оқу ҥдерісін жетілдіре тҥсу ҥшін оны барлық қатысушыларға ҧсыну. 

Критериалды бағалау жҥйесінің міндеттері: 

1. Оқу ҥдерісінде бағалаудың қызметі мен мҥмкіндіктері аясын кеңейту; 

2. Жҥйелі кері байланыс орнату арқылы білім алушылардың ҿзін-ҿзі ҥнемі 
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жетілдіріп отыруына жағдай жасау; 

3. Бірыңғай стандарттарды, сапалы бағалау қҧралдарын, механизмдерін 

қалыптастыруға кҿмектесу; 

4. Қолжетімді, нақты, ҥздіксіз: 

–– білім алушыларға олардың оқу сапасы туралы; 

–– мҧғалімдерге білім алушылардың ілгерілеуі туралы; 

–– ата-аналарға оқу нҽтижелерінің деңгейлері туралы; 

–– басқару органдарына ҧсынылған білім беру қызметінің сапасы туралы 

ақпараттар ҧсыну. [1] 

 Былтырғы оқу жылынан бастап жаңартылған білім мазмҧныны аясында 

мектеп оқушыларының білім жетістіктерін бағалауда критериалды бағалау 

жҥйесі қолданысқа енгізілді. Критериалдық бағалауды қолданбас бҧрын оның 

ҿзіне тҽн терминологиясын толық талдап, оны меңгердік. Гимназиямызда 

бірінші сыныпты 7 мҧғалім қабылдаған едік.Біз кҥн сайын бас қосып, 

критериалды бағалауды жан-жақты талдап, жҧмыстарымызды бірлесе 

жоспарладық. «Жҧмыла кҿтерген жҥк жеңіл» дегендей жҧмысымыздың 

нҽтижелерімен қала мектері арасында тҽжірибе алмастық.Ата-аналар арасында 

тҥсініспеушілік туындамас ҥшін бірнеше семинар, тренингтер ҿткізілді. 

Жиынтық бағалау белгілі бір оқу кезеңінде оқу бағдарламасының мазмҧнын 

меңгеру деңгейін тіркеу, анықтау ҥшін жҥргізіледі. Тіркеу ҥдерісі кезінде оқу 

бағдарламасының мазмҧнына сҽйкес білім алушылардың білімін, дағдысын 

кҿрсететін дҽлелдерді жинау жҥзеге асырылады. Жиынтық бағалау тоқсан 

барысында (бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалау), тоқсан 

соңында (тоқсандық жиынтық бағалау) жҽне білім беру деңгейін аяқтағанда 

(негізгі орта, жалпы орта) жҥргізіледі. Жиынтық бағалау бойынша 

балл/деңгей/баға туралы шешімді мҧғалім бағалау критерийлеріне сҽйкес 

қолданады. Сонымен бірге мҧғалімге ҽр білім алушының жҧмысы бойынша 

дҧрыс шешім қабылдауы ҥшін дескрипторлар немесе балл қою кестелері 

кҿмектеседі.Аталған ақпарат қалыптастырушы бағалаудағы сияқты жоспарлау, 

тҥзету, оқу ҥдерісіне талдау жасау ҥшін қолданылады. Сонымен бірге 

мҧғалімге ҽр білім алушының жҧмысы бойынша дҧрыс шешім қабылдауы ҥшін 

дескрипторлар немесе балл қою кестелері кҿмектеседі. 

Аталған ақпарат қалыптастырушы бағалаудағы сияқты жоспарлау, тҥзету, 

оқу ҥдерісіне талдау жасау ҥшін қолданылады. Пҽн бойынша ҽдістемелік 

бірлестіктерге жиынтық бағалаудың барлық тҥрлері бойынша бақылау 

тапсырмаларын, ҽдістерін, кезеңдерін кҿрсетіп, оқу жылына жиынтық 

бағалаудың жоспарын қҧрастыру ҧсынылады.  

Тҿменде 2017-2018 оқу жылының І жарты жылдығында жаратылыстану 

пҽнінен ҿткізілетін жиынтық бағалаудың жоспарының кестесі (1-кесте) 

кҿрсетілген.Бҧл жоспар мектеп басшысымен бекітіледі. 

1-кесте Жиынтық бағалауды ӛткізу жоспары 

2017 - 2018 оқу жылы ( І жарты жылдық) 

Пән: жаратылыстану  Сынып: 2 «В» 
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рәсімдерінің атауы 

(бӛлім бойынша 

жиынтық 

бағалаудың 

тақырыптары) 

ӛткізу 

формасы 

бағалау 

рәсімдерін 
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І 8 «Мен – 

зерттеушімін» 

бҿлімі бойынша 

жиынтық бағалау 

2 жеке  15 минут     

І 8 «Тірі табиғат» 

бҿлімі бойынша 

жиынтық бағалау 

(«Ҿзім туралы» 

жҽне «Менің 

отбасым жҽне 

достарым» ортақ 

тақырыбы 

аясында) 

7 жеке  15 минут     

І 8 І тоқсандық 

жиынтық бағалау 
8 жеке 40 минут     

IІ 8 «Тірі табиғат» 

бҿлімі бойынша 

жиынтық бағалау 

(«Менің мектебім» 

ортақ тақырыбы 

аясында) 

 

3 жеке  15 минут     

IІ 8 «Заттар жҽне 

олардың 

қасиеттері» бҿлімі 

бойынша жиынтық 

бағалау ( «Туған 

ҿлкем» ортақ 

тақырыбы аясында) 

7 жеке  15 минут     

IІ 8 IІ тоқсандық 

жиынтық бағалау 
8 жеке 40 минут     

 

Бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалау оқу бағдарламасына, 

оқу жоспарына сҽйкес бҿлім немесе ортақ тақырыптарды аяқтаған кезде 

ҿткізіледі. Аталған жиынтық бағалаудың нҽтижесі бойынша білім алушыларға 

тоқсандық баға қою кезінде есепке алынатын балдар қойылады.Бҿлім/ортақ 

тақырыптар бойынша жиынтық бағалау тапсырмалары оқу мақсаттарына, 

бағалау критерийлеріне сҽйкес қҧрастырылады. Жиынтық бағалауға қатысты 

ҽдістемелік ҧсыныста бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша 
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жиынтық бағалауды ҿткізудің тапсырмалар ҥлгілері берілген. Бҿлім/ ортақ 

тақырыптар бойынша жиынтық бағалаудың ҽдістері, тапсырмалары 

анықталады, оны мектептер ҿз бетінше қҧрастырады. 

Бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалауды ҧйымдастыру, 

жоспарлау бекітілген критериалды бағалауды ҿткізу тҽртібіне сҽйкес 

жҥргізіледі. Бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалаудың рҽсімдер 

саны жиынтық бағалауға қатысты ҽдістемелік ҧсыныста берілген: 

• жаратылыстану-ғылыми пҽндер – бҿлім бойынша; 

• ҽлеуметтік-гуманитарлық пҽндер – ортақ тақырыптар бойынша; 

• тілдік пҽндер – сҿйлеу ҽрекетінің тҥрлері бойынша: тыңдалым мен 

айтылым, оқылым мен жазылым бойынша анықталады. 

Оқу бағдарламасында кҿрсетілген оқу мақсаттары ҿтілген бҿлім немесе 

ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалаудың рҽсімдер мазмҧнын 

анықтауға мҥмкіндік береді. Бҿлім немесе ортақ тақырыптардағы бағалауға 

жататын оқу мақсаттарының саны (2-кесте) пҽндерге байланысты ҽр тҥрлі 

болуы мҥмкін. 

2-кесте «Жаратылыстану» пҽні бойынша бҿлімдер, 2 сынып  

 
1-тоқсан - 8 апта 

Ҧзақ мерзімді 

жоспардың бӛлімдері  

Бағдарламаның 

бӛлімшелері 

Мақсаттар 

саны 

1-бӛлім.Мен зерттеушімін. 

Ғылым мен 

зерттеушілердің рӛлі. 

Табиғатты тану әдістері 

бӛлімі бойынша жиынтық 

бағалау 

(«Ҿзім туралы» ортақ 

тақырыбы аясында) 

1.1. Ғылым мен 

зерттеушілердің рҿлі 

1.2. Табиғатты тану ҽдістері 

8 

2-бӛлім. «Тірі табиғат» 

бӛлімі бойынша жиынтық 

бағалау 

(«Менің мектебім» ортақ 

тақырыбы аясында) 

 

2.1 Ҿсімдіктер 

2.2 Жануарлар 

12 

 

Жаратылыстану пҽні бойынша 2-сыныптың 1-тоқсанында 2 бҿлім 

берілген.Сондықтан ҽр бҿлім аяқталған соң 1- тоқсанда жаратылыстану пҽні 

бойынша бҿлім бойынша жиынтық бағалау 2 рет алынады. Бҿлім/ортақ 

тақырыптар бойынша жиынтық бағалау тапсырмаларын қҧрастыру кезінде 

мектеп жиынтық бағалауға қатысты ҽдістемелік 

ҧсыныста кҿрсетілген ҥлгілерді қолдануыды шешкен болатынбыз. 

Бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалау - бҧл белгілі бір 

материалды меңгеруді аяқтаған кездегі оқу жетістігін бағалау болғандықтан 

сабақ ҥстінде 15-20 минут уақытты алатындай мерзімде ҧйымдастыру 

ҧсынылады. 
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Тҿмендегі 3-кестеде жаратылыстану пҽні бойынша 1-бҿлім.Мен 

зерттеушімін. Ғылым мен зерттеушілердің рҿлі. Табиғатты тану ҽдістері бҿлімі 

бойынша жиынтық бағалау(«Ҿзім туралы» ортақ тақырыбы аясында) алынған 

жиынтық бағалау жҧмысы кҿрсетілген. [3] 

3-кесте  

 
Бағалау критерийі Тапсырма 

№ 

Дескриптор Балл 

Білім алушы 

Қоршаған ортаны 

зерделеуге қажетті 

жағдайлар мен жеке 

тҧлғалық қасиеттерді 

ажыратып, айқындайды 

 

 

1 

зерттеушінің қасиеттерін анықтайды; 1 

ақпарат кҿздерін анықтайды; 1 

Тҽжірибе жасаудың 

кезеңдерін анықтайды 

 

 

2 

тҽжірибе жасаудың кезеңін анықтайды 

(ресурс); 

1 

тҽжірибе жасаудың кезеңін анықтайды 

(деректер); 

1 

тҽжірибе жасаудың кезеңін анықтайды 

(қорытынды); 

1 

Барлығы 5 

Мҧғалім бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалаудың 

нҽтижелеріне талдау жҥргізу керек. Аталған талдау білім алушыларға кері 

байланыс беруге, сыныптың оқу жетістігі деңгейін анықтауға мҥмкіндік береді. 

Бҧдан басқа мҧғалім қажет болған жағдайда қалыптастырушы, жиынтық 
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бағалау рҽсімдерінің алдағы уақыттағы ҽдістерін, тапсырмаларды,сабақ 

жоспарларын қайта қарауына болады. 

Бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалауда орындалған 

жҧмыстардың нҽтижелері білім алушыларға тҥсінікті болып, одан ҽрі оқуға 

ынталандыруы қажет. Кері байланыс білім алушылардың оқу жетістігінің 

жеткен деңгейі туралы ақпараттардан тҧруы керек. Аталған ақпарат рубрика 

тҥрінде беріледі. Білім алушыларды бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша 

жиынтық бағалау нҽтижелерімен таныстыру кезінде білім алушылардың 

жҧмыстары, олардың рубрикада белгіленген оқу жетістігі деңгейлерін қоса 

ҧсыну қажет. Рубрика ҥлгісі 4-кестеде кҿрсетілген. 

4-кесте: 

 
Рубрика ҽр бҿлім/ортақ тақырыптар бойынша жиынтық бағалау 

рҽсімдеріне қҧрастырылады, ҽр критерий аясындағы оқу жетістігінің 

деңгейлерін кҿрсетеді. 

Біз «Жезқазған қаласының білім бҿлімінің №8 гимназиясы» КММ ҧжымы 

оқушыларының оқу жетістіктерін критериалды бағалаудың ережелеріне сҥйене 

отырып, оқушыларды жақсы оқуға жетелеп, оның ҿсу қарқыны мен біліміндегі 

ақауларды анықтауға болатындығына кҿз жеткізіп келеміз. Мҧғілімнің міндеті 

білім тасымалдаушыдан, білім алуды ҧйымдастырушыға бет алды. Ҽр мҧғалім 

шеберлігін айқын кҿрсете алатын болды. 

Критериалды бағалаудың маңыздылығы: 

Мҧғалім ҥшін: Ҽрбір оқушының ҿзгешелігін ескере отырып, жеке білім 

алу траекториясын қҧрау. 
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Оқушы ҥшін:Берілген бағалау критерийлерін тҥсіну, қолдану, жҧмысын 

бағалай білуі. 

Ата-ана ҥшін: Баланың білім алуындағы ҿсу деңгейін қадағалауы.  

Қорыта келе жаңартылған білім мазмҧны ҽр оқушының тҧлғалық 

қасиеттерін айқындап, қҧндылықтарды бойына дарытып, жіберген қателер 

бойынша тҥзету жҧмыстарын жҥргізуге мҥмкіндіктер ашып берді.  
 

Әдебиеттер 

1 .«Назарбаев Зияткерлік мектептері» дербес білім беру ҧйымы Білім сапасын бағалау 

департаменті, «Критериалды бағалаудың кіріктірілген моделі», Ҽдістемелік ҧсыныстар / 

Астана – 2013 ж. 

2 www.Smk.kzОрта білім мазмҧнын жаңарту аясында дайындалған Жҥйелі-ҽдістемелік 

кешен.  

3 Жиынтық бағалауға арналған ҽдістемелік ҧсыныстар Жаратылыстану 2-сынып 

«Педагогикалық шеберлік орталығы» / Астана – 2017ж 

 

 

МАТЕМАТИКА ПӘНІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ 

 
Жаппарова А.Ж.  

 

Қарағанды облысы Бҧқар-Жырау ауданы  

«Ростовка тірек мектебі» (ресурстық орталық) КММ 

математика пәнінің мҧғалімі 

 

Функционалды сауатты адамды қалыптастыру-қазіргі мектептің маңызды 

міндеттерінің бірі. Елбасы Н. Ҽ. Назарбаев «Бҽсекеге қабілетті дамыған 

мемлекет болу ҥшін біз сауаттылығы жоғары елге айналуымыз керек. Қазіргі 

ҽлемдегі адамға жай ғана жаппай сауаттылығы жеткіліксіз болып қалғаны 

қашан. Біздің азаматтарымыз ҥнемі ең озық жабдықтармен жҽне ең заманауи 

ҿндірістерде жҧмыс жасау машығын меңгеруге дайын болуға тиіс. Сондай-ақ 

балаларымыздың, жалпы барлық жеткіншек ҧрпақтың функционалдық 

сауаттылығына да зор кҿңіл бҿлу қажет. Балаларымыз қазіргі заманға 

бейімделген болуы ҥшін бҧл аса маңызды»,- деп атап кҿрсеткен болатын. 

Еліміздің ертеңін дамытатын ҧрпаққа білім мен тҽрбие егіз берілгенде ғана 

мақсатымызға жетеміз. Тҽрбие мен білім беруді жаңарту оқушы білімін ғана 

емес, оларды қолдану дағдыларын, атап айтқанда функционалдық 

сауаттылығын қалыптастырады. Оқушылардың бойында ҿзіндік білім алу, 

талдау, қҧрастыру, қоғамдық ҿмірде ҿзін-ҿзі жан-жақты таныту ҥшін білімін 

пайдалана білу дағдыларын қалыптастырады жҽне қоғамға пайда келтіреді. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуға ҽсер ететін негізгі 

факторлардың бірі мектептен тыс, қосымша білім беру болып табылады себебі, 

ол тҧлғаны ҽлеуметтік адаптация процесіне бейімдейді жҽне шығармашылық 

пен иновацияға деген қызығушылықты арттырады. Мҧндай оқыту жҥйесі 

баланың санасына ҽлеуметтік тҧрмысына, тҿңіректегі ҽлемге терең кҿзбен 

қарап ҥйреніп, жолығатын қиын мҽселелерді оңай шешетін болады. 

http://www.smk.kz/
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Қазіргі заман талабына сай білім беру - бҧл қоғам мҥшелерінің 

адамгершілік, интеллектуалдық, мҽдени дамуының жоғары деңгейлік жҽне 

кҽсіби біліктілігін қамтамасыз етуге бағытталған тҽрбие беру мен оқытудың 

ҥздіксіз ҥрдісі екендігі белгілі. Осы орайда оқушылардың танымдық қабілетін 

дамыту, білім сапасын арттырумен қатар ақыл - ой шығармашылық 

белсенділіктерін жетілдіру ҥшін жеке пҽндерді оқытудың тиімді ҽдістері мен 

тҽсілдерін іздестіру қазіргі білім беру саласының алдындағы ҿзекті 

мҽселелердің бірі болып отыр. 

Бҥгінгі кҥні ғылым мен техниканың даму деңгейі ҽрбір оқушыға сапалы 

жҽне терең білімнің жҽне іскерліктің керектігін талап етеді. Сол себепті де - 

оқушылардың шығармашылық ойлауын дамыту, оқушының табиғи 

дарындылығын пайдалана отырып, ғылыми кҿзқарасы мен белсенділігін 

дамыту керек. 

Шығармашыл адам - ол жасампаз тҧлға. Ол ҿзін, айналасын, қоғамды 

жаңартып отырады. 

Математика сабағында оқушылардың шығармашылық қабілетін дамытуға 

ҽсер ететін факторлар: 

- жҥйелі жҧмыстар 

- сабақ оқыту тҽсілдері 

- ҥйірме жҧмыстары 

- зерттеу жҧмыстары 

- оқу қҧралдары 

- оқулық 

- электрондық оқулықтар 

- желілік байланыстар.  

Сондықтан жалпы білім беру саласының алдына қойылған осы 

мақсаттарды іске асыруда бірінші кезекте мектеп оқушыларының 

математикалық сауаттылығын арттыруға келіп тірелетіні мҽлім. Ал 

оқушылардың математикалық мҽдениеттілігі тек берілген білімге ғана емес, 

оның деңгейін анықтау критерийіне тексеру қҧралы емес, тҽсіліне де тҽуелді. 

Қазіргі таңда еліміздің барлық ғылым мен білім саласында қайта қҧру яғни 

технологияландыру, жаңа ҥрдістерге кҿшу процесі жҥріп жатыр. Оқушыларға 

сапалы білім беру де осындай қажеттілікті керек етуде. Мҥғалімнің негізгі 

мақсаты - математикалық ойлауды қалыптастыру арқылы оқушыны ҿздігінен 

оқытуға ҥйрету, ол ҥшін оқушылар білім негіздерін мҧғалімнің басшылығымен 

іздестіре отырып, ҿздері жаңадан ашулары керек. Оқу процесі осылай 

ҧйымдастырылған жағдайда оқушылардың ойлау қабілеті кеңейіп, сабаққа 

ынтасы артады. 

Оқушылардың математикалық сауаттылығын арттыруда «Функционалдық 

математика» вариативті сабағымның маңызы зор. 

Сабақтың негізгі мақсаты оқушылардың математикалық сауаттылығын 

арттыруға бағытталғандықтан негізгі міндет оқушылардың ҿз ҿмірлерінде 

математикалық білімдерін қолдана білу дағдыларын қалыптастыру болып 

табылады. Осы орайда сабақ барысында есептер мен жатттығулар ретінде 
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адамдардың ҿмірінде, ҽртҥрлі аймақтарда кездесетін жағдайлардан мысалдар 

қарастыру тиімді қолданылып келеді. 

 «Бағдарлы-практикалық есептер» тақырыбы бойынша қарастырылған 

есептер оқушылардың математикалық сауаттылығын арттырып қана қоймай, 

жауапкершілікке, ҥнемділіккке тҽрбиелейді. (М: Жаңа оқу жылына оқушыға 

жейде мен кҥрте сатып алуға 9300 тг ақша жҧмсалды.Бҧл киім сатып алуға 

арналған барлық ақшаның 3/8 -не тең. Киім сатып алуға арналған барлық ақша 

қанша?) 

«Бірлескен жҧмыстық есептер» тақырыбына оқушылардың ҿз ҿмірлерінде 

кездесетін жағдайларды кірістіріп, ҿз беттерімен есептер қҧрастыруы оларды ҽр 

тҥрлі мҽліметтер жинап, олардан қажеттілерін іріктеп , таңдап алуға , мазмҧнды 

есеп қҧрастыра білуге , есеп мазмҧнының ҿмірде қажеттілігін тҥсіне білуіне 

ҥйретеді. (М.: Бір оқушы 1 кҥнде қанша қағаз қалдығын тастайды? Мектеп 

бойынша ше? Бір жылда ше?) 

Зерттеу жҧмысын жҥргізу барысында оқушылар бҿлшек ҧғымының адам 

ҿмірімен байланысы зор екендігін тҥсінді. Бҿлшектерді пайдалану арқылы 

туған ҿлкеміздің табиғат жағдайы, тҧрмыстағы ҥнем мен пайда жайлы дҧрыс 

кҿзқарастары қалыптаса бастады. Ал Л.Н. Толстойдың «Адам - бҿлшек сияқты, 

алымы - адамның нақты ҿз бейнесін, ал бҿлімі адамның ҿзі туралы не 

ойлайтынын білдіреді» нақыл сҿздің мағынасын талдау барысында оқушылар 

нақты ҿмірден мысалдар келтіре отырып, адам ҿмірі бҿлшекке ҧқсас деген 

тҧжырымға келеді. Адам осы тҧжырым бойынша ой тҥйе отырып, ҿз ҿмірін 

дҧрыс жолға қоя алады. Адамгершілігі мол , жан-жақты ойлай алатын адамдар 

ҿмірі ғана бҥтінге жақындай тҥседі, яғни мінсіз адамдар пайда болады.Зерттеу 

жҧмысы оқушыларды математикалық сауаттылыққа, ҿз беттерімен, ізденіспен 

жҧмыс істеуге, ҿз жҧмыстарынан қорытынды жасай білуге ҥйретті. 

Кҿрнекті педагог В. Ф. Сухомлинский «Егер мен сабақ беруші ғана 

болсам, педагогтік деңгейге кҿтеріле алмас едім, шҽкірттерімнің жҥрегі мен 

ҥшін қақпасын мҽңгі ашпас тас қамалдай болып қала берер еді»-, деген сҿзін ҿз 

санамызға сіңіріп, бҥл тҧжырымға кҿп мҽн беруге болады. Мысалы, мектеп 

оқушыларының кҿпшілігі математика пҽнін меңгеруде кҿптеген 

қиыншылықтарға ҧшырайды. Қайсыбір оқушы болмасын одан осы пҽн туралы 

сҿз қозғасаң, оның дҧрыс тҥсіне алмай жҥргеніне, оған деген қҧштарлығының 

жоқтығына кҿз жеткізуге болады. Ҽрине, басқа пҽндерге қарағанда бҧл пҽннің 

қиыншылығы да баршылық. Бірақ кез келген пҽнді жақсы меңгеру ҥшін 

оқушылардың сол пҽнге деген қызығушылығын арттыру керек. Оқушылардың 

қызығушылығын арттыру мҧғалімнің шеберлігіне келіп тіреледі. Сонымен 

бірге мҧғалімнің басты міндетінің бірі - оқушылардың математикалық 

сауаттылығын арттырып, ҿмірге деген дҧрыс кҿзқарастарының қалыптасуына 

ықпал ету. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫ САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУДАҒЫ 

ТИІМДІ ӘДІС-ТӘСІЛДЕРІ 

 

Жубаева А.О. 

 

№8 Жалпы орта білім беретін мектеп, тарих пәнінің мҧғалімі 

Тарих ғылымдарының магистрі. Ақтӛбе облысы, Шалқар ауданы. 

 

Елбасымыз Н.Ҽ.Назарбаев «Біз білім беруді жаңғыртуды одан ҽрі 

жалғастыруға тиіспіз. Ҿмір бойы білім алу, ҽрбір қазақстандықтың кредосына 

айналуы тиіс. Біз... білім берудің мазмҧнын толық жаңартпақ ниеттеміз» - деп 

білім берудің сапасын арттыруда білім беретін мекемелердің инновациялық 

қызметке кҿшуін қалыптастыруға баса назар аударды [1, 2-3 бет]. 

Ҿркениетті елдер арасындағы бҽсекелестік білім деңгейімен 

анықталатындығы шындық. Еліміздің педагогикалық қауымдастығының 

алдында Қазақстан Республикасында білім беруді бҽсекеге қабілетті, заманауи 

ету: мақсатты жаңарту жҽне оларды жҥзеге асыру яғни, білім берудің 

мазмҧндық процессуальдық аспектілерін қайта қарау міндеті тҧр. 

Қазақстан Республикасының Президенті Нҧрсҧлтан Ҽбішҧлы 

Назарбаевтың «Қазақстан жолы – 2050: бір мақсат, бір мҥдде, бір болашақ» 

атты ел болашағы ҥшін маңызды қҧжат болып табылатын кезекті Жолдауында 

білім беру жҥйесі мен ғылым салаларын дамытудың жаңа міндеттері алға 

қойып отыр. Елбасымыз елімізді ҽлемдік деңгейдегі білім орталығына 

айналдыру туралы биік мақсат қойып, мемлекетімізде ғылымның дамуына 

ерекше кҿңіл бҿлуде, «Жаңа технологиялық толқын жалына жармасып, 

теңдессіз инновациялар жасау барлық елдің қолынан келе бермейді. Біз осыны 

тҥсінуге тиіспіз. Сондықтан біз ҿте шынайы, барынша прагматикалық 

стратегия қҧрғанымыз жҿн. Біз шығыны кҿп емес зерттеулер мен ҽзірлемелерге 

ден қоюға тиіспіз», – деген сҿзі баршамызды ойландыруы тиіс жҽне аса 

жауапкершілікпен жҥзеге асыру қажет деп тҥсінеміз [2]. 

Қазақстан Республикасында сапалы білім берудің стратегиялық 

міндеттерін жҥзеге асыруда педагогтардың кҽсіби қҧзіреттілігін дамыту негізгі 

шешуші рҿл атқарады. Білім беру жҥйесінде білім берудің ҧлттық ҥлгісіне ҿту 

арқылы білім деңгейін халықаралық дҽрежеге жеткізетін, ҽлемдік 

педагогиканың озық ҥлгілерін жаңашылдықпен дамытатын кҽсіби қҧзіретті 

ҧстаз. Н.Ҽ.Назарбаевтың «Ғасырлар мақсаты – саяси экономикалық жҽне 

http://sabak.ucoz.org/news/formLrovanie_funkcionalnoj_gramotnosti/2015-%2001-06-388
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рухани дағдарысты жеңіп шыға алатын, ізгіленген ХХІ ғасырды қҧрушы іскер, 

ҿмірге икемделген, жан-жақты жеке тҧлғаны тҽрбиелеп қалыптастыру», - деген 

тҧжырым сҿзіне сҽйкес білім беру жҥйесінде кҽсіби жетілген, білімдер мен 

білік дағдыларды қҧзырлылық ҧстанымдарының талаптарына сҽйкес ҿздері 

меңгеретін жҽне осы арқылы ойлау жҥйесін, шығармашылығын, рефлексиялық 

машығын дамытатын қҧзіретті ҧстаз болуы тиіс. 

Жаңа тҽсілдер қайдан пайда болады? – деп ойлаушы ем бҧрын. Қазір 

шешімін мҥдірместен жауап бере алам. Жаңа тҽсілер оқушыларды зерттесең 

ғана шыға бермек. Осыдан келіп педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін 

ҥздіксіз арттыруды ҧйымдастыру жоспары немесе ҿз білімін ҥздіксіз кҿтеру 

жолындағы мҧғалім пайда болады.  

Оқыту ҽдіс-тҽсілдері: 

Қҧндылықты-бағдарланған тҽсіл-оқушының қҧндылықтар жҥйесін 

қалыптастырушы оқу-тҽрбиелік ҥдерістің сҽйкесінше формалары арқылы 

тҧлғаның ҿзін-ҿзі танытуы ҥшін алғышарттар қҧруды кҿздейді. 

Орта білім беру қҧндылықтары: қазақстандық отансҥйгіштік жҽне 

азаматтық жауапкершілік; қҧрмет; ынтымақтастық; еңбек жҽне 

шығармашылық; ашықтық; ҿмір бойы білім алу. 

Тҧлғалық-бағдарланған тҽсіл— педагогтің назарын оқушы тҧлғасының 

тҧтастығына, оның тек ақылойы, азаматтық жауапкершілік сезімінің ғана емес, 

сондай-ақ эмоционалдық, эстетикалық, шығармашылық нышандары мен даму 

мҥмкіндіктерімен қоса рухани дамуы туралы қамқорлыққа шоғырландыруды 

кҿздейді. 

Жҥйелік-ҽрекетті тҽсіл— оқу-тҽрбие ҥдерісінде оқушының ҿз бетінше 

білім алуына бағытталып, осы мақсатта мҧғалімнің тиімді іс-ҽрекеттің тҥрлі 

формаларын қолдануын кҿздейді. 

Коммуникативтік тҽсіл-бірінші кезекте оқушылардың ауызша жҽне 

жазбаша сҿйлеу дағдыларын дамытуға, қарастырып отырған мҽтін, қатысып 

отырған ҽңгіме мазмҧнын тҥсініп, туындаған жағдаятқа сҽйкес тілді қолданып 

ҥйренуге бағытталған. 

Интегративтік тҽсіл-оқу ҥдерісін жобалау жҽне ҿткізу кезінде ҽр тҥрлі оқу 

пҽндерінің мазмҧнын ҿзара кіріктіру есебінен оқушыда ҽлемнің тҧтас бейнесін 

қалыптастыруға жҽрдемдеседі. 

Бастауыш білім беру мазмҧнына ортақ тақырыптарды енгізу ҽр тҥрлі 

пҽндік салалардан білімдерді кіріктіруге жҽне сол арқылы алынатын 

білімдердің функционалдығына қол жеткізуге мҥмкіндік береді. 

Зерттеу тҽсілі – зерттеушілік ҽрекет дағдыларын дамытуға, ғылыми таным 

ҽдістерімен танысуға жҽрдемдеседі, оқушыларда танымдық қызығушылық 

қалыптастырады. 

Интербелсенді ҽдіс 

Интербелсенді ҽдіс– ҥйретуші мен ҥйренушілердің ҿзара ҽрекеттесуін 

оқытудың негізі деп танитын жҽне сондай қатынасқа жағдай жасайтын ҽдістер. 

(inter – аралық, бiрнеше, action- ҽрекет дегендi бiлдiредi) Ҿзара ҽрекеттестiк 

ҽдетте, белгiлi бiр мҽселенi шешу, ол шешiмнiң тиiмдiлiгi Бiз оқытуды жҽне 
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бiлiм берудi, егер сабақ барысында мҧғалiм мен оқушы арасында ҿзара 

ҽрекеттестiктiң жоғары деңгейiне қол жеткiзсе, «интерактивтi‖ деп атаймыз. Ең 

бастысы, мҧнда мҽселенi шешу процесi жауапқа қарағанда маңызды екендiгiн 

тҥсiну қажет. Бҧл интерактивтi ҽдiстiң мақсаты– тек ақпаратты беру ғана емес, 

оқушыларға жауаптарды ҿз бетiнше табу дағдысын меңгерту екендiгiмен 

байланысты [3, 14-16 бет]. 

Интерактивті негізде оқу мақсаты – білу емес, ҥйрене бiлу 

 ҿзiне деген сенiмге тҽрбиелейдi 

 шешендiк ҿнерiн жетiлдiредi 

 танымның мҽнiн тҥсiнуге кҿмектеседi (яғни, кейде абсолюттi шындық 

болмайтынын) 

 сыни ойлау дағдыларын дамытады 

 ҿз пiкiрiне деген қҧқығын тҥйсiнуi артады 

Интербелсенді оқыту- ҽрекетпен жҽне ҽрекет арқылы оқыту, бҧл ҧстаным 

ҥлкен нҽтижелерге жеткізетін тиімді жҥйе деп есептелінеді, себебі адам 

санасында бірінші кезекте ҿзінің ҽрекеттері мен ҿз қолымен жасаған істер 

қалады. Кезінде кҿне қытай ғҧламасы Конфуций (Кҥн-цзы) былай деген екен : 

«Маған айтып берсең – ҧмытып қаламын, кҿрсетсең – есте сақтармын, ал ҿзіме 

жасатсаң – ҥйренемін!» деген пікірі дҽлел бола алады. Сондықтан 

интербелсенді оқыту оқушылардың оқу ҥдерісіндегі белсенді ҽрекеттерін 

ҥйренудің негізгі қҧралдары ҽн тҽсілдері ретінде танылады [4, 8 бет]. 

Интербелсенді ҽдісте оқушылар тҿмендегідей білім, білік, дағды, 

машықтарға ҥйренеді: 

 терең ойлану, жеке рефлексиялық қабілеттерді дамыту; 

 — ҿз идеялары мен ҽрекеттерін талдау жҽне оларға баға беру; 

 — ақпаратты ҿздігімен тҥсініп, жан-жақты талдап, таңдап алу; 

 — ҿздігімен жаңа тҥсінік пен білім қҧрастыру; 

 — пікірталастарға қатысып, ҿз ойы мен пікірін дҽлелдеу; 

 — шешім қабылдау жҽне қиын мҽселелерді шешу; 

Сол себепті интербелсенді оқытуда оқушылар келесі ҽрекеттерді атқаруға 

дайын болу керек: 

 бірлескен жҧмыс; 

 — танымдық, коммуникативтік, ҽлеуметтік тҧрғыдан белсенділік таныту. 

Интербелсенді ҽдістемесінің жҧмыс тҥрлері мен ҽрекеттері: 

 — бірлескен жҧмыстар (жҧптық, топтық, ҧжымдық), 

 — рҿлдік жҽне іскерлік ойындар, пікірталастар, 

 — ақпараттың ҽртҥрлі кҿздерімен жҧмыс жасау (кітап, лекция, интернет, 

 қҧжаттар, мҧражай т.б.) 

 — презентациялар, 

 — тренингтер, 

 — интервью, 

 — сауалнама т.б. 

Осыған орай, М.А.Мазниченко мҧғалім «ҿзінің субьективті емес, 

оқушының субьективті ақиқатын ескере отырып (себептері, мҽні, қҧндылығы, 



342 

 

қҧруы жҽне т.б.), оқушымен бірлестікте жалпы білімдік ақиқатты 

қҧрылымдайды»,- деп тҥсіндереді. 

Бҥгінгі мҧғалім білім беру ҥрдісінде оқушылардың ҿз бетімен білім 

алуының, жаңалауының қажеттілігіне, ҿзін-ҿзі дамыту мен ҿзін-ҿзі жетілдіруде 

табандылықпен еңбек етуді жете тҥсінетіндей жағдай жасауға бағдарлануға 

міндетті. 
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БІЛІКТІЛІК АРТТЫРУ КУРСТАРЫНДА МҦҒАЛІМДЕРДІҢ СЫН 

ТҦРҒЫСЫНАН ОЙЛАУ ҚАБІЛЕТТЕРІН ДАМЫТУ НЕГІЗІНДЕ 

ҚҦЗЫРЕТТІЛІГІН АРТТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 
Жубаева Ж.О. 

 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Ақтӛбе облысы бойынша педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру нституты  

Ақтӛбе қаласы 

 

Қазіргі Қазақстан мектебіндегі жаңа ҿзгерістер ҽлемдік білім беру жҥйесі 

тҽжірибесін пайдалана отырып, оқушылардың жеке–дара кҥйінің дамуын 

қамтамасыз ететін жаңа ҽдіс-тҽсілдерді іздестіруге жҽне оларды қолдануға 

бағытталған. Осы бағытта жҥзеге асырылып жатқан жаңартылған 

бағдарламаларды қолдану нҽтижесінде ҿзіндік дҽлел-уҽждерін нанымды 

жеткізе білетін, ынталы, сенімді, сыни пікір-кҿзқарастары жҥйелі дамыған 

оқушы қалыптастыру кҿзделіп отыр. Ал осындай оқушы қалыптастыру – 

мҧғалімдердің еншісінде. Сондықтан курс кезінде мҧғалімдердің жаңаша 

тҽсілдерді оқушылардың қабілеттері мен ерекшеліктеріне сҽйкес іріктеп, 

жетілдіру негізінде оқытуға ден қойдым. Бағдарламада оқу туралы ҧғым 

«мағынаны ҧғыну жҽне шынайылықты ҿзгеше тҥсіну ретінде» 

қарастырылғандықтан, пҽннің негізі мен ҿмірдің арасындағы байланысты 

анықтай алуға назар аудардым. Оқу мен оқытудағы жаңаша ҧғымды талдай 

келе Дайана Халперннің ойына тоқталып, «мҧғалімдердің сыни ойлауын 

жетілдірмей, оқушының сыни ойлауы қалыптаспайтындығын» ескеруге 

тырыстым. Осыған сҽйкес мҧғалімдерді сыни ойлауға ҥйретудің маңыздылығы 

анықталды. Мҧғалімдердің сыни тҧрғыдан ҿзінің тҽжірибесін, жаңа тҽсілдерді 

қолдану жҽне бағалау ҽрекеттерін рефлексивті ойлауы мен бастамашылдығына 

ықпал ету мҽселесін мақсат қып алдым. 
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Курс барысында «Қалайша мҧғалімдерді сыни ойлауға жетелеймін? Ортақ 

кҿзқарастан арылып, ҽркімнің жеке қҧндылығына сай ҿзіндік ой-толғамы мен 

пайымдауын анықтатудың кілті неде? Ҿз ісіне сыни баға беріп, ҿзгерістер 

енгізуге неғҧрлым нық қадам басу ҥшін қалай ықпал етемін?» деген сҧрақтар 

тҿңірегінде кҿп ойландым. Себебі, мен мектепте еңбек еткен кезімде 

оқушыларды шығармашылық бағытта қалыптан тыс ойлауға баулуды ҿзекті 

мҽселем деп білсем, біліктілік арттыру институтында қызметімде кҿптеген 

мҧғалімдердің оқушылардың дамуына, ҿзіндік жаңалық ашуына кҿңіл 

бҿлмейтіндігі қатты алаңдатты. Сол сияқты мҧғалімдердің сыни кҿзқарасын 

қалыптастыруда тар шеңберден шығып, барлық оқушылар ҥшін қолайлы орта 

қалыптасыратын сыныпты ҧйымдастыру бағытында ойлану қажеттілігі 

туындады. 

Ендігі кезекте «мҧғалімдердің сыни ойлауын қандай ҥдерісте, қалайша 

жетілдіремін» деген мҽселеге тоқталғым келеді. Қалай дегенде де білім 

саласындағы негізгі мҽселелер біріншіден, мазмҧн(не нҽрсеге ҥйрету керек?); 

екіншіден, ҽдістеме(қалай ҥйрету керек?); ҥшіншіден, нҽтиже(не ҥшін ҥйрету 

керек?) сҧрақтарына жауап іздеуге бағытталатыны сҿзсіз. Осы тҧрғыда «ҿмір 

бойы азық боларлықтай білім беру» идеясынан «ҿмір бойы ҿздігінен ҥйрену» 

(«Life long learning»)ҧстанымына ҿзгеруге сҽйкес оған «Тек ҽрекеттесу арқылы 

ғана ҥйретуге болады»деген тоқтамға келдім. Психолог Х.Гарднердің «сыни 

ойлау белсенді тҥрде ғана сіңіріледі» деген ойына сҽйкес тҽжірибелі 

ҧстаздарды бірлескен жҧмысқа тарту арқылы проблемалардың шешімін табуға, 

бағалауға, дҽлелдер мен болжамдар жасауға,яғни, сын тҧрғысынан ойлауға 

ҥйретуге болатыны сабақтар барысында айқындала тҥсті. Курс барысында 

бағдарлама негізінде, ең алдымен, Хэттидің сындарлы оқыту теориясына сай 

мҧғалімдердің сыни тҧрғыдан ойлауын дамытуды кҿзделді. Екіншіден, 

зерделеу мен талқылаулар арқылы ҿзара қарым-қатынастың ойлауға 

жетелейтіндігі анықталды. Ҥшіншіден, тҽжірибені бақылау, ҽріптестер пікірі 

мен мҧғалімдердің ойы, жоспарлауға енгізген жаңашылдықтарға байланысты 

рефлексия жҥргізілді. Нҽтижесінде бірлескен жҧмыс негізінде жаңа ақпарат 

жҥйелі бекітіліп, шыңдалатыны белгілі болды, мҧғалімдер жҧпта, кішігірім 

топтарда ортақ проблемаларды бірлесіп талқылағанда жаңа идеяларға 

шығармашылықпен қарап, жаңалықтар ашуға дайын болатыны анықталды. 

Сондықтан ортақ ҽрекетке қызығушылықтары оянып, ҿзара оң кҿзқарас 

қалыптасып, белсенді жҧмыс нҽтижелі болатыны сҿзсіз. Сонымен қатар 

Джонсон жҽне Джонсон(1989) анықтаған бірлескен жҧмыс барысында есте 

сақтау қабілеттері жоғарылап, терең тҥсінік қалыптасып, сыни тҧрғыда 

ойлаулары дамитындығы негіз болды. Жетекші идея: Мҧғалімдердің сыни 

тҧрғыда ойлауға қабілеттілігі ҿз сабақтарын жаңаша ҿткізуге, 

бастамашылдыққа, жаңа ҽдіс-тҽсілдерді пайдалануына жол ашып, топта 

белсенділігінің жоғарылап, дҽлелдемелер мен талқылауға бейімделуіне ықпал 

етеді. 

Сыни тҧрғыдан ойлау мҽселесін тереңірек ҧғындыру мақсатында Ҽл-

Фараби, А.Қҧнанбаев, Ы.Алтынсарин, М.Жҧмабаев, М.Дулатов, Ж.Аймауытов 
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пікірлеріне сҥйеніп, бірлескен жҧмыстың ҽсері туралы психологиялық 

тҧрғыдан Л.С.Выготский, П.Я.Гальперин, А.В.Запорожец, Л.М.Леонтьев, 

Б.Г.Ананьев, А.Р.Лурия, С.Л.Рубинштейн, Д.Н.Узнадзе еңбектерін талқылап, 

кҿптеген ғалымдар мен практиктердің жҧмыстарына (Ж.Пиаже, Дж.Дьюи, 

Т.С.Воропай, С.Тулмин, С.Бахишева, А.Тягло, С.Мирсеитова, т.б.) зерделеу 

мҽселені тереңірек жҽне ашық талдап, тҥсінуге мҥмкіндік береді.  

Аталған ҽдебиеттер мен пікірлерді саралай келе басты міндеттері 

анықталды: 

 оқыту ҥдерісінде мҧғалімдердің сыни ойлау мҥмкіндіктерін анықтау; 

 бірлескен жҧмыс арқылы сыни тҧрғысынан ойлау қабілеттерін 

дамытудың мҽні, міндеттері, қҧрылымын анықтау; 

 тҥрлі пҽн мҧғалімдерінің сыни тҧрғыдан ойлау негіздерін 

қалыптастырудың педагогикалық шарттарын анықтап, ҽдістерін таңдау; 

 тапсырманы Блум таксаномиясына сай жҥргізуге баулу; 

 АКТ мҥмкіндіктерін қолдану арқылы қалыптан тыс ойлануға тарту; 

 бірлескен жҧмыс бойынша тҽжірибелік-зерттеу жҧмысын ҿткізу, оның 

нҽтижелерін талдау арқылы нақты шешімдер шығару. 

Осылайша, сыни ойлауға бағытталған бірлескен жҧмыс зерттеуі 

мҧғалімдердің сыни тҧрғыда ойлауын дамытып, ҿзіндік дҽлел-уҽждерін 

жеткізуге ынтымақтастық орта қалыптастыру, сенімді, сыни пікір-

кҿзқарастарын жҥйелі дамытуды міндеттейді. Сабақтарда мҧғалімдердің сыни 

тҧрғыда ойлауға бағытталған ауызша жҽне кҿзбен кҿретін айғақтар бойынша 

тапсырмалар кіріктіру, тренер-оқу ҽрекеті-мҧғалім» жҥйесін орнату, 

шығармашылық жҧмыстардың мазмҧнын сыни ойландыруға бағыттау, оқыту 

ҥрдісін ізгілендіруді ҥнемі басшылыққа алу қажет деп тҧжырымдағым келеді. 

Кез-келген елдің экономикалық қуаты, дҥниежҥзілік қауымдастықтағы 

орны мен салмағы сол елдегі білім мен тҽрбие беру ісі жҽне оқушылардың 

ҿздігінен жан-жақты ойлау деңгейіне байланысты. Бҧл олардың сын 

тҧрғысынан ойлау қабілетін дамыту қажеттігін кҿрсетеді. Сыни ойлау – бҧл 

философия. Ҿйткені, сыни тҧрғыдан ойлайтын оқушылар белсенді болады, олар 

сҧрақ қойып, дҽлелдерді талдайды, мағынаны анықтау ҥшін саналы тҥрде 

стратегиялар қолданады. Ауызша, жазбаша, кҿзбен шолу дҽлелдеріне 

сенімсіздікпен қарай отырып, пікірлерін білдіреді, келешекте мҧндай адамдар 

жаңашыл идеялар мен бастамашылдыққа ашық болады. Белгілі ғалым Дайана 

Халперн «Сыни ойлау – ойлаған тҥп нҽтижеге жету ҥшін танымдық 

техникаларды пайдалану арқылы шығармашылықпен ҽрі қарай бағыттап 

ойлану» деген екен. Сондықтан мҧғалімдерді сыни тҧрғыда ойлауға ҥйрете 

арқылы нҧрлы болашақ пен жаңашыл тҧлғалар қалыптастыруды ҧмытпаған 

жҿн деп есептеймін.  

Ал,мҧғалімдер мен ойлағандай сыни тҧрғыда ойлауға бейім болу ҥшін 

ҿзгеріс енгізу қажеттігін сезіндім. «Ҽлем ҿзгергендіктен, сіз ҿзгересіз жҽне 

қазіргі сҽтте ҿзгеріссіз қалу ҿте қауіпті екенін білесіз. Шҽкірттеріңіз жылдам 

ҿзгеретін ҽлемде бағыт беріп отыратын сізді қажет ететіндіктен алдымен сізге 
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ҿз жолыңызды табу қажет» деп С.Бич айтқандай, мҧғалімдердің ҿз 

қҧндылығына сай жол тауып, ҿзгеріс енгізуіне бетбҧрыс жасайық.  
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Физиологиялық ҽдіске басымдылықпен негізделген Монтессори-

педагогикада сенсорлық тҽрбиеге кҿбірек кҿңіл бҿлінеді. Осы сезім мҥшелерін 

дамытуға арналған сенсорлық материалдар қабылдау спектрін кеңейтіп, ҽрбір 

жекелеген сенсорлық функцияны ҧштай тҥседі [1]. Дегенмен мҧндай 

материалдардың мҽнділігі біршама кең. Сенсорлық тҽрбие зияткерлік тҽрбиенің 

базалық негізін қҧрайды. Оның дҽл осы сипаттамасын М.Монтессори аса 

маңызды деп таныды. Сенсорлық жаттығулардың мақсаты сезім мҥшелерінің 

функциялық қызмет атқаруын жақсартуда емес, дифференциалданған 

қабылдауды жасақтауда: «Сезімді тҽрбиелеудің мақсаты қайталама 

жаттығулардың кҿмегімен ынталандыруды ерекшелей қабылдауды жетілдіре 

тҥсу» [2]. Басқаша айтқанда, басты назар физиологиялық жаттығуларға емес, 

когнитивтік ҥдерістерге тҥспек: қабылданғандардың барлығын танып-білу, 

тҥсіну жҽне ретке келтіру бейімділіктері. Сенсорлық жаттығулар тиімді 

қабылданатын жас мҿлшері ретінде М.Монтессори 3-6 жас аралығын атады. 

Дидактикалық тҧжырымдама бҧл жағдайда жекелеген сапалық қасиеттер 

(сезімдер) мен кҥрделілік деңгейлерін оңашалау қағидасына қҧрылған. 

Жаңа материалдармен қарқынды жҧмыс атқарылғаннан кейін сенсорлық 

тҽжірибе барысында айқындалған ҧғымдар вербальды тҥрде жасақталуға тиісті. 

Ҧғым мен оның сҿздік эквиваленті арасындағы байланысты тағайындау жҽне 

бекіту ҥш кезеңді (ҥш сатылы) сабақ негізінде ҿтеді, бҧл идеяны М.Монтессори 

Э.Сегеннен ҥйренген: 

1 кезең: Зат мен оны аталуы арасындағы ассоциативті байланысты 

тағайындау; соңғыны тҽрбиеші ақырын жҽне айқын дыбыстайды.  

Тҽрбиеші: «Бҧл-қызыл!» 
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2 кезең: Байланыстарды қайта жаңғырту, заттарды оның аталуы арқылы 

таныту.  

Тҽрбиеші: «Маған қызылды бер!» 

3 кезең: Заттың сҿзбен айтылуын бекіту, пассивті лексиканы 

белсенділендіру. Тҽрбиеші: «Мынау қандай?!».  

Бала: «Бҧл-қызыл!» 

Материалдарды сенсорлық функциялардың ҽртҥрлі мақсаттық топтамаға 

жіктеу тҿмендегі классификациялауға ҽкеледі: 

1. Кҿру арқылы қабылдау: ҿлшемдерді айыра білу («Қызғылт мҧнара», 

«Коңыр баспалдақ», қызыл ағаш кесегі, кигізілетін цилиндрлер); пішіндерді 

айыра білу («Геометриялық комод», («Биологиялық комод», «Конструктивті 

ҥшбҧрыштар», геометриялық денелер); хроматиялық сезімдер (тҥстерді 

айыру),(ҽртҥрлі табақшалар); кҿру жҽне стереогностикалық сезімдер (Қолмен 

ҧстап айыру), (ҽртҥрлі заттар салынған «Қҧпиялы қапшықтар»); 

2. Тактильді қабылдау: кедір-бҧдыр жҽне тегіс беттерді айыра білу. 

Алақанға жҽне табанға арнап жасақталған жаттығулар. 

3. Барилік қабылдау: ауырлық дҽрежесін айыра білу (пішіні бірдей, бірақ 

ауырлығы ҽртҥрлі барилік тақтайшалар). 

4. Есту арқылы қабылдау: акустикалық белгілерді айыра білу (қоңыраулар, 

тҥрлі заттар салынған банкалар, аудиожазбалар). 

5. Термиялық қабылдау: температураны айыра білу (металлдан жасалған 

«Термиялық табақшалар», ағаш, пластика, басқа да материалдар). 

6. Дҽмімен қабылдау: дҽмдік сапасымен айыра білу (тҽтті, қышқыл, тҧзды, 

ащы жҽне басқа қоспа ерітінділер). 

7. Иіспен қабылдау: иісті айыра білу (ҽртҥрлі иістері бар заттар қҧйылған 

шҿлмектер). 

Осылайша, сенсорлы жаттығулар баланың зияткерлік дамуына ҽжептеуір 

мҿлшерде кҿмектеседі. Қабылдау, салыстыру, реттеу, жҧптастыру, еске сақтау, 

қайта жаңғырту – осылардың барлығы ойлау ҥдерістерінің тҥрлері. Ендеше, 

сенсорлы жаттығулар баланың одан кейінгі когнитивті, сонымен қоса тілдік 

(мҧнда ең алдымен оқи білу) дамуының базасын жҽне абстракты-

математикалық ойлауды қалыптастырады [3]. 

Тілдік даму тек бала ҥшін ғана емес, бҥкіл адамзат қауымы ҥшін де 

шешуші мҽнге ие. Коммуникациялық қҧрал ретінде тіл мҽдениетті ҧрпақтан-

ҧрпаққа жеткізу жҽне сақтау сияқты маңызды ҽлеуметтік функцияны 

орындайды. М.Монтессори тілді ҧлтты біртектілендіру факторы ретінде 

таныды. 

Балабақшаға келген бала ҽдетте тілді меңгерудің сензитивті кезеңін бастан 

кешеді. Ол ҿзінің сҿздік қорын толықтыруға деген ҥлкен қажеттілікті сезінеді. 

Монтессори-педагогика ойды айқын жеткізу, логикалық пікірді қалыптастыру 

қабілеттерін жаттықтыратын кең ауқымды жаттығуларды ҧсынады; мҧндай 

жаттығуларға балалармен ҽңгімелесуді, ҽрқилы тілдік ойындарды, ҿз тарихын 

ойдан шығаруды жатқызамыз. Осылайша, тілдің ойлау ҥдерісімен тығыз 

байланыстылығын, олардың ҿзара шартталғандығын кҿреміз. 
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М.Монтессори ҽдісімен тілді дамытуға дайындалуы бірізді ҿтетін жазу мен 

оқу жатқызылады. Тілдік материалдар басқа да материалдар сияқты баланың 

сҧранысына, жас жҽне жеке ерекшеліктеріне сҽйкеседі: даму дҽрежесі тҿмен 

бала ҿзі талқылай алуға қабілетті нақты затты қажетсінетін жерде, дамуы 

орташа немесе одан сҽл ҥлкендеу бала «аралық» шешім ретінде талқыланатын 

зат салынған сурет ҧсынылу мҥмкін, ал дамуы жоғары балаға немесе оқушыға 

ҽңгімеге арқау болатын ҧғымды тҥсіну ҥшін аты жазылған кҽртішке де 

жеткілікті. Мҧндай жағдаяттарды ескеру соған сай материалдарда берілген. 

Монтессори-педагогика ауқымындағы жазу мен оқуға практикалық ҿмір 

жаттығулары мен сенсорлы жаттығулар жанама дайындық бола алады. Жазуға 

дайындық ретінде практикалық ҿмір аумағындағы қозғалысқа тҽрбиелеу, 

кигізілмелі цилиндрлермен, геометриялық пішіндермен жҽне басқа да 

жаттығулармен атқарылатын жҧмыстарда қолдың ептілігін дамытушы 

жаттығулар қарастырылған. Жаңа заттармен, ҧғымдармен жҽне олардың сҿздік 

белгіленуімен танысу лексикалық қорды байытады жҽне сҽйкесінше оқуға 

жанама дайындық бола алады. Есту арқылы қабылдауды дамытушы 

жаттығулар дҧрыс айта білуді жаттықтыруға негізделгендігімен бағалы.  

Жазу мен оқуға дайындықты тҿмендегідей беруге болады: 

1. Сҿздік қорды байыту, оны қҧрамындағы «саусақты» ойындар, ҽндер, 

тақпақтар, «нақтыдан абстрактіге» қағидасы бойынша қҧрылған жаттығулар: 

зат - заттың суреті - заттың атауы жазылған кҽртішке. 

2. Жазуға кіріспе металл пішіндермен жҧмыстан тҧрады (контурдың 

ҥстінен жҥргізу, пішіндерді штрихтау); дыбыстық ойындар; наждак қағаздан 

жасалған ҽріптермен, қозғалмалы ҽліпбимен жҧмыстар. 

Ҿзінің жазуға ҥйрету ҽдісін М.Монтессори «ҿздігінен жазылу» ҽдісі деп 

атады, мҧның ең маңыздысы наждак қағаздан жасалған ҥлгілер кҿмегімен 

ҽріптер жазуды зерделеудің ерекше ҽдісі. Бала ҿзінің сҧқ жҽне ортаңғы 

сақсақтарымен ҽріптерді жазылу бағытында айналдыра сызып шығу арқылы 

тактильді, бҧлшық еттік сезінумен ҽріп бейнесін меңгереді. Осылайша баланың 

жазуға деген қабілеті жылдам қалыптасады. Оқи білу ҥрдісі сҽл ҧзақтау болады, 

ҿйткені оқи білу «абстрактілі ойлау мҽдениетін» дамытады. Осыған орай 

М.Монтессори «жаппай» оқу ҧғымын ендірді, оның сҿзді механикалық оқудан 

айырмашылығы бар, мҧнда оқылғанның мағынасын есте ҧстап қалу жҽне 

талдай білу талап етіледі. 

 3. Оқи білуге кіріспе сҿздік кҽртішкелердегі жаттығуларды, тапсырма 

жазылған кҽртішкелерді, кҥрделілігі ҽртҥрлі дҽрежедегі оқуға арналған 

кітаптарды қамтиды.  

Математикалық материалдар – арнайы даярланған қоршаған ортаның 

логикалық сипатта қҧрылымдалған бҿлігі. М.Монтессори материалдарының 

барлығына тҽн мҧндағы ерекше қасиет - сабақтастық материалдар тобының 

бірінен екіншісіне оңай алмасуын қамтамасыз етеді. Практикалық ҿмір 

жаттығуларын жҽне сенсорлық жаттығуларды орындауды қандай да бір 

материалдар тобына жатқызу қиын. «Қызғылт мҧнара», «Коңыр баспалдақ», 

кигізілетін цилиндрлер қолданылатын жҧмыстарды орындау кезінде балалар 
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ҿздері байқамай математикалық білім жинақтайды. Сенсорлық жҽне моторлық 

тҽжірибе арқылы бала ойы негіздеуші математикалық ҧғымдарды «сіңіреді». 

Математикалық материалдар «сенсорлықпен» ҧштасқан кезде олардың 

ҧқсастығы байқалады. Мысалға, математикалық материалдардағы кҿк-қызыл 

ағаш кесектері ҿздерінің ҿлшемі жҽне безендірулері тҧрғысынан балаларға 

бҧрыннан белгілі «сенсор материалдардағы» қызыл ағаш кесектерін 

қайталайды. Кез келген материалдар тобы сияқты математикалық материалдар 

да «қарапайымнан кҥрделіге», «нақтыдан абстрактіге» қағидалары ҧстанады. 

Егер математикалық білімнің жоғары абстрактілік деңгейінде берілетіндігін 

ескерсек, бҧл қағидалар мҧнда ерекше маңызды бола тҥседі. Баланың 

материалдармен жҧмыс атқарған бірінші кезеңде алған нақты тҽжірибесі одан 

жоғарырақ сатыда абстрактілі білімге тҥрленеді. Математикалық 

материалдардағы осы қағида арифметика мен геометрияның тығыз байланысын 

кҿрсетеді: мысалға, «Алтын моншақ» сияқты материалдың тҥрі баланы тек 

сандар жҥйесіне жҽне олармен амалдар орындаумен ғана шектелмей, сонымен 

бірге бірлікті нҥкте тҥрінде, ондықты сызық, жҥздікті шаршы, мыңдықты текше 

тҥрінде ҧғындырады. Абстрактілі математикалық ҧғымдардың мҽнін осылайша 

«жаңалықпен ашу» ҿкінішке орай дҽстҥрлі мектептерге тҽн, ҿмірге қатысы 

болмайтын қҧрғақ заңдар жиынтығы ретінде емес, математикаға «тірі» білім 

ретінде қызығушылықты «сіңіреді».  

Математикалық материалдар кең ауқымды болғанымен олардың бірыңғай 

классификациясы ҽзірге жоқ. Оның негізгі таруларын тҿмендегідей беруге 

болады: 1. Сандар 0 жҽне 10 арасында (кҿк-қызыл сандық ағаш кесектер; 

наждак сандар; «Сандар мен фишкалар» (тақ-жҧп); 2. Децимальды жҥйеге 

кіріспе («Алтын моншақ» топтамасы; сандар кескінделген кҽртішкелер); 3. 

Негізгі санау амалдары: қосу, алу, кҿбйту, бҿлу («Жыланмен ойнау», 

есептеулер; кҿбейту, бҿлу... тақталары); 4. 1000 санға дейін есептеу («Сеген 

тақтасы»; тҥрлі-тҥсті моншақтар тізбесі); 5. Бҿліктер; 6. Прогрессия; 7. 

Тҥбірлер; 8. Жазықтықтар мен кҿлемдерді ҿлшеу. 

Ғарыштық тҽрбие тҧжырымдамасы М.Монтессоридің педагогикалық 

жҥйесінде басқа салалармен салыстырғанда ҿзінің қҧрылымдық жағынан 

кҥрделілігімен ерекшеленеді. Бҧл тҧжырымдаманы екі қырынан қарастыруға 

болады: философиялық қыры («ғарыштық теория») теориялық база ретінде 

жҽне дидактикалық қыры («ғарыштық тҽрбие»), ҿзінің теориялық негізінсіз 

мҽнсіз [4]. 

М.Монтессоридің ғарыштық теориясы теология мен жаратылыстанудың 

кҥрделі синтезі болып табылады. Ғарыштық тҽрбие тҧжырымдамасының басты 

идеясы - бҥкіл ҽлем бойынша бірыңғай жоспардың, сонымен қатар Жердің, 

ондағы барлық тіршілік тҥрлерінің дамуының болатындығы жҽйлі ҧғымнан 

туындайды. Осы жоспарға сҽйкес ҽрбір тіршілік иесі ҿзінің ғарыштық 

тапсырмасын орындайды, табиғаттың ҥйлесімділігіне ҿз ҥлесін қосады. Адам 

белсенді ҽсер етуші кҥш ретінде ҿзініңҿмірлік кеңістігін жетілдіруге, 

мҽдениетті қҧруға жаратылған. М.Монтессоридің пікірінше, адамның 

зияткерлік жҽне сенсорлық қабілеттерінің дамуы осы креативті ғарыштық 



349 

 

тапсырмаға қарыздар. Бірақ, адамзат мҽдениетті қҧрғанымен, ҿз міндетін 

анықтай алмады – бірыңғай ҥйлесімді жҽне ҽмбебап қоғам қҧруға 

жауапкершілігін толық сезінбеді. М.Монтессори бҧл кҥрделі мҽселенің шешуін 

жаңа ҧрпақтың «тікелей дайындығынан», мақсатты ғарыштық тҽрбиеден кҿре 

білді. Ҽмбебап оқу жоспары ҽлем жҽне ғарыш туралы, олардың ҥзілмейтін 

байланыстары ҧғымын білдіретін білімнің ҽртҥрлі қырларын біріктіруге тиісті. 

Ендеше, келер ҧрпақтың ғарыштық жауапкершілігі тҽрбиесінің теориясы мен 

практикасында экологиялық тҽрбие идеясы кҿрініс береді.  

Ғарыштық тҽрбие теориясының дидактикалық қыры кҿптеген салаларды 

қамтиды: география, тарих, ҿнер, этика, физика, биология (ботаника, зоология, 

эволюция), антропология (адам туралы білім), қоршаған ортаны қорғау жҽне 

т.б. Осы пҽндермен танысу ҽрқашанда ең негізгі жалпы ҧғымнан нақты 

бҿліктерге біртіндеп ҿтумен басталатындығын айта кетуге болады: 

1. География: глобусы (қҧрғақ-мҧхит; ҽлемнің бҿліктері; географиялық 

ақпарат; саяси бҿлшектену), ҽлем картасы (жануарлармен, ҿсімдіктермен), 

ҽртҥрлі елдермен таныстыратын суретті кітаптар (фауна, флора, оны 

қоныстанған халықтар), мозайкалық карта (ҽлемнің, дҥниенің жекелеген 

бҿліктері, жекелеген елдердің картасы), тулары, жекелеген елдердің картасы 

(ҽкімшілік бҿліктері, астанасы, тулары), балалардың ҿз бетімен жасаған 

альбомдары. 

2. Метеорология: ауа райы кҥнтізбесі, термометр, барометр. 

3. Антропология, тарих, ҿнер, этика: адамның физикалық қҧрылымының 

сҥлбесі, адамның мінез-қҧлқы (ымдауы, ишарасы), адамның физикалық 

жағдайы (денсаулығы, ауруы, мҥгедектігі), адами мҽдениет (отбасы,кҽсібі, 

нҽсілі). 

4. Физика: сумен тҽжірибе, ауамен жҽне отпен тҽжірибе, жылумен 

тҽжірибе, - оптикамен тҽжірибе, акустикамен тҽжірибе, магнитпен тҽжірибе. 

Осы мысалдардан кҿріп отырғанымыздай, материалдардың білімнің 

қандай да бір саласына ғана қатыстылығын айту қиын. Баланы мысалға, егер 

Африка қызықтыратын болса, онда ол географияның, тарихтың, ҿнердің жҽне 

басқа да салалардың элементтерімен кездеседі. Ғарыштық тҽрбие идеясының 

ҿзекті қҧрайтындығының мҽнісі – барлық элементтердің тығыз ҿзара бір-

бірімен байланыстылығында, ҿзара шартталғандығында, бір-бірінен бҿлектене 

ҿмір сҥре алмауында.  
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫННЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУДАҒЫ ПЕДАГОГТІҢ РОЛІ 

  
Жуманбаева А.С. 

 

Жалпы білім беретін № 4 орта мектебінің базасындағы тірек мектебі /ресурстық 

орталық/ КММ Қарағанды облысы  

Қарқаралы ауданы Кӛктас ауылы  

 

Білім берудегі сауаттылық мҽселесі, біріншіден, нақты бір елдегі халықтың 

ҽлеуметтік жағдайына, екіншіден, мемлекеттің экономикалық дамуына, 

ҥшіншіден, елдегі мҽдени ахуалға тҽуелді болатындығы айқын. Бҥгінгі 

ҿркениеттің даму деңгейі білімділік пен сауаттылық ҧғымдарының мазмҧны 

мен оны тҥсінудің сара жолдарын іздестіруді қажет етіп отыр. Ғылыми 

еңбектерде сауаттылық ҧғымының белгілі бір деңгейде ана тілінің 

грамматикалық нормаларына сай оқу, дҧрыс жаза алу дағдыларын игеруі екені 

байқалады. Ҽйтсе де адамның ҿмір сҥруіне қажетті деп танылып, меңгеруге 

ҧсынылған бастауыш мектеп деңгейіндегі белгілі бір білім, білік пен 

дағдылардың жиынтығы (оқу, жазу, санау, сурет салу жҽне т.б.) ретіндегі тілдік 

сауаттылық қазіргі кездегі ҽлеуметтік сҧраным талаптарымен сҽйкес келе 

бермейді. 

Сауаттылық мазмҧнының нақты мазмҧны дара тҧлғаның дамуына 

қойылатын қоғамдық талаптарға байланысты қҧбылмалы сипатқа ие болады. 

Ол қарапайым оқу, жазу, санау біліктіліктерінен бастап адамның ҽлеуметтік 

ҥдерістерге саналы тҥрде қатысуына мҥмкіндік беретін, қоғамдық қажеттігі 

айқын кешенді білімдер мен біліктерден қҧралатын функционалдық 

сауаттылықты меңгеруді де қамтиды. Яғни, «функционалдық сауаттылық» 

белгілі бір кезеңге сай субъектінің алған білімі мен білігі негізінде сауатты іс-

ҽрекет ете алуы деген мағынаны білдіреді. Қоғамның дамуына байланысты 

сауаттылық ҧғымының мҽні тарихи тҧрғыдан ҿзгергенін, тҧлғаға қойылатын 

талаптарда оқу, жазу, санай білу қабілеттерінен гҿрі белгілі бір қоғамда ҿмір 

сҥруге қажетті білім мен біліктердің жиынтығын игеру, яғни функционалдық 

сауаттылыққа жету деген сипатта ҧғынылады. 

Қазіргі ҽлемдегі, еліміздегі ҿріс алып отырған тҥрлі бағыттағы дамулардың 

ҽсерінен қоғамның адамға қоятын талаптарының ҿзгеруі нҽтижесінде 

функционалдық сауаттылық ҧғымы кең тарала бастады. Сауаттылық ҧғымы 

оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте алғанда ғана кеңейе тҥседі.  

Функционалдық сауаттылық –тілдік тҧлғаның ҽлеуметтік –қоғамдық 

ортада сҿйлесім ҽрекетінің тҥрлерін (тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылым, 

тілдесім) ҿзінің мақсатына қарай еркін қолдана алу мҥмкіндіктерінің 

қалыптасқан жҥйесі. 

Сҧхбаттық тапсырмалар диалогтан тҧрады. Бастауыш сынып 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда диалогты 

таңдауымыздың себебі ол кҥнделікті ҿмірде қолданылатын ауызша сҿйлеу 

тілінің ең кҿп тараған жҽне тілдік қатынастың табиғи тҥрі. Диалогтың 
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жағдаяттылығы, алдында жҽне артындағы айтылған жалпы ойға 

байланыстылығы, алдын ала дайындықсыз іске асатын сҿйлесім ҽрекетінің тҥрі 

екені ескерілді. 

Диалогтік сҿйлеуге ҥйретуде дайындық жаттығулары мен шартты сҿйлеу 

жаттығулары ҧсынылады. Мҧнда кҥнделікті ҿмірде жиі кездесетін жағдаяттар 

алынады. Оқушыларға дайын ҥлгілерді кезекпен бірнеше мҽрте оқытып, 

диалогтің сҿздерін қайталатып, рҿлге бҿліп оқытылады. Мысалы: 

 Сен бҥгін театрға барасың ба? 

 Жоқ, бара алмаймын. 

 Неге? 

 Ауылдан апам келеді. Сол кісіні кҥтіп алуға автобекетке барамыз. 

 Кіммен барасың? 

 Мен, бауырым мен қарындасым, ҽкем –тҿртеуіміз. 

 Анаң ше? 

 Ол ҥйде апама дастархан жайып, ас мҽзірін даярлайды. 

 Жарайды, жақсы. 

Оқушылларды тек жауап беруге, яғни мҽліметті хабарлауға ғана ҥйретпей, 

қарсы сҧрақ қоюға, қайталап сҧрауға да ҥйрету аса маңызды. Диалогтің 

осындай тҥрлері де ҧсынылды. 

 Диалогтік тапсырмаларды орындау барысында оқушылардың диалогтік 

сҿйлеудегі қарапайым дағдылары қалыптасып, сҧрақ беру, ҿтініш айту, 

таңдану, бҧйыруды қолдану, бір-бірімен ҽңгімелесе білу, мҽліметтерді 

нақтылап сҧрау, тыңдап отырып қайта сҧрақ беру, келіспеушілік, толықтыру, 

тілдік материал кҿлемінде ҿзара пікір алыса білу дағдылары дамып, диалогтік 

тілді ҥйретуде соңғы нҽтиже болып табылатын ҽңгімелесе білу біліктіліктері 

жетіледі. «Мҧражайға саяхат» тақырыбында мынадай тапсырма орындалды.  

Тапсырманың мақсаты: оқушылардың кҿне дҥниелермен танысу, білу, 

қҧштарлану қҧзыреттілігін қалыптастыру. Кҿрген-білгендерін тиянақты тҥрде 

мазмҧндап жеткізу.  

Оқыту ҽдісі: сҧрақ-жауап, қатысым ҽдістері. Кҿрген экспонат, мҧралардың 

ішінен қажеттісін екшеп бҿліп алып, сол туралы ақпарат беру біліктерін 

қалыптастыру кҿзделді.  

Тапсырма: 1. Қазақстанның мҧражайлары жайында ақпараттар іздеп табу.  

2. Ақпаратты жазбаша тҥрде дайындау.  

3. Сынып алдында ақпараттың мазмҧнын баяндау. 

Нҽтиже: ҿздеріне қажетті ақпаратты іздеп, табуға жаттығады. Ҽңгімелеу, 

жазу, жҧмыста жҧмыс істеу дағдылары дамиды. Жҧмыс кезінде 

коммуникативтік, мҽселелердің шешімін табу қҧзыреттіліктері тапсырмаларын 

орындау ҧсынылды. Бастауыш сынып оқушыларының функционалдық 

сауаттылықтарын қалыптастыруда қатысымдық ҽдіс функционалдық сҿйлеудің 

грамматикалық жағы мен лексикалық бірліктерді меңгертудің негізі ретінде 

алынды. Қатысым ҽдісі бойынша оқушыларды бірінші сабақтан бастап 

сҿйлесім ҽрекетіне баулу, тілді ҥйретуді кҥнделікті ҿмрде жҥзеге асыру, 

сабақты практикалық жағынан жан-жақты қамтамасыз ету ескерілді. Ҿйткені 
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кез-келген тақырыптағы тілдесім ҥдерісі сҿйлеу, жазу, оқу, тыңдау ҽрекеттері 

арқылы іске асады. Бҧл қатысымдық бағытта дайындалған тапсырмалардың 

мҽні оқушыларды ана тілінде қарым-қатынас ҥдерісіне дайындау, сыныпта 

қарым-қатынас жасауға жағдай тудыру болып табылады. Қатысымдық ҽдіс 

ҧсынылған тапсырмалардың бҽріне ортақ, ҽсіресе жағдаяттық, рҿлдік ойын, 

сҧхбаттық тапсырмаларда басым болады. Осы ҽдістің функционалдық 

сауаттылықпен байланысы жағдаяттық, сҧхбаттық тапсырмалардағы тілдесімде 

ерекше басымдылыққа ие болады. Рҿлдік ойын ҽдісінде 7-12 жастағы балалар 

қарым-қатынасқа тез тҥседі де, кез-келген рҿлді ынтамен орындайды. Рҿлдік 

ойындар оқушыға ҿзін танытуға, жолдастарының пікірімен санасуға, дҧрыс 

сҿйлеу қабілетін жетілдіруге, жан-жақты білімін кҿрсетуге мҥмкіндік береді.  

Бастауыш сыныптың соңында оқушылар меңгеруі қажет: 

 мҽтіндегі тірек сҿздерді табуды жҽне олармен мҽтін қҧрауды;  

 сҿз таптарын ажырату, талдау жҽне оларды топтастыру, ҿзара 

салыстыруды; жіктеу есімдіктерін табуды жҽне оларды септеуді;  

 мҽтіннен қаратпа жҽне қыстырма сҿздерді табуды; жай сҿйлемге 

синтаксистік талдау жасауды; ҿз ойларын еркін жеткізуді, сҿйлемдерді дҧрыс 

қҧрастыруды; берілген мҽтінге жоспар қҧруды;  

 қоршаған орта мен мақсатқа сҽйкес орынды сҿйлей білуді;  

 диктант (кҿлемі 65-75 сҿз), мҽтін бойынша мазмҧндама (мҽтін кҿлемі 

150-200 сҿз), кҿлемі 50-60 сҿзден тҧратын шығарма (сипаттама, баяндама, 

пайымдау) жазуды; 

 бастауыш сыныпта оқытылған пҽндер бойынша жҥйелі білімінің 

болуынан; алынған ақпаратты талдай, ҿңдей, жинақтай жҽне қолдана білуінен; 

шығармашылықпен жҧмыс істеу ҽдістерін меңгеруінен кҿрінуі қажет;  

 ҿз ана тілін жетік білуі жҽне қҧрметтеуі қажет. Математика 

сабақтарында функционалдық сауаттылықты дамытудың мақсаты – оқытуда 

инновациялық ҽдістерді, заманауи білімдік жҽне ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды пайдалану. 

Математика сабақтарында оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

екі негізгі міндеттерді шешу арқылы қалыптастыру мҥмкіндігі бар: 

1. Оқушының ҽлеуетіне сҽйкес, яғни баланың ҿзінің білімдік деңгейіне сай 

келетін жҽне жеке тҧлғаның одан ҽрі дамуын қамтамасыз ететін, білім беруді 

іске асыру мҥмкіндігіне, оның ішінде ҿзіндік білім алу жолымен жету. 

2. АКТ қҧралдары мен ҿз қабілеттерін іске асыруда ҽр оқушыда 

шығармашылық ҽлеуметтік мҽнді қызмет тҽжірибесін қалыптастыру. 

Бастауыш сыныпта математиканы оқытуда келесі пҽндік жҽне 

функционалдық сауаттылық қалыптасуы тиіс.  

1. ережелер мен ҥлгілерді жҽне берілген алгоритмдерді математикалық 

материалда қолдану біліктігін; 

2. қоршаған ортада болып жатқан ҽртҥрлі жағдайларда жҽне аралас 

пҽндерде математикалық білімін, біліктігін, есептеу, ҿлшеу жҽне графиктік 

дағдыларын; 
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3. ауызша жҽне жазбаша есептеулерді тиімді пайдалана отырып, 

практикалық есептеу техникасын; 

4. математикаға тҽн ойлау стилін, оның абстрактылығын, дҽлелденуін, 

қатаңдығын; 

5. дҽлелдемелі пайымдау жҥргізу, логикалық негізделген қорытындылар 

жасау біліктігін; 

6. математикалық мҽтінмен жҧмыс жасау (талдау, қажетті ақпаратты алу), 

математикалық терминология мен символдарды қолдана отырып, ҿз ойын 

ауызша жҽне жазбаша тҥрде анық жҽне нақты тҥсіндіру біліктігін; 

7. жоспар бойынша ҽртҥрлі ҽрекеттерді жоспарлау орындау білігін; 

8. ҿзін-ҿзі бақылау жҥзеге асыруды; 

9. ҿз іс ҽрекетін бағалауды; 

10.  оқу қызметінің ҽртҥрлі формаларында коммуникативтік қабілеттерін 

қолдана білуі қажет. 

Олай болса, функционалдық сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени 

ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-

қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан 

қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек білік пен білімділік ҽлеміне барудың 

жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе жеке адамдар тобының мҽдени жҽне 

ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда 

функционалдық сауаттылық жеке адамды дамытудың тетігі ретінде 

қолданылады. Сондықтан теория мен практиканың байланыста болуын 

қамтамасыз ету ҥшін ҽрбір пҽн бойынша берілетін білімнің мазмҧны мен 

кҿлемін анықтағанда теориялық қағидалардың, заңдылықтар мен ережелердің, 

яғни ҧғымдық-ақпараттық материалдардың бала ҿмірінде кездесетін тҥрлі 

проблемалық мҽселелерді шешуге кҿмегі тиетіндей, бала оны қолдана 

алатындай практикалық маңызы ескерілуі тиіс. Сондай-ақ оқушылардың оқу 

материалын тек жаттап қана алмай, оның мҽн-мағынасын терең тҥсінуін 

қамтамасыз ету міндетті болып саналады. 

Қорыта айтқанда, тҧлғаның бейімділігін, қажеттілігін қанағаттандыруды, 

қызығушылығын ескере отырып, функционалдық сауаттылыққа қол жеткізуді 

қамтамасыз етіп, жан-жақты дамыған, алған білімдерін ҿмірмен байланыстыра 

алатын тҧлғаны тҽрбиелеп оқыту – білім беру мамандарына артылған жауапты 

міндет екенін тҥсінгеніміз жҿн. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 

УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ 

 
Жумашова Ж.Ж. 

 

КГУ «Общеобразовательная средняя школа №11» 

г.Жезказган, Республика Казахстан 

 

Термин «функциональная грамотность» пришел в 60-е годы прошлого века 

из ЮНЕСКО. Это способность ориентации личности, интегрирующий связь 

образования с многоплановой человеческой деятельностью. С английского это 

означает результата образования, который обеспечивает навыки и знания, 

необходимые для развития личности, получения новых знаний в области 

достижений культуры, овладения новой техникой, успешного выполнения 

профессиональных обязанностей, организаций семейной жизни, успешного 

функционирования в быту, обществе, ориентировки в политике, решения 

различных проблем. Проблему функциональной грамотности изучали 

Б.С.Гершунский, В.В.Мацкевич, С.А.Крупник, С.А.Тангян, И.А.Колесникова, 

Л.М.Перминова, О.Е.Лебедев, Н.Н.Сметанникова. 

В современном мире функциональная грамотность становится одним из 

базовых факторов, способствующих активному участию людей в социальной, 

политической, экономической деятельности, а также обучению напротяжений 

всей жизни. «Инновационный человек» может видеть мир, как состоящий из 

систем и развивающийся по определенным законам, которые можно познать и 

использовать. Это социально-экономическое явление, связанное с 

благосостоянием государства и населения. Существует и методологическая 

функциональная грамотность – умение углублять понимание жизни на основе 

интеграции теоретического знания и социального опыта. 

У многих учащихся в умственной работе проявляется однолинейность 

мышления, т.е. прикованность мышления к одной стороне рассматриваемого 

предмета или ситуации, неумения видеть и удерживать в сознании 

одновременно разные стороны, разные признаки одного и того же, неумение 

оперировать в уме одновременно всеми нужными для решения задач данными. 

Однолинейность мышления проявляется и при установлении причинно-

следственных отношений. Дети обычно находят всего лишь одну причину, 

либо одно следствие, не видя множества причин и следствий. Нужно развивать 

способность видеть многое, замечать большое количество отношений, в 

которые вступают предметы и люди.  

Наша задача – учить учащихся включать объект мысли в новые связи, 

выявлять его новые свойства, увидеть что-то по новому, не так, как все. Это 

большая трудность, но и подлинно творческий процесс мышления, приводящий 

к изобретениям и открытиям. 

Уроки литературы – это хороший источник развития умения 

классифицировать, который имеет следующие составляющие: 
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1. Объединение предъявленных понятий в группы по каким-либо 

признакам. 

2. Вычленение общего и существенного признака для всех понятий той 

или иной группы. 

3. Формулировка более общих понятий, которые являются родовыми по 

отношению к перечисленным. 

4. Выведение в случае несоответствия каких-либо понятий из данной 

группы и помещение в другую группу. 

Умение сравнивать строится на умениях: 

 определять сходства и различия сравниваемых объектов; 

 определять характер сравнения; 

 уметь применять способы проведения сравнения; 

 понимание сути сравнения. 

Операция синтеза или обобщения включают в себя: 

 умение выделять из единичного общее, подводить частное под общее; 

 умение абстрагировать. 

 способы общения. 

 умение сравнивать объекты общения, находить в них общее, выделять 

существенное, давать определения образованному понятию. 

 умение делать выводы из других фактов и явлений данного предмета. 

Любой анализ должен открывать новое, а не варьировать уже известное. 

Школьный анализ отличается от научного тем, что преследует цели не только 

образовательные, развивающие, но и воспитывающие. В самой природе анализа 

лежит раскрытие идеи произведения и нравственно отношения к персонажам. 

Анализ должен поднять мышление школьника на более высокую ступень в 

обобщении представлений о природе человеческих поступков, о значимых 

проблемах гуманизма, социального оптимизма. Поэтому учить нестандартно 

мыслить – очень сложное, но нужное дело. 

Приведу пример работы над произведениями Л.Н.Толстого 

«Севастопольские рассказы». Сообщаю некоторые сведения о Крымской войне 

и о том периоде жизни Л.Н.Толстого, который был связан с созданием 

«Севастопольских рассказов». Выясняем отношение писателя к войне. 

При анализе рассказа предлагаю ребятам следующие вопросы и задания: 

1. Из каких картин складывается панорама обороны Севастополя? (Где 

мы побывали вместе с автором на протяжении рассказа?) 

2. Как ведут себя люди в осажденном городе? (Что поражает рассказчика 

в их поведении?) 

3. Выберите из рассказа фразы, особенно ярко говорящие о величии духа 

и нравственной силе русского солдата. (Какие главные черты русского народа 

увидел рассказчик в лицах солдат, в их поведении?)  

4. Можно ли считать этот рассказ анализом собственных переживаний 

автора? 
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5. Почему на протяжении рассказа вместо «я» Л.Н.Толстой говорит «вы»? 

(Где мы уже встречались с подобным примером? Чему учит писатель своих 

читателей?) 

В заключении ребята делают вывод, что Л.Н.Толстой заставил нас 

задуматься о том мире, который вокруг нас, и о том, что надо стать лучше, чем 

мы есть. Надо стать лучше, нравственно чище, чем мы есть –такую задачу 

ставит писатель перед собой и читателем. 

Если говорить об анализе прозаических произведений, то работа будет 

начинаться с классификации героев. Прекрасным источником формирования 

умения разбираться в людях станет внимательное прочтение отдельных 

эпизодов. Например, эпизод из романа И.С.Тургенева «Отцы и дети», где 

впервые встречаются Е.Базаров и П.П.Кирсанов (П.П.Кирсанов не подал руки 

Базарову, увидев его неряшливый вид), А.С.Пушкин «Капитанская дочка» 

(Прощание Петра Гринева с вожатым, когда Петруша подарил проводнику 

заячий тулуп), Короленко В.Г «Слепой музыкант» (когда дядя Максим повел 

племянника Петра в монастырь и рассказал о молодом слепом бандуристе). 

Группам по интересам дается задание представить себя на месте любого из 

этих персонажей и доказать свою позицию: Григорий Печорин «Герой нашего 

времени», Остап Бульба «Тарас Бульба», Мария Волконская «Русские 

женщины», Петрусь «Слепой музыкант», Андрей Болконский «Война и мир». 

Еще Л.Н.Толстой говорил: «Воспринимать искусство, может быть, столь 

трудно, как и творить его». Поэтому метод критического мышления 

применяется на уроках чаще других методов, так как в споре рождается истина. 

Также можно методом критического мышления дать задание подумать, 

почему в комедии «Ревизор» нет ни одного порядочного героя. Первой группе 

– поручить анализировать поступки Городничего, второй – судьи, третьей –

Земляники. При этом после проделанной работы каждая группа идет в другие 

группы и по интерактивному принципу «Карусели» рассказывает о своих 

наблюдениях и выводах.  

Создание кластера по группам произвольного состава – это эффективный 

способ развития умения делать синтез, ведь в таком случае ученик собирает в 

голове информацию, которую знает по данной теме. Например, кластер по 

образам произведения, по использованию автором портрета, пейзажа, 

интерьера, деталей. Поисковая работа учит навыкам самостоятельного 

получения знаний через внимательное прочтение произведения. 

Хорошим уроком по формированию способности различать этический 

аспект происходящего является работа с произведениями психологического 

жанра: анализ драмы А.Островского «Бесприданница», романа 

Ф.М.Достоевского «Преступление и наказание», М.Ю.Лермонтова «Герой 

нашего времени». Здесь можно будет применить такую форму работы, как 

«Продолжить размышление»:«Когда встретились два сослуживца, они 

почувствовали…», «В данной комедии счастлив тот-то, потому что …», «Если 

бы Раскольников не знал теории наполеонизма, то…». 
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Хорошими приемами развития мышления могут стать написание мини-

сочинений на тему: «Веришь ли ты?». Например, «Веришь ли ты, что 

Раскольников, если бы был сыном зажиточного человека, никогда не совершил 

бы преступления?», «Веришь ли ты, что Евгений Онегин способен любить?», 

«Веришь ли ты, что Хорь в наше время стал бы бизнесменом». Или прием 

«Закончи предложение». Закончи предложение: «Хлестаков не смог бы 

обмануть помещиков, если…», «Петрусь не стал бы известным музыкантом, 

если…». 

Внимательное отношение к воспринимаемой информации необходимо 

каждому, так как слово скрывает не только прямой смысл, но зачастую и 

скрытый. Поэтому ребят необходимо учить вчитываться в текст с целью 

выяснить истинный смысл. 

«Воображение важнее знания»,– сказал великий А.Энштейн. Литература 

развивает воображение хорошо. Например, можно дать задание подумать, что 

произойдет в сюжете, если герой одного произведения окажется героем другого 

произведения. Например, если в поэме «Мертвые души» окажется Евгений 

Онегин, в комедии «Ревизор» героем был бы Григорий Печорин, в повести 

«Слепой музыкант» Дмитрий Инсаров.)  

Джордж Боули говорил: «Не тот ум хорош, который напичкан 

информацией, а тот хорош, который умеет самостоятельно мыслить». 

Поэтому школа должна научить учащихся самостоятельно принимать в 

жизни правильное решение. Выходить из критической ситуации. То, 

чтообразование нацелено в настоящее время на формирование функциональной 

грамотности, это каждый шаг к подготовке подрастающего поколения к новым 

требованиям времени. 
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М.Монтессоридің педагогикалық жҥйесін кешенді сипатта қарастыру 

ондағы білім алуға сҧранысы ерекше балалар ҥшін жасақталған арнайы 

материалдардың маңыздылығын мойындатады. Ҿкінішке орай, Монтессори 

педагогикасын атҥсті қолданушылардың кҿпшілігі ондағы педагогикалық 

мҽселелерге ғана назар аударып, оның психологиялық, медициналық жҽне 

философиялық негіздерін мҥлде ескермейтіндігін тағайындай аламыз. 

Сондықтан да осы материалдардың сипаттамасын беру ҥшін алдымен 

М.Монтессоридің педагогикалық жҥйесінің тҥпқазығы – бала, ал материал тек 

оны дамытатын кҿмекші қҧрал екендігін ескерте кеткенді жҿн санаймыз. 

Білім алу мҥмкіндігі ҽртҥрлі балаларды кіріктіре оқыту мен тҽрбиелеу 

қағидасын жҥзеге асыру жҽне оның тиімділігін арттыру ҥшін қажетті бірнеше 

міндетті шарттар: 

- алдын ала болатын жҽне қолдаушы диагностикалық-коррекциялық іс-

шараларды ҿткізу; 

- балалар тобын қалыптастыруға қатысты нақты қағидаларды орындау 

(ҽлеуметтік даму деңгейін есепке алу, ҽртҥрлі жастағы жҽне ҽр деңгейдегі 

балаларды жҧптастыру); 

- кіріктіре оқыту мен тҽрбиелеуге қатысты барлық іс-шараларға отбасының 

қатысуы. 

Аталмыш дамытушы материалдар Ж.Итардың, Э.Сегеннің, Ф.Фребельдің 

дидактикалық материалдары негізінде, сондай-ақ М.Монтессоридің ҿз 

тҽжірибелерінің ҿзегінде жасақталған. Бҧлар балалар кез келген уақытта, жеңіл 

шкафтардың аласа сҿрелерінен емін-еркін алып қолдана алатын болғандықтан 

арнайы даярланған қоршаған ортаның кіріккен бҿлігі саналады. М.Монтессори 

педагогикасының сынып-сабақтық жҥйеден бас тартқандығы себепті балалар 

бҿлме ішінде еркін қозғалып, ҿз орны мен уақытын ҿз қалауымен шешеді. 

М.Монтессори-дҽрігердің қатты сынына ҧшыраған, бекітілген парта-

орындықтар орнын балалар қҧлшына ойнайтын тҥрлі-тҥсті кілемшелер 

алмастырған [1]. 

Монтессори материалдарының нақты қҧрылымдалып, логикалық сипатта 

даярлануы бала дамуының сензитивті фазасына сҽйкеседі, бала ҿмірінің 

алғашқы жылдарындағы абсорбирленген ақпаратты, яғни оны санасыз 

ауқымнан саналы ауқымға ауысуын реттейді. Монтессори материалдарының 

айқын логикасы оның ҿзіне жҥктелген қатені бағалау қағидасымен жҧптаса 

келе баланың дербестігінің негізін қҧрайды. Дамытушы материалдардың басты 

сипаттамаларының бірі моторлық мен сенсорлық жаттығуларының 

бағдарланғандығында, бҧл М.Монтессоридің пікірінше кҿңіл-кҥйлік, 
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когнитивтік, тілдік жҽне ҽлеуметтік ҥдерістердің базасы саналады. Сондықтан 

да сипатталмақшы жҥйедегі Ж.-Ж.Руссо педагогикасынан нҽр алатын маңызды 

ережеде «нақтыдан абстрактіге», нақты пҽнді сипалап қолда ҧстаудан оның 

абстрактілік мҽнін тҥсінуге: «қармаудан қапсыра қҧшақтауға, яғни тҥсінуге» 

(«Vom Greifen zum Begreifen») делінген [2]. 

Монтессори материалдары бес саланы: практикалық ҿмір жаттығуларынан 

басқа сенсорлық, тілдік, математикалық жҽне ғарыштық тҽрбие материалдарын 

қамтиды. 

Практикалық ҿмір жаттығулары ең алдымен баланың қозғалысқа деген 

табиғи сҧранысын қанағаттандыруға бағдарланған. Балалар ҿмірінің алғашқы 

жылдарында қозғалысты дҽлме-дҽл меңгерудің сензитивті фазасын ҿтеді, жҽне 

де моторлықты дамытуға мақсатты бағытталған жаттығулар оларға қозғалысты 

ҥйлестіруге кҿмектеседі, қозғалыстың дҽлдік дҽрежесін арттырады. 

Монтессори-педагогикасы жеке жаттығулармен қоса топтық іс-ҽрекеттің 

бірнеше тҥрін қамтиды. Ондай жаттығуға, мысалға, тҥзу сызық бойымен жҥру 

жатады. 

Практикалық ҿмір жаттығуларына ҥйде орындалатын кейбір іс-ҽрекеттерді 

де қосуға болады. Мҧндай жаттығуларды орындаушы бала ҥлкендердің іс-

қимылын қайталайды. Осылайша тҧрмыстық дағдыларды меңгеруден ол 

тҽуелсіз болып, дербестікке қол жеткізеді, ҿзіне деген сенімі, ҿзіндік бағалауы 

артады. 

Баланың барлық іс-қимылдың кешенді қҧрылымындағы ҽрбір бҿлікті 

дҧрыс орындай алуы мҧғалімге тікелей байланысты, ҿйткені табысқа жету ҥшін 

ол қозғалысты баяу, ҽрі дҽлме-дҽл кҿрсетуге міндетті. Артық айтылған сҿз 

сияқты артық жасалған қимыл да баланың назарын басқа жаққа бҧрып, 

шатастыруға ҽкеледі.  

Практикалық ҿмір жаттығулары - қозғалысқа тҽрбиелеу, қоршаған ортаға 

қамқорлық таныту, ҿзіне қызмет жасау, ҽлеуметтік қарым-қатынастар сияқты 

тҿрт саланы қамтиды. Осы тҿрт саладағы дағдыға жаттығу ҥшін М.Монтессори 

арнайы материал жасақтады немесе бҧрыннан белгілі «ҥлкендердің» материалы 

балаларға арналып бейімделінді [3].  

Қозғалысқа тҽрбиелеу мына іс-қимылдарды орындайтын материалдармен 

берілген: 

- сапыру (қасықпен, ҧнтақ заттарды), қайта себу, қайта қҧю (пипетка, 

шприц, пробиркадан қҧмыраға дейінгі ҽртҥрлі ыдыстардан);  

- гҥлге су қҧю; 

- қағазбен жҧмыс (қию жҽне тілу);  

- илеу (оқтау, пышақ); 

- сурет салу (қарындаш, кисть, бор, ішкі жҽне сыртқы жиектері бойымен 

сызу жҥргізілетін металл пішіндер); 

- (моншақты жіпке тізу); 

- тігу (тҥйме қадау); 

- тоқу жҽне іс тігу («Ҥштҥсті бҧрым»); 

- бҧрап жабу (ыдыс қақпағын, кілтпен қҧлыпты);  
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- ілгектеу (тҥймені, кнопканы, жапқышты, тҥйреуішті, кҥршекті), жіп 

байлау, тҥю (шнур, лента); 

- заттарды тасымалдау (орындықты, кілемшені, дидактикалық 

материалдар салынған табақшаны).  

Қоршаған ортаға қамқорлық таныту мына жаттығулардан кҿрінеді: гҥлге 

су қҧю (бақшадағы жҧмыс); шаң сҥрту; еденді сҥрту; ыдыс-аяқ жуу; ҿз 

кілемшеңді орау; материалды қайта орнына қою [4]. 

Ҿзіне қызмет жасау мына іс-қимылды қамтиды: 

- заттарды, шҥберекті жуу, ҥтіктеу, бҥктеп жинау; 

- аяқ киімді тазалау; 

- сырт киімнің бҿліктеріне тҥйме тағу, тҥймелеу, жіп байлау; 

- қол жуу; 

- шаш тарау/бҧрымдау; 

- киімді кию жҽне шешу. 

Ҽлеуметтік қарым-қатынастар дағдысын бекітетін жаттығулар: 

- лента байлау (сыйлықты орау); 

- амандасу жҽне қоштасу тҥрлері; 

- ойын ережесін орындау; 

- басқа баланы қҧрметтеу (мысалға, басқа бала ойнап отырған кілемшені 

мҧқият айналып ҿту); 

- ҿтініш жасау; 

- кҥте білу (мысалға, қажетті материалды); 

- алғыс білдіру; 

- «тыныштыққа» қҧлақ салу [5]. 

Жоғарыда кҿрсетілген мысалдардан байқағанымыз, бір жаттығу бірнеше 

міндеттерді атқарады. 

Практикалық ҿмір жаттығуларының басқалардан айырмашылығы баланың 

ҿмір сҥріп жатқан заманын, салт-дҽстҥрін, ел мҽдениетін сипаттайтындығын 

айта кету керек. М.Монтессори ХХ ғасырдың басында Италияда қолданған 

кейбір материалдардың ХХІ ғасырдың басында Қазақстанда маңызды болмай 

қалуы тҥсінікті жағдай. Монтессори-педагогикаға аймаққа жҽне сол кезеңге 

маңызды емес материалдардан бас тартқызатын, сҽйкес келетінді іздетіп 

тапқызатын локальдық-темпоральдық қҧраушының жиі-жиі енгізілгені 

осылайша тҥсіндіріледі. 
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ЖАҢАРТЫЛҒАН БАҒДАРЛАМА –БІЛІМ БЕРУДІҢ ЖАҢА МАЗМҦНЫ 

 
Жунусова Ф.Р 

 

Ы.Алтынсарин атындағы мектеп-гимназиясы базасындағы тірек мектебі (РО) 

Қарағанды облысы Шет ауданы  
 

Қазақстан Республикасында орта білім беру мазмҧнын жаңарту 

шеңберінде білім беру ҥдерісінің қҧрылымы мен мазмҧнына елеулі ҿзгерістер 

енгізілуіне байланысты ҥш апталық курс бағдарламасын жҽне «Тҽжірибедегі 

рефлексия» жалпы білім беретін мектептердегі педагогика кадрларының кҽсіби 

даму бағдарламасы бойынша мектеп тренері курсын аяқтап биылғы оқу 

жылында 1 сынып оқушыларын жаңа білім беру бағдарламасы бойынша 

оқытудамын. Қазақстан 2030 стратегиялық бағдарламасы білім берудің ҧлттық 

моделінің қалыптасуымен жҽне Қазақстанның білім беру жҥйесін ҽлемдік білім 

беру кеңестігіне кіріктірумен сипатталады. Қазіргі таңда қазақ тілі-мемлекеттік 

тіл, қарым-қатынас тілі – орыс тілі жҽне ағылшын тілі – ҽлемдік кеңістікті тану 

тілін оқытуда жаңа идеяларды ҽр сабақта жан-жақты қолданып, жаңаша 

оқытудың тиімді жолдарын тауып, жҥйелі тҥрде қолдану-заман талабы болып 

отыр. Білім берудің мазмҧны жаңарып, жаңаша кҿзқарас пайда болды. Осыған 

байланысты ҧстаздар алдында оқытудың ҽдіс-тҽсілдерін ҥнемі жаңартып отыру 

жҽне технологияларды меңгеру, оны тиімді қолдана білу міндеті тҧр. 

Мемлекетіміздің білім беру ҥдерісіне енген жаңартылған білім беру 

бағдарламасы - заман талабына сай келешек ҧрпақтың сҧранысын 

қанағаттандыратын тың бағдарлама. 

Қай елдін болсын ҿсіп-ҿркендеуі, ғаламдық дҥниеде ҿзіндік орын алуы 

оның ҧлттық білім жҥйесінің деңгейіне, даму бағытына байланысты. «Ҧрпағы 

білімді халықтың болашағы бҧлыңғыр болмайды» дегендей, жас ҧрпаққа 

сапалы, мҽн-мағыналы, ҿнегелі тҽрбие мен білім беру-бҥгінгі кҥннің басты 

талабы. 

Шындығында мҧғалімнің алдында оқушыларға білім мен тҽрбие беруде 

ҥлкен жауапкершілік тҧр. Ҽрбір оқушыны оқытып тҽрбиелеуге байланысты 

мҽселелерді ҿздігімен жҽне шығармашылық ынтамен шешуге қабілетті 

жаңашыл мҧғалім керек. Жаңа, тез ҿзгермелі, білімді де білікті, тың серпіліске, 

ҿзгеруге дайын жҽне жаңа талап межесінен кҿріне алатын шығармашыл да 

кҽсіби шебер мҧғалімдерді қажет етіп отырғанына кҿзіміз жетті. Оқушылардың 

мектепте табысты оқуы ғана емес, ҿмірде де табысты болуы мҧғалімнің 

қабілетіне, оның қҧзыреттілігіне байланысты екенін терең тҥсіндік. Мҧғалім 

оқушылар ҥшін қандай да бір пҽн бойынша білім беретін адам ғана емес, 

сондай-ақ олардың оқудағы еңбегін қызықты, тиімді ҧйымдастыра алатын, 

оларға ҥлгі болатын ерекше тҧлға болуы керек. Жаңа заман мҧғалімнен 

кҥнделікті оқушылармен қарым-қатынас барысында ҽрбір жағдаят ҥстінде 

ерекше білім деңгейін кҿрсетуді жҽне шығармашыл шешім қабылдай алуын 

талап етіп отыр. Оны қанағаттандыру ҥшін қазіргі заманның мҧғалімі 
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жаңашыл, икемді, ҿзгерісті тез қабылдай алатын, жан-жақты, жаңа 

педагогикалық инновациялық технологияларды меңгерген болуы керек. 

Соңғы жылдары педагогикалық теорияда жҽне оқу-тҽрбие ҥдерісінде 

айтарлықтай ҿзгерістер болып жатыр. Білім берудегі жаңғырту мен 

инновациялық ҥрдістердің жалғасуына ықпал етудің маңызды факторының бірі 

мҧғалімнің кҽсіби шеберлігі. Солай бола тҧра «кҽсіби шебер» тҥсінігіне пҽндік, 

дидактикалық, ҽдістемелік, психология-педагогикалық білім мен дағды ғана 

емес, педогогтің жеке тҧлғалық потенциалы, кҽсіби қҧндылықтары да жатады. 

Білім мазмҧнын жаңарту тікелей шығармашылық ізденістегі мҧғалімнің 

кҽсіби шеберлігіне байланысты. «Мҧғалім кҿп ҽдісті білуге тырысуы керек. 

Оны ҿзіне сҥйеніш, қолғабыс нҽрсе есебінде қолдануы керек»,-деп Ахмет 

Байтҧрсынов айтқандай, қазіргі заман талабына сай білім беру мҽселесі сол 

қоғам мҥддесіне сай болуы керек. Ҿз ісінің шебері ғана жоғары жетістіктерге 

жетеді. Қазіргі таңда пҽнді жақсы, терең білетін, кҥнделікті сабақтағы 

тақырыпты толық қамтитын, оны оқушыға жеткізе алатын, ҽр тҥрлі деңгейдегі 

тапсырмаларды білу іскерлігі, оқытудың дҽстҥрлі жҽне ғылыми жетілдірілген 

ҽдіс-амалдарын, қҧралдарын еркін меңгеретін, оқушылардың пҽнге 

қызығушылығын арттыра отырып дарындылығын дамытудағы іздену-зерттеу 

бағытындағы тапсырмалар жҥйесін ҧсыну ҿмір талабы. Ал оның негізі 

бастауыш сыныптарда қаланбақ. Сондықтан да бастауыш сыныпта ҽр сабаққа 

ҽр тҥрлі тиімді ҽдіс-тҽсілдерді қолдана отырып, оқушылардың білім сапасын 

арттыруең басты мҽселе. 

Білім беру бағдарламасының негізгі мақсаты-білім мазмҧнының 

жаңаруымен қатар, критериалды бағалау жҥйесін енгізу жҽне оқытудың ҽдіс-

тҽсілдері мен ҽртҥрлі қҧралдарын қолданудың тиімділігін арттыруды талап 

етеді. 

Бастауыш сынып пҽндеріне арналған оқу бағдарламаларындағы оқу 

мақсаттары оқушылардан шынайы проблемаларды анықтап зерттей білуді 

талап етеді. Негізінен жаңартылған білім жҥйесі қҧзыреттілікке жҽне сапаға 

бағытталған бағдарлама. Жаңартылған білім берудің маңыздылығы – оқушы 

тҧлғасының ҥйлесімді қолайлы білім беру ортасын қҧра отырып сын 

тҧрғысынан ойлау, зерттеу жҧмыстарын жҥргізу, тҽжірибе жасау, АҚТ –ны 

қолдану, коммуникативті қарым-қатынасқа тҥсу, жеке, жҧппен, топта жҧмыс 

жасай білу. Жаңа білім беру бағдарламасы сыни тҧрғыдан ойлауға, 

шығармашылықты қолдана білуді жҽне оны тиімді жҥзеге асыру ҥшін қажетті 

тиімді оқыту ҽдіс-тҽсілдерді (бірлескен оқу, модельдеу, бағалау жҥйесі, 

бағалаудың тиімді стратегиялары) ҥйретеді.[1] Жаңартылған білім беру 

бағдарламасының ерекшелігі спиральді қағидатпен берілуі.[2] Оған оқу 

мақсаттарын зерделей отыра тапсырмаларды ықшам сабақтарды қҧрастыру 

барысында кҿз жеткіздік. 

Бағалау жҥйесі де тҥбегейлі ҿзгеріске ҧшырап, критериялық бағалау 

жҥйесіне ҿтеді.Критериалды бағалау кезінде оқушылардың ҥлгерімі алдын ала 

белгіленген критерийлердің нақты жиынтығымен ҿлшенеді. Оқушылардың пҽн 

бойынша ҥлгерімі екі тҽсілмен бағаланады: қалыптастырушы бағалау жҽне 
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жиынтық бағалау.Бҧл бағалау тҥрлері баланың жан-жақты ізденуіне 

ынталандырады. Критериялық бағалау жҥйесі Филиппин, Сингапур, Жапония, 

Франция, Финляндия сынды дамыған елдерде пайдаланылады.[3]Бҧл бағалау 

жҥйесінің артықшылығы, баланың ойлау қабілетін дамытып, ғылыммен 

айналысуына ықыласын туғызады. Қалыптастырушы бағалау кҥнделікті оқыту 

мен оқу ҥдерісінің ажырамас бҿлігі болып табылады жҽне тоқсан бойы жҥйелі 

тҥрде ҿткізіледі. Қалыптастырушы бағалау ҥздіксіз жҥргізіле отырып, 

оқушылар мен мҧғалім арасындағы кері байланысты қамтамасыз етеді жҽне 

балл не баға қоймастан оқу ҥдерісін тҥзетіп отыруға мҥмкіндік береді. 

Жиынтық бағалау оқу бағдарламасынның бҿлімдерін (ортақ тақырыптарын 

жҽне белгілі бір оқу кезеңін (тоқсан, оқу жылы, орта білім деңгейі) аяқтаған 

оқушының ҥлгерімі туралы ақпарат алу мақсатында балл жҽне баға қою арқылы 

ҿткізіледі. Қалыптастырушы бағалау жҽне жиынтық бағалау барлық пҽндер 

бойынша қолданылады. 

Кіріктірілген білім беру бағдарламасында қазақ тілі пҽнінің берілу жайы да 

ҿзгеше. Бағдарлама оқушының тҿрт тілдік дағдысын: тыңдалым, айтылым, 

оқылым, жазылым жетілдіруге бағытталған. Бҧл тҿрт дағды оқу жоспарында 

«Шиыршық ҽдісімен» орналастырылған жҽне бір –бірімен тығыз байланысты. 

Яғни, жыл бойына бірнеше рет қайталанып отырады жҽне сынып ҿскен сайын 

тілдік мақсат та кҥрделене тҥседі. 

Бҥгінгі кҥні барлық елдер жоғары сапалы білім жҥйесімен жҧмыс істеуде. 

Ҿйткені қазіргі заманда елдің бҽсекеге қабілеттілігі оның азаматтарының 

парасаттылығымен анықталады, сондықтан білім беру жҥйесі болашақтың 

талабына сҽйкес дамуы тиіс. Оқушыларды заманауи ҽдіс –тҽсілдермен оқытып, 

ой –ҿрісі кең, саналы, еркін азамат етіп тҽрбиелеу қажеттілігі де осы себептен 

туындап отыр. Оның ҥстіне білім берудің жҥйесін қарқынды дамытқан бҧл 

ҥрдістің жалпы білім беретін мектептерге де енгізіле бастауы кҿңілді қуантады. 

Қорыта айтқанда, жаңа бағдарламаның мҽні, баланың функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыру. Оқушы ҿзінің мектеп қабырғасында алған білімін 

ҿмірінде пайдалана білуі керек. Сол ҥшін де бҧл бағдарламаның негізі 

«Ҿмірмен байланыс» ҧғымына қҧрылған. Ҧстаздарға ҥлкен жауапкершілік 

міндеттелді. Оқушылардың бойына ХХІ ғасырда ҿмірдің барлық салаларында 

табысты болу ҥшін, қажетті дағдыларды дарыту ҥшін, мҧғалімдер тынымсыз 

еңбектену керек. Жаңартылған оқу бағдарламасы аясында тек ҿз пҽнін, ҿз 

мамандығын шексіз сҥйетін, бала ҥшін ҧстаз ғҧмырын қҧдіретті деп санайтын 

білімді мҧғалімдер ғана жҧмыс істей алады. Ҥйренгеніміз де, ҥйренеріміз де 

кҿп Ҥнді халқының тарихи тҧлғасы Махатма Гандидің «Егер сен болашақтағы 

ҿзгерісті байқағың келсе, сол ҿзгерісті уақытында жаса» деген ілімін негізге ала 

отырып, оқушы бойындағы қабілетті жетілдіріп, оқушыларды болашаққа 

жетелеп, жақсы істі бастағалы отырмыз. Жаңартылған білім – болашақтың 

кепілі. 
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ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ МАЗМҦНЫНДА ТАРИХ ПӘНІ САБАҒЫНДА 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

ТИІМДІЛІГІ 
 

Жусупалиева Г. М. 

 

Қабден Шыңғысов атындағы №5 ЖББОМ 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

Бҥгінгі таңда елімізде білім беру мазмҧны жаңа бағытқа бет бҧрды. 

Тҽуелсіз елдің негізгі тірегі - білімді ҧрпақ. Елбасы Н.Назарбаев ҿз сҿзінде: «Біз 

қазір «білім-ғылым-инновация» атты ҥштік ҥстемдік қҧратын 

постиндустриялық ҽлемге қарай бағыт алып барамыз», - деген болатын. 

Ендеше, еліміздің ҽлемдік ҥрдістерге енуі білім беру жҥйесінің жаңа сапалық 

деңгейге ҿту қажеттілігін арттыруда екені тҥсінікті.Қазақтың кемел талантты 

ҧлы ҧстазы Ахмет Байтҧрсынов та: «Елді тҥзетуді бала оқыту ісін тҥзетуден 

бастау керек», -деген болатын. 

Орта білім беру мазмнын жаңарту жағдайында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамытуда оқыту жҥйесін заман талабына сай 

ҥйлестіре алу міндеті туындап, жаңа талаптар қойылуда. Соған орай 

ҧстаздардың алдында тҧрған міндет: ғылым мен техниканың даму деңгейіне 

сҽйкес оқушының білімі терең, іскер жҽне ойлауға қабілетті, ҽлемдік 

стандарттар негізінде жҧмыс істей алатын қҧзырлы тҧлғаны қалыптастыру. 

Мҧндай талапқа сай қызмет істеу ҥшін ҧстаз ҥздіксіз ізденісте кҽсіби білікті 

болуы тиіс. Оқушыны оқу ісіне ҿзінше қызықтыратын, оған қабілетін 

арттыратын орта туғызу керек. Оның бастысы – оқу ҥрдісін жаңаша 

ҧйымдастыру, оқушының оқудағы іс-ҽрекеті арқылы ойлау дағдыларын 

жетілдіру, ҿз бетінше білім алу, ҽрекет ету. Мақсатқа жету оқушының ҿзі 

арқылы іске асады. Мҧғалім – бағыт беруші, ҧйымдастырушы. 

Осыған орай қазір барлық мектептерде оқытудың инновациялық 

технологиялары қолданыла бастады. Инновациялық (озық) білім беру дегеніміз 

- тҧлғаның бағдарлы қҿзқарасы, білімдегі дҽлдікті, шығармашылық бастауды, 

сонымен бірге жаңа технологиялық мағлҧматтарды игеруін айтады. Мҧғалімдер 

оқушыларының функционалды сауаттылығын арттыру, ҿзіне сенімділігін 

қалыптастыру, танымдық-шығармашылық қабілетін дамыту олардың 

белсенділік-сенімділік сапаларын диагностикалық ҽдіс-тҽсілдермен анықтауға, 

сабақта, сабақтан тыс уақытта ҿз ойын еркін жеткізе білуге ҥйретуге, қоғамда 

болып жатқан оқиғаларға қатысты кҿзқарастарының болуына, инновациялық 
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тҽртіп нормаларын, белгілерін, кҿрсеткіштерін анықтауға кҿмегін тигізеді. 

Мен ҿз сабақтарымда «Тиімді оқыту мен оқу» курсы бойынша алған теориялық 

білімімді ҿз тҽжірибемде пайдаланамын. Елбасының «Жастарымыз басымдық 

беретін межелердің қатарында білім ҽрдайым бірінші орында тҧруы шарт. 

Себебі, қҧндылықтар жҥйесінде білімді бҽрінен биік қоятын ҧлт қана табысқа 

жетеді.»[2]-деген сҿзі маған дем бергендей болды. Себебі қазіргі таңда «рухани 

жаңаруға» бет алғанда, ХХІ ғасырдағы ҧлттық сананы қалыптастыруда 

Қазақстан тарихы пҽнінің маңызы зор. Сҿзімнің дҽлелі ретінде тағыда 

елбасының мына бір сҿзін келтіргім келеді «Мен халқымның тағылымы мол 

тарихы мен ықылым заманнан арқауы ҥзілмеген ҧлттық салт-дҽстҥрлерін 

алдағы ҿркендеудің берік діңі ете отырып, ҽрбір қадамын нық басуын, 

болашаққа сеніммен бет алуын қалаймын.»[2] Кембриждік тҽсілінің 

бағдарламасының жеті модулін игеріп, алған білімімді мектептегі іс- 

тҽжірибемде қолдана отырып, жас ҧрпақтың заманға сай білім алуына, бҽсекеге 

қабілетті болуына ықпал жасаймын.  

Тізбектелген сабақтар топтамасында 7 модулді ықпалдасыра отырып, 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыруға жҧмыс жасаймын. 

Ықпалдастырылған сабақтар оқушылардың пҽнге деген ынтасын арттырады. 

Оқушылардың білімге ынтасының болуы, олардың сабақтағы белсенділігінің 

артуына білім сапасының жоғарылауына, білім алудың пайдасын тҥсінудің 

қалыптасуына мҥмкіндік береді. Білім берудің қҧрылысын, оқушылар мҧғалім 

берген мақсаттарды тҥсінетіндей, қабылдайтындай етіп қҧру керек жҽне оқушы 

мҧғалім қойған мақсатты белсенді жҥзеге асырушысы болуы тиіс. 

Ҿз тҽжірибемде оқу-тҽрбие ҥрдісінде қолданып, айтарлықтай нҽтиже беріп 

жҥрген ҽдіс-тҽсілдеріммен бҿліспекпін. Жаңартылған білім мазмҧнында 

оқушыларға қалай оқу керектігін ҥйрету болып табылады. Соның нҽтижесінде 

ҿз ойын еркін жеткізе білетін, ынталы, сенімді, сыни пікір-кҿзқарастары жҥйелі 

дамыған, сандық технологияларда қҧзырлылық танытатын оқушы ретінде 

қалыптасуын қамтиды. Сондықтан тізбектелген сабақтар барысында алынған 

тапсырмаларда оқушылар білімді ҿздері ізденіп, тҥсіндіруі керек. Тҥрлі 

стратегияларды қолдану барысында топтық, жҧптық, жеке жҧмыстар жасалады. 

Топтық, жҧптық жҧмыстар кезінде оқушылар ҿзара ҽрекеттесе отырып жҧмыс 

жасайды. Сондай-ақ топ қҧрамы ҿзгерген сайын топтағы балаларға қарап 

кейбір ҥнсіз оқушылар белсенділік танытады. Топтық жҧмыстар кезде балалар 

бір-бірімен пікірлеседі, талқылайды жҽне ҿзгелерді тыңдай білуге ҥйренеді. 

Мен ҿз сабақтарымда мына стратегияларды жиі қолданамын.«БББ» кестесінің 

алғашқы екі кестесін, яғни «не білемін», «не білгім келедіні» оқушылар жаңа 

тақырып басталмас бҧрын толтырады. Жаңа білімнің маған берер пайдасы 

қандай болмақ деген сҧрақтарға жауап беруге ҧмтылады. Кластерлер Идеялар 

мен ақпараттардың арасындағы байланыстарды айқындауға арналған жазба 

кестелер. Негізгі тақырып немесе тірек тақтаның ортасындағы шеңберге 

жазылады да, одан туындаған тақырыпшалар оның жан-жағына жазылып, 

шеңберленеді, оқушылар оларды бір-біріне қосады да, ҿзара байланыстыру 

туралы ҽңгімелейді. Оңай жҽне қиын сҧрақтар кестесі. Бҧл кестені оқушылар 
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қандай да болмасын мҽселе бойынша ҿз пікірін келтіру ҥшін немесе жаңа 

ақпаратпен танысқанда толтыра алады. Кестенің сол жағына олар тҥсініктері 

бойынша оңай, ал оң жағына қиын сҧрақтарды келтіреді. Мысалы, оңай 

сҧрақтар дегеніміз мҽтінде жауабы бар сауалдар, ал қиын сҧрақтардың жауабы 

мҽтінде жоқ, оларға тек ҿзіндік тҧрғыдан ғана жауап беруге болады. 

Тарих сабақтарында бҧл стратегияларды ҧйымдастырғанда оқушылар бір-

біріне кҿмектесетіндей, бір-бірімен бірігетіндей жағдай жасау керек. Сонда 

сабақ тек білім беру қызметін ғана емес, тҽрбиелеу қызметін де атқарады. 

Мҧндай сабақтардың ҿтілуі нҽтижесінде оқушыларда бір-бірімен сҿйлесе білу 

мҽдениеті, тҽртіптілік, топқа жҽне бір-біріне жауапкершілік сезімнің болуы, 

менмендік жҽне жалқаулықтан безу қасиеттері қалыптасады. Тарих пҽнін оқыту 

барысында оқушыларға тақырыпты дҧрыс тҥсінуге жҽне алған білімдерін 

тҽжірибемен байланыстыра қолдана білуге, пҽнаралық байланыстарды іске 

асырып отыруға мҥмкіндік береді. 

Жаңартылған білім мазмҧнында қалыптастырушы бағалау жҥргізу 

оқушылардың фунционалдық қабілетін дамытуда маңызды рол атқарады. Оқу 

ҥшін бағалау- оқушылар ҿздерінің оқудың қандай сатысында тҧрғанын, енді 

қандай бағытта даму керек екендігін, қажетті деңгейге қалай жету керектігін 

анықтау ҥшін оқушылар мен мҧғалімдердің мҽліметтерді іздеу мен тҥсіндіру 

ҥдерісі болып табылады [4]. Мҧндай бағалау тҥрінде тек мҧғалім ғана бағалап 

қоймайды, оқушылар да ҿзін-ҿзі жҽне сыныптасы да бағалай алады. Ҿз 

сабақтарымда «Смайликтер», «Блоб ағашы», «Қол сигналы», «Жапон ҽдісі», 

«Екі жҧлдыз, бір тілек» ҽдістерін қолданамын. Бағалау оқушыларға ҧнайды, ҿз 

сыныптастарынан оң бағалау алу ҥшін, білімдерін арттыру керектігін сезінеді. 

Оқушыларды бақылай отырып, оқушы белсенділігін арттыру ҥшін ҥнемі кері 

байланыс жасап отыру да маңызды. 

Қорыта келе, оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту – 

бҥгінгі заман талабы. Педагогтің сабақ ҿту шеберлігі, яғни шығармашылық пен 

жауапкершілікті ҧштастыруы, бҧл заман талабынан туындап отырған мҽселе. 

Ҿз мамандығын толық меңгерген жоғары деңгейлі оқытушының алдынан 

шыққан оқушы – ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат болып 

қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін абырой, яғни ҥмітінің ақталғаны, ҽрбір мҧғалім 

осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені. Мҧғалімнің сабағының 

ҿн бойындағы негізгі мақсаты, оның негізгі мҽнін естен шығармай, ҽрбір сҽтті 

тиімді пайдаланғанда ҿз мақсатына жетеді. 
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Білім саласындағы қазіргі таңдағы басты талаптардың бірі білімді, 

сауатты шҽкірт тҽрбиелеу болып табылады. Бҥгінгі кҥнде оқу процессі 

бҧрынғыдан ҿзгеше. Себебі техника, ақпараттық қҧралдар дамып келе жатыр. 

Оқушылар барлық мҽліметті интернеттен алуға қызығады, қолына кітап 

алғысы, ізденгісі келмейді. Сондықтан мҧғалімнің алдындағы басты мҽселе 

қайтсем оқушыны сабаққа қызықтыра аламын? деген сҧрақ аясында болуы 

керек. Қазіргі таңдағы технологиялардың дамыған кезеңінде интербелсенді 

ҽдістерді қолдану арқылы оқушылардың ойлау қабілетін арттырып, 

ізденушілігін дамыту ҿзекті мҽселелердің бірі болып табылады. Ҽлемдік 

деңгейдегі білім берудің қазіргі парадигмасы білім беруде нҽтижеге 

бағдарлану, оқытуды оқушының жеке тҧлғасына бағытталу, ал оқыту 

ҽдістерін тҧлғааралық қарым-қатынастарға бейімдеу болып отыр. Демек, 

оқушы білімді дайын кҥйінде мҧғалім тҥсіндірмесінен алмай, ҿзінің ҿмірлік 

тҽжірибесіне сҥйену арқылы танымдық "жаңалық‖ ашуы шығармашылық 

тапсырмаларды орындау негізінде ҽр тҥрлі ҿнімдер жасауы тиіс. Нҽтижесінде 

оқушының дҥниетанымы кеңейіп, ҿзіндік пікірі мен кҿзқарасы қалыптасуы 

керек.  

Бiздiң ел дамудың демократиялық жолын таңдауына байланысты, бҥгiнгi 

таңда қоғамды шешiм қабылдауға тартудың маңызы арта тҥстi. Осы бағытта 

оқушылардың белсендiлiгiн арттыруға мҥмкiндiк беретiн ҽдiстемелiк тҽсiлдер 

интербелсенді деп аталып жҥр. «Интербелсенді» сҿзіне анықтама берер 

болсақ, диалог арқылы ҥйрену/ҥйрету, яғни «ҥйретуші – ҥйренуші», 

«ҥйренуші – ҥйренуші», «ҥйренуші – ҿзімен-ҿзі» форматтарында жасаған 

қарым-қатынас («ҽңгіме», «сҧхбат», «бірлескен ҽрекеттер»). Интербелсенді 

оқу немесе оқыту алдымен білім игеру процесіне қатысушылардың тиімді 

қарым-қатынасына негізделеді. Ағылшын тілінен келген «интерактив» сҿзі де 

осы ҧғымды білдіреді: «inter» дегеніміз «ҿзара» мағынасында, ал «akt»-

«ҽрекет жасау» дегенді білдіреді. Сонымен «интербелсенді» дегеніміз 

біреумен қоян-қолтық қарым-қатынаста болу, онымен бірлесе ҽрекет жасау, 

диалог қҧру. Басқаша сҿзбен айтқанда, бҥгінгі кҥні білім беру жҥйесінде 

мҽселені тіпті келесідей тҿтесінен қоюға болады:«Ҥйрену мен ҥйрету тек 

ҿзара белсенді ҽрекеттерге негізделген қарым-қатынас арқылы жҥзеге 

асырылады» жҽне «Тек ҽрекеттесу арқылы ғана ҥйренуге ҥйретуге болады». 

Сабақта берілген білімді нақты тҥсіну жҽне білімді меңгеру ҥшін қажетті 

интербелсенді ҽдістерді таңдап алу жҽне оларды тҽжірибе жҥзінде пайдалана 

алу мҧғалімнің шеберлігі. Ҿзара ҽрекеттестiк ҽдетте, белгiлi бiр мҽселенi 

шешу, ол шешiмнiң тиiмдiлiгi туралы ҽңгiмелесу, талқылау тҥрiнде ҿтедi. Ең 
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бастысы, мҧнда мҽселенi шешу ҥдерісі жауапқа қарағанда маңызды екендiгiн 

тҥсiну қажет. Бҧл интербелсенді ҽдiстiң мақсаты – тек ақпаратты беру ғана 

емес, балаларға жауаптарды ҿздігінен табу дағдысын меңгерту екендiгiмен 

байланысты, қазіргі педагогикалық ҥдерісті ҧйымдастырудың субъектілік 

қарым-қатынасқа қҧрылуы, тҧлғалық-бағдарлы оқыту ҥдерісі жағдайында 

интербелсенді ҽдісті тиімді пайдалану қажеттігі туындайды.Қазіргі кезде 

бастауыш білім беру жҥйесіндегі маңызды мҽселелерінің бірі – нҽтижеге 

жетуге мҥмкіндік беретін интербелсенді ҽдістерді қолдана отырып, 

оқушылардың зияткерлігін дамыту болып табылады.  

Интербелсенді ҽдістер білім беру жҥйесінде шынайы келешекке жол 

ашады, нақтылайтын болсақ: 

- интербелсенді ҽдістерді кеңінен енгізу оқу іс-ҽрекетін кҿрнекті, 

динамикалық ҧсыну бейнесуреттерді, дыбыс пен ақпараттық ресурстарға қол 

жеткізу;  

- білім берудің барлық деңгейлерінде – бастауыш сыныптардан 

жоғары оқудан кейінгі деңгейлерде компьютерлік оқудың ҥздіксіздігі мен 

сабақтастығы – оқыту ҥдерісіндегі барлық пҽндерді компьютерлік қолдау 

есебінен;  

- балалардың шығармашылық жеке дара қабілеттіліктерін ашу мен 

дамыту ҥшін оқыту ҽдістемесін, стилі мен қҧралдарын таңдау еркіндігін 

қамтамасыз ету; ақпараттық технологиялар негізінде ғылыми жҽне 

ҽдістемелік негізделген базалық білім беру жҥйесін қҧруды іске асырады.  

Сонымен, интербелсенді ҽдістер оқушының білімді ҿздігінен меңгеруіне 

жол ашатын, білімді практикалық жолмен игертудің басты қҧралы. 

Жаңартылған білім мазмҧнындағы бастауыш сынып пҽндеріне арналған оқу 

бағдарламаларындағы оқу мақсаттары оқушылардан шынайы проблемаларды 

анықтап зерттей білуді талап етеді. Сондай-ақ, «бастауыш сынып пҽндерін 

оқытуда критериалды бағалауды қолдану» тарауында бағалау стратегиясы 

анағҧрлым толық қарастырылатын болады. Сонымен қатар педагогиканың 

тҥрлі аспектілері қарастырылады: қарым-қатынас жасау дағдылары 

(мҧғалімнің жетекшілігімен жҥретін оқылым жҽне жазылым, дҽлелдеу), 

белсенді оқу, зерттеуге негізделген оқу. Оқыту ҥдерісінде интербелсенді 

ҽдістерді қолдану жаңа ақпаратты тиімді меңгеруге ықпал ететінін кҿруге 

болады. Интербелсенді ҽдістерді қолданудың тиімділігін тҿмендегі 

себептерден кҿре аламыз:  

- білім алуға қызығушылығы нашар оқушылардың мотивациясы 

артады;  

- білімді меңгеру деңгейі жоғары болады. Білімді меңгерудегі 

шаршау тҿмендейді;  

- оқушылардың босқа отыруға уақыты болмайды, жаңа материалды 

меңгеруге ойланады, ҿйткені ол ҿзіне ғана сенеді. Барлық бала осылай жҧмыс 

істейді. Оқылған материалға қызығушылығы артады.  
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- мҧндай жҧмысқа оқушылардың барлығы жҧмылдырыла 

ҧйымдастырылады, олардың тілі дамиды, ҽртҥрлі ҽдеби шығармалармен 

жҧмыс істеп ҥйренеді;  

- топпен жҧмыс істеу дағдысы қалыптасады;  

- коммуникативтік дағдысы қалыптасады;  

- педагогтың ҿзінің кҽсіби іс-ҽрекетіне қызығушылығы артады, 

мҧндай ҧйымдастырылған оқу іс-ҽрекеті оқушыларда жҽне ҿзіме ҥлкен 

қанағат сезімін тудырады, табысқа жеткізеді;  

- ҿзінің іс-ҽрекетін талдау мҥмкіндігі пайда болды, қалай кҿңілсіз 

нҽрседен қызықты жасауға болады, ҿзіңнің «табысыңды» немесе 

«кемшілігіңді» басқалармен бҿліскің келеді. Ҿзіңмен бірдей ойлайтындармен 

тиімді нҧсқасын табуға тырысасың; 

- сабақты қҧруда ҿзінің жеке ерекшеліктерін ескеру мҥмкіндіктері 

пайда болады. Ҿзінің жеке мҥмкіндіктерін кҿрсетіп: ҿз бағдарламасы мен 

ҽдістемесіменжҧмыс істейтін, ҿзін-ҿзі тексеруді кҥшейтіп, оқыту ҥдерісін 

ҧйымдастырудың мҥмкіндігі кеңейеді;  

- сыныпта оқушылардың топтық жҧмысын бақылау мҥмкіндігі 

пайда болады, онда олардың жеке ерекшелігін айқындалады;  

- жҧмыс істеу қызықты болады. Сабақта оқушылардың ҿзара қарым- 

қатынасын бақылауға мҥмкіндік туады.  

Қорыта келе, оқыту ҥдерісінде интербелсенді ҽдістерді пайдалану 

оқушылардан «таныс емес білімге енуді» талап етеді. Оқушылардың оқу іс-

ҽрекетіндегі интербелсенді ҽдістер ҿзара тҥсіністікке, ҿзара ҽрекетке, 

қатысушының ҽрқайсысына қажет есепті бірлесіп шешуге алып келетін 

ҧйымдастыру жҽне сҧхбаттасып қарым-қатынас жасауды дамытуды ҧсынады.  

Бастауыш сыныптарда педагогикалық ҥдерісті ҧйымдастыруда 

интербелсенді ҽдістердің тиімділігі сол, топтағы барлық оқушы қамтылады, 

олар ҿздерінің білетін жҽне ойлайтын нҽрселері арқылы тҥсінуге жҽне қарсы 

ҽсер етуге мҥмкіндік алады. Оқу материалын игеруде баланың біріккен 

ҽрекеттері мынаны білдіреді; топтағы ҽр бала ҿзіне тҽн ерекше еңбегін 

сіңіреді, білім, дағды, ҽрекет ету тҽсілдері ҥздіксіз алмасып отырады. 

Сонымен қатар, мҧнда ҿзара қолдау жҽне бір-біріне деген жанашырлық 

қалыптасады. Яғни, топтағы оқушылар жаңа білім алып қана қоймайды, 

танымдық ой-ҿрістері дамиды, жоғары топтасу дҽрежесіне кҿтеріледі. 

Қатынас ҥдерісіндегі интербелсенді ҽдіс екі аспектіде қаралады: біріншісі – 

тҧлғаның ҽлеуметтік мҽдени қҧндылықтарды игеруі, екіншісі – ҽлеуметтік 

ҿзара іс-ҽрекет барысында ҿзін-ҿзі танытуы. Осыдан келіп, ана тілі пҽнінде 

бірлескен іс-ҽрекетті ҧйымдастыру мақсатындағы интербелсенді ҽдістерді 

қолдану ҿзара ҽрекеттестікке жеткізеді. Интербелсенді ҽдістерді жҥйелі 

қолдану, сҿз жоқ, оқушылардың зияткерлігін дамыту мақсатына қол 

жеткізуге мҥмкіндік береді.  
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ХИМИЯ САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 
 

Ибраева М.М. 

 

Теміртау №8 ЖББОМ 

Теміртау қаласы, Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Оқушылардың функционалдық дағдылары мектеп қабырғасында қалып-

тасады. Жас ҧрпаққа сапалы білім мен ҧлағатты тҽрбие беру, ҿміріне жолдама 

алуына барлық жағдай жасау ҥшін білім беру ісін ҽлеуметтендірудің маңызы 

зор. 

Бҥгінгі кҥнде жаңа ҧрпақ ҿсіріп, дамытатын, жетілдіретін, 

шығармашылықпен жҧмыс істей алатын, ҿзінің пҽнін жетік меңгерген, 

педагогикалық ҥрдістің нҽтижесін жақсартуға ҧмтылатын мҧғалім болу керек. 

Жаңа педагогтардың алдында тҧрған мақсат - баланың жеке басының 

дамуына педагогикалық жағдай жасайтын, ҿзін-ҿзі тануына кҿмек кҿрсететін, 

физикалық жҽне рухани жағынан экологиялық таза, білім беру ісінде оның жеке 

даралық ерекшеліктеріне мейлінше мҽн беретін, оқушылардың мектепте алған 

білімдерін олардың бҥкіл ҿмірлік азығы болатындай етіп, мамандық таңдауға, 

дҥниеге тік қарай алатын, білімнің жаңа мазмҧнымен байланысқан, ҽлеуметтік 

ҿмірге бейімделген тҧлға қалыптастыру. 

Бҧл мақсатқа жету жолында ҽр мҧғалімнің жҧмысының жҥйесін тҥсініп, 

қҧру қажет. Осы орайда жаңа білім беру парадигмасының мҽні ерекше. 

(Қосымша 1).  

Химиялық білім жалпы орта білім берудің аса маңызды, ҽрі ҥлкен саласы. 

Ҿйткені орта мектепте ҿтілетін химия ғылымы – табиғатты танып білуге жҽне 

қоғамның материалдық игілігін жасауда маңызды рҿл атқаратын жаратылыстану 

ғылымдарының бірі. Химия басқа ғылым мен техникалардың ҿсіп -ҿркендеуіне 

тікелей ҽсер етеді. Бҧл салалар – биология, физика, матиматика, информатика, 

энергетика, агроҿндірістер, экологиялық проблемалар, Қазақстандағы 

шаруашылықтың аса ірі салалары химия ҿндірісі мен ҿнеркҽсібі, тҥсті 

металлургия, тынайтқыштар ҿндірісі, газ- мҧнай химиясы, силикат ҿнеркҽсібі, 

микробиология жҽне т.б. . Сондықтан мектеп қабырғасында химия пҽнін жақсы 

менгерген оқушы келешекте осы салаларда маман – қызметкер болып шығуына 

кепілдік мол. 

Соңғы уақытта ғылымның назарын аударған мҽселелердің бірі – 

шығармашылық қабілетті, білімді, ҿзгермелі ортаға сай тез бейімделгіш, рухани 

бай, саналы, ҿз бетімен ойлай білуге талпынатын, ҿзінің кҿзқарасы, ой- 

тҧжырымы бар жеке тҧлға бейнесін қалыптастыру. 
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Химия пҽні мен білім берудің мҽселелері мен маңызды мақсаттары: ол 

оқушылардың зерттеу ҽрекеті мен ҿзіндік оқу – танымдық процесін қамтамасыз 

ету қҧзырлығын, оқушының қоршаған ортаны бірдей қабылдайтын қабілетін, 

қоғам ҿмірінде ҿзінің рҿлін таба білу біліктілігін, бағдарлай білуін, олардың 

ғылыми білікті, дағдыны меңгеруі бойынша танымдық іс-ҽрекеттерін 

ҧйымдастыруын, дарындылықтарын жҽне де оқу барысындағы ептіліктерін, 

дағдыларын ҧдайы жетілдірудің шешімін табуымыз қажет. 

Пҽн мҧғалімі ретінде жоғарыда аталған мҽселелерді іс- жҥзіне асыру ҥшін: 

1. ҿзгермелі қоршаған ортаға бейімделуге ықпал ететін ҽлеуметтік, 

кҽсіптік ҿзін-ҿзі анықтау, білімін жетілдіруге арналған қҧзыреттерін 

қалыптастыру; 

2. мамандықты саналы таңдауға жағдай тудыру; 

3. оқушылардың қызығушылығы мен мҥмкіндіктеріне сҽйкес білім 

мазмҧнын саралау; 

4. жоғары сынып оқушыларын мамандық таңдау барысында ҿздерінің 

қажеттілігі мен мҥмкіндіктерін жҽне ары қарайғы жҧмысқа орналасу мҽселесін 

ескеретіндей таңдау жасауға жағдай туғызу; 

5. білімді ҿз бетімен ізденіп, тҽжірибеде пайдалана алуға жҽне соған 

қажеттілікті тҽрбиелеуге бағытталған тҥпкілікті қҧзыреттілікті қалыптастыруға 

ықпал ететін білім мазмҧнымен қамтамасыз ету; 

6. танымдық қызығушылық туғызуға бағытталған білім мазмҧнын 

іріктеу; 

7. оқушыларды ҿз бетімен білім алуға, іздене отырып, зерттеу 

тҽсілдерін игеруге бағыт беру; 

8. білім мазмҧнын ҧлттық қҧндылықтарға негіздеу, ҿзге ҧлт 

мҽдениетіне қҧрметпен қарауға тҽрбиелеу; 

9. сабақтарды пҽнішілік, пҽнаралық байланыстырып, оқыту ҥрдісінде 

танып- білуге арналған материалға жҽне оны игеруге оқушының қызығуын 

тудыру, оларға қызықты тапсырмалар беру арқылы оқуға ынтасын арттыру; 

10. оқушының дарындылығы мен қабілетін ашуға жҽне қалыптастыруға, 

оқушымен бірлесе жалпы іс- ҽрекетті ҧйымдастыратындай, алға қойылған 

міндеттерді тҥсінуге, оларды шешудің тҽсілдерін, жолдарын іздестіретіндей, ҿз 

ой - пікірі бар тҧлға екенін сезетіндей, санасында шынайы ҿмір туралы ҿз 

кҿзқарасы пайда болатындай жҧмыстарға кҿбірек кҿңіл бҿлу; 

11. оқушының тиімді даму жолдарын ашу ҥшін олардың ҿз кҥштерімен 

шығара алатын есептер мен атқара алатын оқу тапсырмаларын беру керек. 

Сонда бала ҿзін жеңімпаз, қиын шыңды басып ҿтуші ретінде сезінеді; 

12. оқушылардың білімін, іскерлігін, білік - дағдысын бағалау 

мақсатында ҿздерінің жетістіктерін ҿздеріне талдатып, ҿздік бағалау ҽрекетін 

ҧйымдастыру, оқушыларды ҽділдікке, шыншылдыққа ҥйрететін ҽдістерді 

пайдалану. 

Мҧғалім - сабақ ҥрдісін ҧйымдастырушы, бағыттаушы адам ролінде. 

Шешім табылған кезде ҽркім оның дҧрыстығын ҿзінше дҽлелдей білуге 

ҥйретіледі. Ҽр оқушыға ҿз ойын білдіріп, пікір айтуға мҥмкіндік беріледі, 
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жауаптар тыңдалады. Ҽрине, жауаптар барлық жағдайда дҧрыс бола бермес. 

Дегенмен, ҽр бала жасаған еңбегінің нҽтижесін бҿлісіп, дҽлелдеуге талпыныс 

жасайды, жеке тҽжирибесін қорытындылауға ҥйренеді. 

Оқушылардың оқу-танымдық қҧзіреті, ҿзінің білімділік қызметін 

ҧйымдастыра білуде логикалық ойлаудың маңызы зор. Оны дамытудың 

негіздері: 

1. бақылаған нҽрселерін салыстыру арқылы ҧқсастығы мен 

айырмашылығын айқындай білу; 

2. нҽрсені ой жҥзінде жеке бҿліктерге жіктеу, оларды қайтадан 

біріктіру арқылы нҽрсенің тҧтас кҥшін жҽне жеке бҿліктерінің арасындағы 

байланысты танып білу; 

3. нҽрселердің елеулі қасиеттерін елеусіздерінен ажыратып, бҿле білу; 

4. бақылаулардан жҽне жеке деректерден тиісті қорытынды жасап, 

дҧрыстығын тексере білу; 

5. ҿз ойының дҧрыстығын дҽлелдеп, жалған болжамдарды теріске 

шығара білу; 

6. ҿз ойын анық, жҥйелі жҽне нанымды баяндауға ҥйрету. 

Оқушылардың ой ҿрісі алған білімнің мазмҧны мен ауқымынан, іске жарата 

білуінен кҿрінеді. Яғни болашақта 

 алған білімді мҧқият қабылдап, ойында ҧстай білу. 

 алған білімді оның қалыптасуына ҧқсас жағдайда қолдана білу, іске 

жарату. 

 алған білімді бҧрын кездеспеген жаңа жағдайда қолдана білу. 

Оқушылардың ақыл – ойы, білім мен білікті қалыптастыру химияның 

алғашқы сабақтарынан басталып, химиялық эксперемент жасауда, сан жҽне сапа 

есептерін шығаруда біртіндеп дамытылады. Сондықтан оқыту негізінде 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуда қҧрылған іс- ҽрекеттер 

бір- бірімен тығыз байланысты.  

  Ең бастапқы кезең мен соңғы нҽтижеге дейін оқушылардың бойына 

қызығушылық пен ынтаны сақтап қалу қажет. Ынтаны қалыптастыру ҥшін 

тҿмендегі факторларды негізге алу қажет: 

1. Оқушының ынтасын қалыптастыру ҥшін баланы таңқалдыру, пҽнге 

деген қызығушылығын арттыру керек. Таңқалдыру - ҽр тҥрлі қызықты 

тҽжірибелер жасау. Қызығушылығын арттыруда- адамды білімге қҧмарту 

сезімін тудыратын, білім қорын ҿсіретін жҧмыстар жасалу керек. Оқушыда 

алдымен білімге ҽуестік, содан кейін білуге қҧмарлық, ең соңында қызығу пайда 

болады; 

2. Проблемалық жағдай тудыру- оқушы алдына мақсаттар қойып, сол 

мақсаттарды шешуде ҽр тҥрлі тапсырмалар беру. Тапсырмаларды жеңілден 

кҥрделіге қарай кҿтеру керек; 

3. Тапсырмалар беруде бала мҥмкіндігін ескеру қажет жҽне 

шығармашылық іс- ҽрекеттер оқушылардың жеке бас ерекшеліктерімен, 

уақытша жағдаймен, оқыту материалының деңгейімен анықталуы тиіс; 
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4. Оқытудың белсенді формаларын, яғни оқушылардың химия пҽніне 

ынтасын арттырып, сабақты қызықты жҽне мазмҧнды ҿткізетіндей, ойлау 

қабілеттерін дамытатындай сабақ ҥрдісінде материалды дайын кҥйінде бермей 

оқушы ізденісіне жол ашатындай ҽдіс- тҽсілдерді тандап алу қажет. Мҽселен: 

 Оқу жҧмысының топтық тҥрлерін; 

 Оқушылардың ҿзіндік жҧмыстарының ізденісті зерттеу тҥрлерін; 

 Дамытушы оқытуға арналған ойындарды; 

 Оқушылардың шығармашылық мҥмкіндігін тудырып, қабілеттерінің жан- 

жақты дамуына ынталандыруды кҿздеген ҽр тҥрлі ҽдіс- тҽсілдерді қолдану 

(жобаны қорғау сабақтары, пікірталас, іскерлік ойын сабақтары, проблемалық 

сабақтар т.б.) 

Кҥнделікті сабақтарда жҽй есептер шығару да – оқушының ойлау қабілетін 

дамытуда теорияны практикамен ҧштастыруға баулыса, эксперименттік 

есептерді шығару тақырыпты тереңірек білуге, алған білімдерін практикада 

қолдануға ҥйретеді. 

5. Қарым- қатынас мҽдениеті – оқушы мен мҧғалімнің қарым – 

қатынасы, ҿзара сыйласу, тҥсінісу; 

6. Ҿзін- ҿзі бағалау – оқушылардың танымдық қызығуын арттырып 

жҽне білім алу нҽтижелерін жҥйелі талдаудан ҿткізіп, бағалау. Оқушылардың 

ҿздерінің жетістіктерін ҿздеріне талдатып, ҿздік бағалау ҽрекеттерін 

ҧйымдастыру. 

Сабақтарда айтылған тҽсілдерді қолдану арқылы оқушылар материалды 

жаңа қырынан кҿруге ҥйренеді, жеке бҿліктерінің арасындағы ҿзара байланысын 

тауып, алған білімді қолдана білуге дағдыланады. 

Мҧғалім жҧмысының нҽтижелі болуы, оның сабақтан шығармашылық ҽсер 

алуына байланысты. Жақсы жоспарланған, тыңғылықты дайындалған, жан-

жақты ойластырылған сабақ мҧғалімнің сол сабақты ҿткізу алдындағы кҿңіл-

кҥйінің жайсандығына байланысты ҿтеді. Мҧғалімнің кҿңіл-кҥйі ҽрдайым 

сергек, сабақта болып жатқан қҧбылыстардың бҽріне мҽн беруі, ҧқыпты болуы 

қажет. 

Кез-келген тҽжірибелі мҧғалім бҥкіл сабақта не болатынын алдын ала біле 

алмайды. Мҧндай жағдайларда мҧғалім ҿзінің негізгі мақсатын жоғалтып алмай, 

сабақтың қҧрылымдық компоненттері арасындағы логикалық бірлікті қатаң 

сақтауға тырысу керек. Тек нақты мақсат пен материалды жетік менгеру 

мҧғалімге кез-келген кҥтпеген жағдайды сабақты сабық етіп, сыныпты сынып 

ретінде ҧстап, аспай-саспай жҥзеге асыруға, жҧмыс формасын бҧзбауға 

кҿмектеседі. 

Қорыта айтқанда, кҽсіби шеберлігін шыңдауға шаршамайтын, жаңалықтан 

жаны шошымайтын, ҧстаздықтан жалықпайтын танымгер, ҿз ісіне қҧштар, 

«Ҧстаз - ҿз уақытын аямаған, ҿзгенің бақытын аялаған» - дегендей шҽкірттеріне 

ҥйретуден жалықпаған еңбекқор мҧғалім қажет. 

Оқушы тҽрбиесіне «Бала ҧрпақты баулу, тҽрбиелеу - аға ҧрпақтың мойнына 

жҥктелетін тарихи парыз, игілікті уҽзипа» - деп, ақылшы ақын М.Ҽлімбаев 
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айтқандай, ҽрбір ересек адамның сана сезімінде салмақты орын алуы тиіс шығар 

деп ойлаймыз.  

Химиядан білім берудің негізгі мҽселелері - біздің елдігіміздің, ҧлттық 

ҿрлеуіміздің, нҧрлы болашағымыздың мҽселесі. 
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ФУНКЦИОНAЛДЫ СAУAТТЫЛЫҚ - ДAРA ТҦЛҒAНЫ 

ҚAЛЫПТAСТЫРУ 

 
Искакова Р.Г. 

 

№ 31 ЖББОМ КММ 

 

Қaзiргi ҽлемдiк бiлiм кеңiстiгiндегi хaлықaрaлық стaндaрт тaлaптaрынa сaй 

оқытy ҥдерiсiнiң ортaлық тҧлғaсы бiлiм aлyшы сyбъект, aл ол сyбъектiнiң aлғaн 

бiлiмiнiң тҥпкi нҽтижесi қҧзiреттiлiктер болып белгiленyi бiлiм берy жҥйесiнде 

«фyнкционaлдық сayaттылықты» қaлыптaстырy мҽселесiн негiзге aлyдың 

ҿзектiлiгiн aрттырып отыр. Осығaн орaй aлғaн бiлiмдерi негiзiнде ҽрекет етyге 

қaбiлеттiлiк пен дaярлықты бiлдiретiн қҧзiреттердi қaлыптaстырy ҥздiксiз бiлiм 

берy жҥйесiнiң мaңызды бyыны болып сaнaлaтын жaлпы бiлiм беретiн ортa 

мектептердегi ҽрбiр пҽндi оқытyдың дa бaсым бaғыттaрының бiрi болып 

тaбылaды. Aл қҧзiреттi тҧлғaны қaлыптaстырyдa бaсқa пҽндердi оқытyғa негiз 

болaтын тiл пҽндерiнiң орны ерекше.  

Тiлдi меңгертyдiң шешiмiн тaбyы тиiс мҽселелерiнiң қaй-қaйсысы дa 

болмaсын оқытyдың қҧзiреттiлiк бaғытын iске aсырyдың, мемлекеттiк тiлдiң 

қолдaнылy aясын кеңейтyдiң жҽне бiлiм берyдi бҥгiнгi қоғaмның ҽлеyметтiк 

сҧрaнысымен ҥйлестiрyдiң aсa мaңызды тетiгi болып тaбылaтын фyнкционaлды 

сayaтты дaрa тҧлғaны қaлыптaстырyмен тығыз сaбaқтaсып жaтыр.  

Фyнкционaлдық сayaттылық оқyшылaрдың сыртқы ортaмен қaрым-

қaтынaс жaсay қaбiлетi, оқyшылaрдың ҿзгермелi ҿмiрге бейiмделyiнiң шaрты, 

оқyшылaрдың жеке бaс қaбiлеттерiн дaмытyдың тетiгi, оқyшылaрдың 

ҽлеyметтiк дaғдылaрын дaмытyдың негiзi, ҽлеyметтiк-мҽдени дaмyының 

ҿлшемi, бiлiм, бiлiк, дaғдылaрының қҧзiреттiлiкке ҧлaсy жолы.  
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Қaзiргi кезде пҽндiк бiлiмге ғaнa негiзделiп отырғaн оқy ҥдерiсiнде 

бaлaның жaлпы дҥниетaнымының қaлыптaсyы, ҿмiртaнымдық дaғдылaрының 

жетiлдiрiлyi, бiлiмнiң кҥтiлетiн нҽтижеге бaғыттaлyы қоғaмдық-гyмaнитaрлық 

пҽндердiң жaңaрғaн мaқсaт-мiндеттерiнен бaстaп оқытyдың ҽдiстемелiк 

жҥйесiнiң ҽр бҿлiгiнiң (бiлiм мaзмҧны, оқытy тҥрлерi, оқытy ҽдiстерi, бiлiм 

нҽтижелерi) тҥбегейлi ҿзгертiлy деңгейiне қaтысты екенi aйқын.  

Мектептiк бiлiм берy жҥйесiн жaңa yaқыт тaлaбынa орaй жетiлдiрyде 

«Нҽтижеге бaғдaрлaнғaн бiлiм» моделiн ҿзiмiздiң «ҧлттық болмысымызғa, 

негiзге aлынғaн ҧстaнымдaрымызғa сaй» қҧрyды қaжет еттi. Осығaн орaй 

мектептегi берiлетiн бiлiмдi шынaйы ҿмiрмен ҧштaстырып, мектеп бiтiрyшi 

тҥлектердi ҥлкен ҿмiрге дaйындay қaжеттiгi тyындaды. Мектеп тҥлектерiн 

ҿмiрде болып жaтқaн ҿзгерiстерге дaйындay жҽне бiлiм берyдi зaмaн aғымынa 

сaй ҿзгертy мaқсaтындa ҧсынылып отырғaн «Нҽтижеге бaғдaрлaнғaн бiлiм» 

моделi бойыншa оқытyдың тҥпкi нҽтижесi ретiнде оқyшылaрдың игерген 

қҧзiреттiлiктерi aлынды.  

Қaзaқ тiлiн оқытyдa оқyшылaрдың қaтысымдық (коммyникaтивтiк) iс-

ҽрекеттерiне бaйлaнысты ҧсынылaтын қызықты тaқырып пен жaғдaяттaрды 

iрiктеyде қaрым-қaтынaс мiндеттерiне сaй тiлдi фyнкционaлдық тҧрғыдaн 

меңгертетiн ҧстaнымдaр ескерiлдi.  

Қaзaқ тiлiн меңгертyдегi шығaрмaшылық ҧстaным сaбaқты 

шығaрмaшылық ҥдерiс ретiнде қҧрyды мaқсaт етедi. Оқy ҥдерiсiнде жҧптық, 

топтық жҧмыс тҥрлерiне, бiрiккен шығaрмaшылық тaпсырмaлaр мен 

жобaлaрды орындayғa ҥлкен мҽн берiледi. Белгiлi бiр қaтысымдық мiндеттердi 

шешy бaрысындa оқyшылaрдың ҿз тiлек-емеyрiндерiн iске aсырyғa мҥмкiндiгi 

болaды. Оқy ҥдерiсiнде оқyшылaрдың aлдыңғы сaбaқтaрдa aлғaн бiлiм, дaғды, 

бiлiктерiн жaңa жaғдaяттa қолдaнa aлyынa қaжеттi дaғдылaры дaмытылaды. 

Қaзaқ тiлiн интеллектyaлдық жҽне шығaрмaшылық тҧрғыдa тҥсiнiп меңгертyге 

ден қойылaды.  

 Ҽрекеттiк ҧстaнымы сҿйлесiмдiк қaрым-қaтынaс, ҿз кезегiнде, қaрым-

қaтынaс жaсayшы aдaмдaрдың «ҽлеyметтiк ҽрекеттесyi» жaғдaйындa 

aдaмдaрдың ҿз мiндеттерiн шығaрмaшылық ҽрекетпен шешyiне қызмет етiп, 

«сҿйлесiм ҽрекетi» aрқылы iске aсaтындықтaн, тiлдi қaтысымдық тҧрғыдaн 

меңгертy ҽрекетшiлдiк сипaтқa ие болaды. Жҧмыс бaрысындa қaзaқ тiлiн 

қaтысымғa бaғыттaп оқытyдың ҽрекеттiк мҽнi «ҽрекетке негiзделген 

тaпсырмaлaр» aрқылы iске aсырылaды. «Ҽрекетке негiзделген тaпсырмaлaр» 

жҥйесi ойын, имитaциялық (елiктеy) жҽне еркiн қaрым-қaтынaсқa негiзделiп 

қҧрaстырылaды жҽне «осы жерде жҽне дҽл қaзiр» жaғдaйындa жҥзеге 

aсырылaды. Олaр фyнкционaлдық сayaттылықты қaлыптaстырyғa мҥмкiндiк 

бередi. 

Оқyшылaрдың коммyникaтивтiк қҧзiреттерiнiң қaлыптaстырyы ҧстaнымы. 

Оқyшылaрдың коммyникaтивтiк қҧзiреттерiн қaлыптaстырy бiрнеше 

қҧзiреттермен сaбaқтaстықтa жҥзеге aсырылaды. Мҽселен, лингвистикaлық 

қҧзiрет тiлдi сҿйлесiм ҽрекетiнiң қҧрaлы ретiнде пaйдaлaнyғa дaйын болyы 

aрқылы қaлыптaсaды. Коммyникaтивтiк қҧзiрет, оның iске aсyын қaмтaмaсыз 
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ететiн сҿйлесiм ҽрекетiнiң бaрлық тҥрлерiнде – тыңдaлым, aйтылым, оқылым, 

жaзылым, тiлдесiмде қaлыптaсып, фyнкционaлдық сayaттылықтың дaмyынa 

ықпaл етедi. Қҧзiреттiлiктердi қaлыптaстырaтын тaпсырмaлaр оқyшылaрдың 

aқпaрaттық, коммyникaтивтiк проблемaлaрдың шешiмiн тaбy қҧзiреттiлiктерiн 

қaлыптaстырyды кҿздейдi. Aл, aқпaрaттық қҧзiреттiлiк тaпсырмaсы дегенiмiз – 

қaтысымдық жҽне тaнымдық мaқсaтқa бaйлaнысты ҿзiне қaжеттi aқпaрaтты 

тayып, тaлдay, ҿңдеy, сaқтay, оның мaзмҧнын жеткiзy, тaпқaн aқпaрaтты ҿзiнiң 

қaжетiне қaрaй пaйдaлaнa aлy жҽне жaңa aқпaрaттық технологиялaрды игерy 

бiлiктiлiгi. 

Ayтентикaлық тҧрғыдaн оқытy ҧстaнымы. Бҧл жерде тек ҿмiрден aлынғaн 

оқy мaтериaлы ғaнa емес, тaбиғи қaрым-қaтынaс тyдырyдың ҽдiстемелiк 

мaқсaтынa орaй оқy жaғдaяттaры мaңызды сaнaлaды. Олaр оқyшылaрдың 

фyнкционaлдық сayaттылығын қaлыптaстырyғa бaғыттaлып берiледi. Жҧмыс 

бaрысындa қaтысымғa бaғыттaлғaн ayтентикaлық оқытy сҿйлесiм aрқылы 

оқyшылaрдың ҿзaрa ҽрекеттесyiне aрнaлғaн тaпсырмaлaр негiзiнде жҥзеге 

aсырылaды. Олaр жҧптық немесе топтық жҧмыс тҥрiнде орындaлaды. 

Қaтысымғa бaғыттaлғaн ayтентикaлық оқытy оқyшылaрдaғы «aқпaрaттың 

теңсiздiгi» жaғдaйындa қҧрaстырылғaн тaпсырмaлaрды пaйдaлaнy aрқылы 

жҥзеге aсaды.  

Интерaктивтiк оқытy ҧстaнымы. Интерaктивтi (inter – ҿзaрa, akt – 

ҽрекеттесy) оқытy ҧстaнымы оқытy ҥдерiсiнiң бaрлық оқyшылaрдың тҧрaқты, 

белсендi, ҿзaрa қaрым-қaтынaс aрқылы ҽрекет етyiн жҥзеге aсырaды. Оқyшы 

мен мҧғaлiм оқытyдың тең қҧқылы сyбьектiсi болып тaбылaды. Мҧндa 

жҧмыстың нҽтижесiнен оны шешy ҥдерiсi мaңызды сaнaлaды. Себебi 

интерaктивтi оқытy ҧстaнымының мaқсaты – оқyшылaрдың ҿздiгiнен жayaп 

iздеyге бейiмделyi.  

Жоғaрыдa кҿрсетiлген ҧстaнымдaр жaлпы бiлiм беретiн мектептерде қaзaқ 

тiлiн оқытyдa оқyшылaрдың фyнкционaлдық сayaттылығын қaлыптaстырy 

бaғытындaғы оқy ҥдерiсiн жҥйелi ҽрi кешендi жҥргiзген жaғдaйдa олaрдың 

мемлекеттiк тiлдi сaнaлы меңгерyiне қол жеткiзyге болaтынын толық рaстaйды. 
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Общие ориентиры развития функциональной грамотности определены в 

Государственной программе развития образования Республики Казахстан на 

2016-2019 годы, одной из целей которой является формирование в 

общеобразовательных школах интеллектуального, физически и духовно 

развитого гражданина Республики Казахстан, удовлетворение его потребности 

в получении образования, обеспечивающего успех и социальную адаптацию в 

быстро меняющемся мире. В этих условиях первоочередной задачей 

образования становится развитие ключевых компетенций учащихся: 

коммуникативной, информационной, социально-правовой, функциональной 

грамотности.  

В решении вопроса формирования функциональной грамотности учащихся 

мы видим выход в использовании на уроках стратегий развития критического 

мышления, подготовке учащихся к работе в условиях алгоритма развития 

критического мышления, обучение их умениям и навыкам исследовательского 

поиска. Это важно, т.к. самые прочные, ценные знания добываются 

самостоятельно, в ходе собственных творческих изысканий, а также создаются 

условия, способствующие саморазвитию личности ученика [2,с.27-29]. 

Актуальность стратегии развития критического мышления в 

совершенствовании творческого потенциала учащихся, прежде всего в том, что 

«критическое мышление» помогает ученикам не просто получать какую-то 

информацию, а критически ее осмысливать, оценивать, отбирать и применять. 

Ученики, приобретая новые знания, должны научиться рассматривать эти 

знания со всех сторон, аргументировать свою точку зрения и делать 

определенные выводы. Все это ведет к развитию интеллектуальных и 

творческих способностей учащихся [3,с.12-14].  

В основе критического мышления лежит базовая модель, состоящая из 

трѐх фаз: вызов, осмысление и рефлексия. Если ученик мыслит критически, он 

легко вступает в любую фазу урока [4,с.112-116]. 

Хотим привести некоторые приемы и методы, используемые нами на 

уроках географии.  

Ассоциативный куст, или семантическая карта 

Ассоциация способствует свободному и открытому мышлению. Эту 

стратегию рекомендуется использовать на разных этапах актуализации и 

рефлексии как во время групповой работы, так и индивидуально. 

Для составления ассоциативного куста следует придерживаться таких 

правил: 
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1.Записать на доске или листе в центре ключевое слово или фразу. 

2.Записать любые слова или фразы, которые приходят в голову. 

3.Ставить знак вопроса возле частей куста, в которых есть неуверенность. 

4.После заполнения «куста» указать проблемы или темы, для рассмотрения 

которых необходима дополнительная информация. 

5.Записывать все идеи, которые появляются. 

Этот метод целесообразно использовать на уроках изучения природных 

зон материков в курсе географии 7 класса. В таком случае в центре доски 

пишется название природной зоны, а учащиеся указывают ассоциации. 

Правильность их проверяется одним из учащихся. 

Метод пресс 

Этот метод помогает учиться находить весомые аргументы и 

формулировать свою мысль относительно спорного вопроса; разбираться в 

своих идеях, а также формулировать их в виде четкой логической структуры. 

Стратегия может быть использована на любом этапе урока. 

Этапы методы 

1. Выражаем свою мысль «Я считаю…» 

2. Поясняем причину такой точки зрения: «Потому что…» 

3.Приводим примеры дополнительных аргументов в поддержку своей 

позиции: «…Например…» 

4. Обобщаем, делаем выводы: «Итак…» 

Для применения этого метода целесообразно на доске указать данную 

схему. Пример применения данного метода на стадии рефлексии при изучении 

темы «Климат Африки» учащимся необходимо ответить на вопросы, используя 

данный метод: 

- равномерно ли распределяются осадки по территории материка? 

- почему на восточном склоне Драконовых гор выпадает большее 

количество осадков, чем на западном? 

- почему на западном побережье Африки образовалась пустыня Намиб? 

- почему Африка - самый жаркий материк? 

- почему в центре материка выпадает много осадков? 

Ответы по данной методике позволят на практике применить изученный 

материал. 

Методический прием «Пять предложений» 

Суть приема состоит в том, что учитель предлагает учащимся дать 

краткую характеристику какого- либо объекта или явления с помощью пяти 

предложений, что заставляет учащихся из большого количества материала 

учиться выделять главное. 

Тема урока «Черная металлургия», экономическая и социальная география 

9 класс. Ученики слушают сообщение своего одноклассника о проблемах 

черной металлургии (опережающее обучение) и передают смысл услышанного 

пятью предложениями в устной форме. 

1. Необходимость технического перевооружения отрасли с целью 

снижения энергозатрат и материалоемкости производства. 
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2. Проблемы привлечения инвестиций в производство в связи с его 

капиталоемкостью. 

3. Потеря места на мировом рынке вследствие малого ассортимента стали. 

4. Уменьшение потребления металла отечественным потребителем. 

5. Экологическая проблема в городах - металлургических центрах.  

Мозговой штурм 

Это эффективный метод коллективного обсуждения, поиск решений, 

который заставляет участников проявлять свое воображение и творчество, 

который достигается путем свободного выражения мыслей и помогает найти 

несколько решений по конкретной теме. 

На уроке географии по теме «Глобальные проблемы человечества» в 10 

классе целесообразно использовать данный метод, предложив учащимся дать 

варианты пути решения экологической проблемы. Возможные варианты 

ответов: 

1.Принятие международных законов, регламентирующих выбросы 

вредных веществ. Международный контроль над их исполнением. 

2.Внедрение ресурсосберегающих и энергосберегающих технологий. 

3.Широкое использование материалов - заменителей. 

4. Международный мониторинг за состоянием окружающей среды и т.д. 

Также эффективными приемами для развития критического мышления 

используемыми мною стали «Концептуальная таблица», «Синквейн», «Тонкие» 

и «толстые вопросы». 

Важным вопросом в процессе работы с применением стратегии 

критического мышления является мониторинг деятельности учащихся в 

процессе изучения, обобщения и закрепления учебного материала. Следует 

отметить, что использование листов оценки, анкетирования позволяет 

учащимся быстро, четко и объективно оценить свои знания и активность 

каждого участника в процессе изучения материала. На наш взгляд, это 

определенный стимул для самоорганизации в процессе учебной деятельности. 

Каждый учитель стремится к формированию познавательного интереса, 

который способствует познанию, расширению знаний по предмету. География 

– интереснейший предмет, позволяющий учащимся не только узнавать 

окружающий мир, но и развивать свой творческий потенциал. Творческий 

потенциал – внутренние возможности, позволяющие создавать новые по 

замыслу культурные или материальные ценности. У каждого ребенка есть 

способности и таланты. Задача учителя – руководить деятельностью детей, 

чтобы они могли проявлять свои дарования, способствовать развитию 

творческих способностей, максимально вовлечь учащихся в процесс познания 

окружающего мира, способствовать формированию функциональной 

грамотности. 

Если в процессе обучения школьников будет использована система, 

позволяющая формировать функциональную грамотность, то повысится 

качество образования выпускников и будет воспитана общественно-

адаптированная личность, способная применить добытые знания в жизни. 
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Исходя из вышесказанного, делаем вывод о необходимости создавать на 

уроках и внеурочных занятиях по географии предпосылки формирования 

критического мышления обучающихся, т.е. условия для осуществления 

успешной осмысленной деятельности, в которой приобретался бы опыт 

реализации учебно-познавательных компетенций. 

Используя метод наблюдения, мы определили следующее: более 50% 

обучающихся считают, что умеют и с желанием выполняют творческие 

задания, большинство учащихся вместо стандартного выполнения 

предложенных заданий стараются выполнять задание необычно.  

До применения данной стратегии уровень познавательного интереса, 

который влияет на успешность обучения, в 8-9 классах снижался. Сейчас же я 

наблюдаю устойчивый интерес к географии в 10-11 классах.  

Эффективность опыта работы изучалась при помощи педагогического 

наблюдения, статистического анализа, анализа участия учащихся в НОУ, в 

предметных конкурсах и проектах, в работе творческих объединений при 

помощи диагностирования уровня интеллектуальной и творческой активности. 

Показателями проявления качества знаний стали: 

- позитивная динамика учебных достижений обучающихся за последние 

годы; 

- повышение качества знания с 50% (2013-2014 уч.год) до 80% (2016-2017 

уч.год); 

- позитивные результаты внеурочной деятельности по учебным предметам. 

Показателями проявления творческих качеств, стали: 

- участие в исследовательской и краеведческой работе, в НОУ, в частности 

увеличение количества учащихся занимающихся исследовательскими 

проектами с 3 (2013-2014 уч. год) до 9 (2016-2017 уч. год); 

- увеличение количества участников, победителей и призеров районных, 

областных, республиканских и международных очных, заочных, 

дистанционных конкурсов, олимпиад, игр и викторин; 

- повышение творческой активности учащихся в целом. 

Как мы видим, использование приѐмов и методов стратегии развития 

критического мышления дают возможность: 

 развивать и совершенствовать творческий потенциал учащихся; 

 повышать познавательное отношение к прочитанному тексту учебника; 

 развивать положительное отношение к заданиям творческого и 

проблемного характера; 

 совершенствовать навыки работы со статистическими источниками; 

 научиться систематизировать и обобщать полученные знания; 

 применять полученные навыки за стенами школы. 

Все вышеперечисленное обеспечивает развитие функциональной 

грамотности учащихся.  

 
 

 



381 

 

Литература 

1. Государственная программа развития образования Республики Казахстан на 2016-

2019 годы. 

2. Загашев И.О., Заир-Бек С.И., Муштавинская И.В. Учим детей мыслить критически. - 

СПб: Изд-во «Альянс-Дельта», 2003.  

3. Загашев И.О. Новые педагогические технологии в школьной библиотеке: 

образовательная технология развития критического мышления средствами чтения и письма // 

lib. 1september/ru. 2004/17/15. htm-35к. 

4. Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: Пособие для учителя / 

С.И.Заир-Бек, И.В.Муштавинская .- М.: Просвещение, 2004.  

 

 

РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ  

НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ В УСЛОВИЯХ 
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Район Казыбек би, г. Караганда, Карагандинская область, Казахстан 

 

В настоящее время система школьного образования в стране переживает 

переломный момент, обусловленный глубокими содержательными и 

структурными изменениями в нашем обществе, а также в мировом 

пространстве. Основополагающим требованием общества к современной школе 

является формирование личности, которая умела бы самостоятельно творчески 

решать научные, производственные, общественные задачи, критически 

мыслить, уметь пользоваться информацией, вырабатывать и защищать свою 

точку зрения, свои убеждения, систематически и непрерывно пополнять и 

обновлять свои знания путем самообразования, совершенствовать умения, 

творчески применять их в действительности. Т. е. современное образование 

нацелено на развитие функциональной грамотности обучающихся, при которой 

знания из разряда теоретических должны стать прикладными и использоваться 

в повседневной жизни. «Мы живем в эпоху, когда расстояние от самых 

безумных фантазий до совершенно реальной действительности сокращается с 

невероятной быстротой», - писал в свое время М. Горький. Очевидно, что 

развитие технологий во всех сферах человеческой деятельности влечет за собой 

изменения в требованиях, предъявляемых к выпускникам 

общеобразовательных учреждений. В настоящее время от выпускников школ 

требуются не только знания самых разнообразных наук, но и качества 

свободной, творческой и ответственной личности, способной оптимально 

строить свою жизнь в быстроменяющемся информационном социуме, а 

именно, навыки работы в команде, лидерские качества, инициативность, IT-

компетентность, финансовая и гражданская грамотность и другие. В этих 

условиях стало очевидным, что традиционное образование, ориентированное на 

прямую передачу эталонных знаний, уже не в полной мере способно решать 

поставленные перед ним задачи. Эти изменения нашли отражение в 
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программных документах по развитию и модернизации казахстанского 

образования. Согласно целям Государственной программы развития 

образования и науки Республики Казахстан на 2016–2019 годы процесс 

обучения выпускников в школе должен быть ориентирован на развитие 

компетентностей, реализацию концепции «образование через всю жизнь».[1] А 

предпосылкой развития компетентности является наличие определенного 

уровня функциональной грамотности. 

В свете новых подходов к обучению меняются и профессиональные 

компетенции учителя. Ценность обновлѐнного содержания образования в том, 

что его технологии позволяют развивать именно те умения и навыки 

обучающихся, которые будут способствовать успешности выпускника школы к 

полной реализации себя как личности во взрослой жизни, применять 

академические знания в различных жизненных ситуациях (жизненные навыки).  

На уроках русского языка и литературы особое внимание уделяется 

обучению грамотности чтения. Каждый уровень содержит развитие 

читательских умений, включающих три категории – доступ и извлечение, 

интеграция и интерпретация, размышление и оценка. Все эти учебные задания 

присутствуют во всех учебниках по обновлѐнному содержанию образования. 

При определении читательской грамотности используются все виды текстов: – 

«сплошные тексты», в 5, 7 классе, это, как правило, художественные тексты; – 

«несплошные тексты», которые содержат информационные единицы (таблицы, 

графики, диаграммы); – «смешанные тексты», которые содержат вербальные и 

невербальные элементы; – «составные тексты», они соединяют несколько 

текстов различных не только по содержанию, но и по формату. Безусловно, во 

всех учебниках, используемых в казахстанских школах, независимо от 

изучаемого предмета, имеются все эти виды учебных текстов.  

Как учитель русского языка и литературы большое внимание уделяю тому, 

чтобы речь наших детей была богатой, образной, выразительной, насыщенной. 

Ведь правильная, яркая, эмоциональная, содержательная речь человека – это 

залог достижения взаимопонимания между людьми, успешного общения с 

окружающими и, наконец, профессионального успеха. Речевая культура 

придает уверенность в собственных силах, помогает правильно 

ориентироваться в любой жизненной ситуации. Речевые же оплошности 

приводят к неточности понимания, двусмысленности восприятия сказанного. В 

профессиональной сфере востребованы сегодня только те, кто может мыслить 

самостоятельно, кто свободно выстраивает свое речевое поведение в 

соответствии с нормами, определенными системой языка, а также 

общественными и профессиональными требованиями. 

Этому во многом способствуют уроки развития речи. Работа по овладению 

функциональной грамотностью на уроках русского языка и литературы 

начинается в среднем звене: изучаются тексты разных типов и стилей. При 

работе над текстами разных типов и стилей я использую план анализа текста, 

алгоритмы разбора лингвистического текста, текста художественного стиля. 

Работу с текстом можно провести по следующему плану: ознакомление с 
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текстом, толкование незнакомых слов, анализ изобразительно-выразительных 

средств, работа со стилем и типом речи, определение темы, идеи и 

проблематики текста, выявление авторской позиции, высказывание 

собственного мнения по данной проблеме, аргументация собственного мнения 

примерами их других произведений. Такая работа с текстом помогает 

поддержать интерес к чтению, приобщать учащихся к классическим 

произведениям, научить понимать авторский замысел текста, помочь усвоить 

нравственные уроки. При анализе подлинно художественных произведений 

учителю необходимо научить медленному, «обдумывающему» чтению, 

обращающему внимание на детали, на высказывание персонажей друг о друге, 

на авторские ремарки, на речь действующих лиц. Это помогает лучше 

представить себе героя. В ходе анализа текста учитель ставит перед учащимися 

вопросы проблемного характера. Его задача – пробудить в учащихся желание 

выразить своѐ отношение к проблемам, поднимаемым автором. Таким образом, 

анализируя текст, учащиеся участвуют в коллективном диалоге. Ребята учатся 

адекватно воспринимать речь собеседника, точно излагать свою точку зрения, 

формируя при этом коммуникативные умения и навыки. Важным умением в 

сфере коммуникативных действий является работа в группе. Кроме того, 

исследователи подчеркивают влияние групповой учебной работы на 

формирование дружественной, доброжелательной обстановки в классе, на 

повышение самооценки и развитие коммуникативных умений учащихся и, в 

конечном итоге, поддержание психического здоровья учащихся. [3, с. 5]  

Основная цель группой работы – это активное взаимодействие всех членов 

группы. В результате групповой работы ученики учатся слышать и слушать 

друг друга, выстраивают диалог. Учащиеся погружаются в атмосферу 

сотрудничества. Для того чтобы ученики могли слушать и вступать в диалог, 

участвовать в коллективном обсуждении проблем, строить взаимодействие и 

сотрудничество со сверстниками и взрослыми, учителю необходимо ставить 

перед собой несколько задач: во-первых, научить учащихся высказывать свои 

мысли; во-вторых, использовать на уроках групповую работу для освоения 

материала; в-третьих, напоминать о правилах ведения дискуссий. Планируя 

групповую работу на уроках, педагог может обратить внимание на следующие 

приѐмы: «корзина идей», «письмо по кругу», «дерево вопросов».  

В учебниках по обновлѐнному содержанию радует наличие большого 

количества заданий для работы в парах и группах. Полюбились ученикам и 

некоторые стратегии, такие как: «Фишбоун» (когда требуется найти причинно-

следственные связи), «Ассоциации», «Карусель» (когда работы друг друга 

анализируются и дополняются необходимой информацией, или материал 

объемный, так что приходится его делить по группам), «Допиши 

предложение», «Независимое расследование» (задания на исследования 

этимологии слов и т. д.). Дифференцированные задания, разработанные с 

учетом учебных потребностей и возрастных особенностей – одна из 

составляющих функциональной грамотности и залог успеха на уроках. 
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Развивает интерес к предмету раскрытие межпредметных связей. Для 

русского языка это связь с культурой речи, литературой, историей, этикой и пр. 

Показ связей помогает обучающимся увидеть практическую значимость 

предмета для их будущей специальности, развивает логическое мышление. Той 

же цели служит связь учебного материала с жизнью, практикой. Обучающихся 

первоначально интересует практическая значимость материала для себя лично, 

и лишь с течением времени они осознают значимость получаемых знаний для 

общества в целом.  

Основными в развитии функциональной грамотности на моих уроках 

являются: 

 обучение чтению, а именно способности выбирать стратегию и тактику 

чтения в зависимости от цели чтения (гибкое чтение);  

 развитие механизмов речи: умение делать эквивалентные замены, 

сжимать текст, прогнозировать, предугадывать содержание текста;  

 развитие устной и письменной речи: развитие орфоэпических навыков 

(особенно актуально для школы с казахским языком обучения);  

 работа по обогащению словарного запаса;  

 развитие устной разговорной, учебно-научной, художественной речи;  

 развитие письменной разговорной, учебно-научной, художественной 

речи. При этом преследуется цель помочь учащимся использовать умения и 

навыки чтения и письма для получения информации из текстов и для создания 

собственных текстов. В 5-м классе важно научить детей гибкому чтению. 

Задания по степени сложности могут быть разными: – определить количество 

частей в тексте; поставить вопрос к каждой части («тонкие» и «толстые» 

вопросы), составить план (простой, сложный, вопросный и др.), - выявить 

ключевые слова, определить основную мысль текста, авторский замысел; – 

вычленить из текста новую информацию и сформулировать его главную мысль, 

выразить своѐ отношение к тексту. Надо отметить актуальность комплексной 

работы с текстом в целях формирования коммуникативной компетенции 

обучающихся. Нельзя упускать из виду и повышение интереса учащихся к 

предмету. В этих целях часто предлагаю для работы в группах тексты с 

интересным содержанием, описывающие реальные жизненные ситуации, 

притчи, разнообразные сочинения – миниатюры. 

Например, в 5 классе раздаю в группы небольшие выдержки (разные) из 

текстов об этикете и предлагаю ребятам порассуждать. Первый отрывок: 

Поведение человека в обществе – своеобразная визитная карточка. По ней 

можно узнать не только, как он воспитан и где вырос, но и как он относится к 

людям. Своими действиями мы можем невольно оскорбить другого человека 

или, напротив, заслужить одобрение. Правила хорошего тона регламентируют 

наше общение буквально везде.  

Задание: В каких сферах жизни нужны правила хорошего тона и почему? 

Приведите свои аргументы. Второй отрывок: В основе всех хороших манер 

лежит одно – забота о том, чтобы человек не мешал другому человеку, чтобы 

все вместе чувствовали себя хорошо.  
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Задание: Дополните тезис аргументами, рассуждениями. Очень нравятся 

детям притчи, в которых за кажущейся простотой часто срывается глубокий 

философский смысл. Работа с такими текстами способствует выработке умений 

интерпретации и развитию творческого воображения у обучающихся. К 

примеру, часто используемый мною текст притчи о добре и зле: Какой волк 

победит?  

Когда – то давно старик открыл своему внуку одну жизненную истину: 

- В каждом человеке идѐт борьба, очень похожая на борьбу двух волков. 

Один волк представляет зло: зависть, ревность, сожаление, эгоизм, амбиции, 

ложь. Другой волк представляет добро: мир, любовь, надежду, истину, доброту 

и верность. Внук, тронутый до глубины души словами деда, задумался, а потом 

спросил: 

- А какой волк в конце побеждает? Старик улыбнулся и ответил: 

- Всегда побеждает тот волк, которого ты кормишь. 

В 7-м классе работа по овладению функциональной грамотностью 

продолжается: изучаются тексты разных типов и стилей, особое внимание 

уделяется текстам публицистического стиля. Задания к упражнениям 

усложняются: – По ходу чтения подчеркни слова, указывающие на 

принадлежность текста к определенному стилю. - Подготовь устный рассказ о 

текстах какого-либо стиля по плану. В каком стиле будет твой рассказ? - Из 

фрагмента газетной статьи выпиши слова и предложения, указывающие на 

принадлежность к публицистическому стилю. - Напиши заметку в газету. - 

Составь вопросы для интервью. 

Развитию функциональной грамотности способствует и применение 

приемов технологии критического мышления. Часто использую приѐм 

«Синквейн». Это стихотворение из 5-ти строк, представляющее собой синтез 

информации в лаконичной форме. Синквейн дает возможность подвести итог 

полученной информации, изложить сложные идеи, чувства и представления в 

нескольких словах. Синквейн может выступать в качестве средства творческого 

самовыражения и может быть предложен, как индивидуальное самостоятельное 

задание; для работы в парах; реже как коллективное творчество. Смысл 

синквейна можно изобразить рисунком. Учащиеся могут составлять данное 

пятистишие на уроке или дома. 

Таким образом, в течение нескольких лет ведется целенаправленная работа 

по формированию у учащихся лингвистической, языковой и коммуникативной 

компетенции. Необходимо научить не только хорошо запоминать и описывать 

информацию, но и выработать умения у учащихся использовать знания, 

приобретенные ими за время обучения в школе, для решения разнообразных 

задач межпредметного и практико-ориентированного содержания, для 

дальнейшего обучения и успешной социализации в обществе. 
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РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ НА УРОКАХ 

РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ 

СОДЕРЖАНИЯ СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Каржасбекова М.К., Рахметуллаева Д.Б., Кусаинова Н.Ж. 

 

КГУ Гимназия №39 имени М. Жумабаева 

г. Караганда, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

Функциональная грамотность – это способность человека вступать в 

отношения с внешней средой и максимально быстро адаптироваться и 

функционировать в ней. В частности, сюда входят способности свободно 

использовать навыки чтения и письма в целях получения информации из текста 

и в целях передачи такой информации в реальном общении, общении при 

помощи текстов и других сообщений. Функционально грамотная личность – 

это человек, ориентирующийся в мире и действующий в соответствии с 

общественными ценностями, ожиданиями и интересами. Основные признаки 

функционально грамотной личности: это человек самостоятельный, познающий 

и умеющий жить среди людей, обладающий определѐнными ключевыми 

компетенциями. [5]. 

Таким образом, функциональная грамотность в наиболее широком 

определении выступает как способ социальной ориентации личности, 

интегрирующий связь образования с многоплановой человеческой 

деятельностью. В современном мире функциональная грамотность становится 

одним из базовых факторов, способствующих активному участию 

обучающихся в социальной, культурной, политической и экономической 

деятельности, а также обучению на протяжении всей жизни.[3]. Согласно АА. 

Леонтьеву ―функциональная грамотность‖ - ―способность человека 

использовать приобретаемые в течение жизни знания для решения широкого 

диапазона жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, 

общения и социальных отношений‖.[3]. Современные исследователи 

определяют функциональную грамотность как социально-экономическое 

явление и связывают уровень ее сформированности с уровнем благосостояния 

населения и государства в целом. 

Перед школой стоит задача создания благоприятных условий для развития 

творческой, высококультурной личности, формирования инициативы, 

психологической свободы, осознанной потребности в самообразовании. Сейчас 

требуется личность, владеющая основами коммуникативной культуры, 
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способная неординарно мыслить и действовать, обнаруживающая широкий 

кругозор [2].  

Поэтому в формировании такой личности огромную роль играет русский 

язык. На уроках русского языка формируется мышление, через язык 

осмысливаются общечеловеческие ценности, воспитывается личность, 

происходит интеллектуальное развитие ребенка. 

Цель данной статьи показать некоторые эффективные средства развития 

функциональной грамотности и ключевых компетенций учащихся на уроках 

русского языка. 

Функциональная грамотность – это уровень образованности, который 

может быть достигнут учащимися за время обучения в школе, и предполагает 

способность человека решать стандартные жизненные задачи в различных 

сферах жизни. 

Выделяется несколько основных видов функциональной грамотности: 

- коммуникативная грамотность, предполагающая свободное владение 

всеми видами речевой деятельности; способность адекватно понимать чужую 

устную и письменную речь; самостоятельно выражать свои мысли в устной и 

письменной речи, а также компьютерной, которая совмещает признаки устной 

и письменной форм речи; 

- информационная грамотность – умение осуществлять поиск 

информации в учебниках и в справочной литературе, извлекать информацию из 

Интернета и компакт-дисков учебного содержания, а также из других 

различных источников, перерабатывать и систематизировать информацию и 

представлять ее разными способами; 

- деятельностная грамотность - это проявление организационных 

умений и навыков, а именно способности ставить и словесно формулировать 

цель деятельности, планировать и при необходимости изменять ее, словесно 

аргументируя эти изменения, осуществлять самоконтроль, самооценку.  

Русский язык является одним из ведущих предметов гуманитарного цикла 

в системе школьного образования. Учащиеся должны уметь создавать 

письменные работы разного вида и стиля, отвечать на вопросы, не испытывая 

затруднений в построении фраз, оформлять разнообразные деловые бумаги. Не 

менее важно умение находить и отбирать необходимую информацию из книг, 

справочников, энциклопедий и других печатных текстов, а также интернет-

ресурсов; умение составлять и читать схемы, использовать информацию СМИ и 

других источников. Формирование коммуникативной грамотности включает в 

себя умение работать в группе, команде; умение расположить к себе других 

людей; приспосабливаться к новым, непривычным требованиям и условиям; 

организовывать работу группы. 

Для эффективного формирования функциональной грамотности 

применимы коммуникативные, творческие, активные методы обучения. 

Специально подобранные упражнения, тексты, индивидуальные домашние 

задания способствуют развитию речевой и письменной деятельности. Нами в 

соавторстве с учителями кафедры русского языка и литературы был создан 
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сборник «Тестовые задания на развитие функциональной грамотности чтения 

у учащихся» [6]. В тестовых заданиях тексты сплошные и несплошные 

(классификация текстов, разработанная составителями теста PISA). В данном 

сборнике предлагаются задания, как для коллективной, так и для 

индивидуальной работы с разнообразными текстами, позволяющие развивать 

функциональную грамотность учащихся. Ряд заданий ориентирован на работу 

с текстами, в которых информация представлена в различных видах: таблицах, 

картинках, схемах. 

Строение тестов данного пособия, как и тесты PISA, основываются на 

трех читательских умениях и соответствующих им действиях:  

1. Найти доступ к информации и извлечь ее (доступ и поиск).  

2. Сформировать общее понимание текста и перевести информацию 

текста на язык читателя (интегрирование и интерпретация).  

3. Размышлять о содержании и форме текстового сообщения, оценивать 

его (оценка и рефлексия).  

Выполняя первое действие, ученик концентрируется, прежде всего, на 

отдельных фрагментах информации текста. Выполняя второе действие, 

ученик соединяет эти фрагменты в общую картину. Выполняя третье 

действие, ученик соотносит сообщение текста с внетекстовой информацией. 

Рассмотрим на примере заданий к тексту « История зоопарка» для учеников 

среднего звена. 

Описание: фото Зоопарк Караганды Караганда 

Карагандинский зоопарк является государственным зоопарком 

знаменитого города Караганда, что находится в Казахстане. Представленный 

парк входит в число старейших зоологических парков, которые расположены 

на территории Республики Казахстан. Если говорить о точном возрасте этого 

зоопарка, то он по сегодняшний день является неизвестным. Дело в том, что 

документы, которые подтверждали происхождение этого парка, были утеряны. 

В 90-х годах территория этого заповедника насчитывала около ста акров 

земли. Благоприятный климат на территории зоопарка позволяет содержать 

здесь различных копытных животных в достаточно больших загонах, туристы с 

местными жителями могут с легкостью посетить эти места. Каждый год 

Карагандинский зоопарк посещает около одного миллиона посетителей. 

(turspeak.ru/karaganda-zooко) 

Прейскурант цен  

Входной билет в зоопарк: 

Детский (до 6 лет): бесплатно 

Детский (от 6 до 14 лет): 100 тенге 

Взрослый: 300 тенге 

Катание в зоопарке и на выезде: 

Верхом на верблюде, пони (1 чел. 5 мин.): 200 тенге 

Верхом на ослике, лошади (1 чел. 5 мин.): 200 тенге 

Экскурсии (без стоимости входного билета): 

Индивидуальные (от 1 до 5 чел.): 100 тенге с человека 

http://www.turspeak.ru/karaganda-zoo
http://www.turspeak.ru/karaganda-zoo
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Групповые (от 6 и более чел.): 50 тенге с человека 

Консультация специалистов (по содержанию декоративных и 

экзотических животных): 

Краткие сведения (1 консультация): 100 тенге 

С назначением рационов и литературы - ветеринарная (1 консультация): 

200 тенге 

Визуальный осмотр: 100 тенге 

С назначением и рекомендацией препаратов: 200 тенге 

Вопросы и задания по тексту: 

1. Сколько лет Карагандинскому зоопарку? 

А) 80 лет В) неизвестно С) 50 лет 

2.Сколько людей может посетить зоопарк за 6 месяцев?    

3.Вы пришли в зоопарк с младшими братьями: Маратом, Санжаром и 

Азаматом. Марату 5 лет, Санжару 12 лет, а Азамату 10 лет. Сколько билетов вы 

купите в кассе?             

4.Вы хотите получить консультацию по содержанию попугая в домашних 

условиях. К какому специалисту вы обратитесь?     

5.Какие правила катания на верблюде или на пони ты должен 

соблюдать?__  

Общий комментарий к заданиям 

Тип задачи: интерпретационная. 

Тип текста: практический.  

Уровень сложности: средний. 

Рассмотрим на примере заданий, развивающих 4 вида речевой 

деятельности (слушание, говорение, чтение, письмо) для учеников начальных 

классов. 
Вид речевой деятельности: Слушание 

Прослушайте стихотворение. Назовите времена 

года, о которых говорится в 

стихотворении. 

Времена года 

Придумала мать дочерям имена, 

Вот Лето и Осень, Зима и Весна. 

Приходит Весна – зеленеют леса, 

И птичьи повсюду звенят голоса. 

А Лето пришло–всѐ под солнцем цветѐт, 

И спелые ягоды просятся в рот. 

Нам щедрая Осень приносит плоды, 

Дают урожаи поля и сады. 

Зима засыпает снегами поля. 

Зимой отдыхает и дремлет земля. 

 (А. Кузнецова) 

Ответьте на вопросы. 

1. Что происходит в природе весной? 

2. Что происходит в природе летом? 

3. Что происходит в природе осенью? 

4. Что происходит в природе зимой? 

Дескриптор: Обучающийся 

- определяет, что происходит в природе весной; 

Вид речевой деятельности: Говорение 

Инструкция для выполнения задания: это 

задание можно предложить выполнить в 

парах. 

Задание 

Расскажите друг другу о себе и о своих 

друзьях, используя картинки. 

 
 Дескриптор: Обучающийся 

- использует в речи слова и словосочетания 

для знакомства; 

- использует в речи слова и словосочетания, 

чтобы рассказать 

о себе; 

- рассказывает о себе и о своих друзьях, 

опираясь на картинки; 

- использует в речи слова и словосочетания 

для описания 

предметов. 
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- определяет, что происходит в природе летом; 

- определяет, что происходит в природе осенью; 

- определяет, что происходит в природе зимой; 

Вид речевой деятельности: Чтение 

Задание  

Прочитайте, повторяя за учителем 

 Козлѐнок 

У меня живет козленок, 

Я сама его пасу. 

Я козленка в сад зеленый 

Рано утром отнесу. 

Он заблудится в саду - 

Я в траве его найду. 

 (Агния Барто) 

Определите жанр: 

А) Стихотворение 

В) Сказка 

С) Загадка 

Д) Рассказ 

Дескриптор: Обучающийся 

- читает текст; 

- различает жанры текстов; 

- определяет жанр произведения. 

Вид речевой деятельности: Письмо Задание 
Представьте на постере свой досуг, используя 

предложенные картинки. 

Работа с картинками: 

1) По готовым картинкам создайте постер о 

своем досуге (соблюдая 

последовательность действий). 

2) Подберите к картинкам заголовки: «Я 

рисую», «Я пою», «Я играю на инструменте», 

«Я читаю», «Я играю в шахматы», «Я играю в 

футбол». 

3) Презентация работы (рассказ о своем 

досуге). 

Дескриптор: Обучающийся 

-соотносит картинки со словами-заголовками; 

- составляет по картинкам рассказ о своем 

досуге; 

- представляет работу классу. 

Человек нуждается в критическом мышлении, которое помогает ему жить 

среди людей, социализироваться. Публичное выступление, создание диалогов, 

работа в паре, группе формируют коммуникативную компетенцию. 

Таким образом, различные виды уроков и формы деятельности, активные 

методы обучения позволяют добиться желаемой цели - формирование 

функциональной грамотности и креативности подростков. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ЕСТЕ САҚТАУ 

ҚАБІЛЕТТЕРІН ДАМЫТУ ЖОЛДАРЫ 

 
Катпина А. Ш. 

 

Ә. Бӛкейханов атындағы мектеп – лицей 

Шахтинск қаласы Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Мен ҿзім бастауыш сынып мҧғалімі болғандықтан, бастауыш сынып 

оқушыларының ҽсіресе, 1-сынып оқушыларының есте сақтау қабілеттерінің 

тҿмендігі мені кҿп алаңдатады. Сол себепті осы тақырып мен ҥшін ҿзекті тҧр.  

Есте сақтау қабілеті балаға тек сабақ жҥйесінде ғана емес, кҥнделікті 

ҿмірден, ойлау барысында, ҿлең, тақпақ жаттау кезеңдерінде де қажет. Есте 

сақтау қабілеті баланың жас ерекшелігіне де байланысты. 6-7 жастағы балалар 

алдарына бір мақсат қою арқылы жҥзеге асырады. Мектепте берілген тақпақты, 

ҿлеңді, жаңылтпашты т.б. жаттау. 

Бастауыш сынып оқушыларындағы психологиялық ерекшеліктер олардың 

интелелктуалды даму ерекшелігін анықтайды. Олардың есте сақтау қабілеті 

кҿбінде нақты сипатқа ие, нақты объектілерге сҥйенеді. Бастауыш сынып 

оқушыларының есте сақтау қабілетін дамытудағы негізгі шарт – жанама есте 

сақтауды қалыптастыру, яғни есте сақтау ҥшін қосымша қҧралдарды, оның 

ішінде белгі-символдарды пайдалану болып табылады. Ол ҥшін ҧғылатын 

объектілерді бҿлшектеу, олардың тҥрлі сипаттарын бҿліп кҿрсету, олардың 

арасында қандай да болсын жҽне шартты белгілердің жҥйесімен байланыс 

орнату. Ассоциативті есте сақтау қабілетін дамытуға мынадай жаттығулар ҿз 

себін тигізеді: 

  сҿздерді суреттер кҿмегімен есте сақтау; 

  сҿздерді ҽңгіме қҧрастыру арқылы есте сақтау; 

  шетел сҿздерін фонетикалық ассоциациялар тҽсілі арқылы есте сақтау. 

Негізгі есте сақтау қабілеті мектеп қабырғасында қалыптасады. Бастауыш 

сынып оқушылары тҿрт жолды ҿлеңдерді, ҿздеріне тҥсініксіз сҿздер болса да 

жаттап алуға тырысады. Орта буындағы бала ондай ҧмытқан жеріне мағынасын 

беретін басқа сҿздермен ауыстырады. Есте сақтау қабілеті ол тек жас 

ерекшелігіне ғана байланысты емес, жеке басының қабілетіне де байланысты. 

Мысалы: бір бала тез жаттайды, бірақ тез ҧмытады, екіншісі ҧзақ жаттайды, 

есте ҧзақ сақтайды. Ал керісінше тез жаттап, ҧзақ есте сақтайтын да бала 

болады. Кейбір балада кҿру арқылы сақталатын қабілет жақсы дамыған, ондай 

бала жазып отырып, есінде жақсы сақтайды жҽне тҧрақты, жылдам қабылдап, 

суретін де салып бере алады. Ол балаға кітаппен жҧмыс істеу ҿте оңай. 

Дауысын шығара отырып оқып, есіне сақтайды.  

Есте сақтаудың тағы бір қасиеті – баланың бір нҽрсеге қатты 

қызығушылығынан да туады. Ол мысалы: кҿп пҽннің ішінен ҿзіне ҧнаған 

сабағына қызығушылық танытып, сол пҽндегі оқығанын есінде қатты сақтайды. 

Мысалы: тарихи оқиғаларды есінде сақтай алмаса да, спорттық олимпиада, 

жарыстар, оның нҽтижесі қандай, кім қандай жҥлде алғанын есте сақтай алады.  



392 

 

 Баланың есте сақтауы алдындағы мҧғалімге деген кҿзқарасынан да 

туындайды. Мысалы: мҧғалім ҿте қатал болса, бала одан қатты қорқады. Балада 

кҥйзеліс кезеңі туып, есінде ештеңе қалмауы мҥмкін. Ҽрине, қай сабақта болса 

да, есте сақтау, баланың сабаққа қалай дайындалғанында, ол шаршап отырды 

ма, жоқ демалып келді ме, сабақты ҿз еркімен дайындап отыр ма, соған да 

байланысты. Ҽрине, бҧл кезде сабаққа шаршамай, ҿз еркімен келген бала ғана 

ҧтады. Ҥлкендер, ата-аналар балаға есін, зейінін дамытуға кҿмек жасап, оларды 

дамытып отырған жҿн. Баламен кҥнделікті дҧрыс қарым-қатынас жасап, оны 

пайымдылыққа, ҿздігімен жҧмыс істеуге ҽр нҽрсені тиянақты орындауын 

қадағалау шарт.  

 Бірінші сыныпқа келген бала мектепке ҽр тҥрлі дайындықпен келеді. 

Сабақты да ҽр оқушы ҽр деңгейде, біреуіне жеңіл, біреуіне ауыр тиіп жатады. 

Мҧндай жағдайда ҽдемі де ҽсерлі жасалған кҿрнекіліктер, карточкалар баланың 

сезімін оятып, қиялына қанат бітіреді. Тҥсініктері енді ғана қалыптаса бастаған 

бала ертегі тыңдауға қҧмар-ақ. Сондықтан да, сабақты ертегі жҥйесімен 

қҧрастырып тҥсіндірсе, есте кҿп сақталады. Мысалы: «нҥкте», «сҽуле», 

«бҧрыш», «кесінді» ҧғымдарын ҿткенде ертегі қҧрастыруға болады: «Орманда 

шешесі мен кішкентай кҿжек ҿмір сҥріпті. Ол таңертең ҥнемі жаттығу жасап, 

шҿп ҥстінде секіріп, жҥгіріп жҥріпті. Сонда оның артында мынадай із қалыпты. 

Ол неге ҧқсас?» 

 Ҽрине нҥктеге деп бала ой жалғастырады. «Аспанда кҥннің кҿзі шығып 

тҧрды. Ол кҿжекке, ҥй ҥстіне тҥсті. Оның тҥсі мынадай еді. Оның басында 

нҥктесі бар. Бірақ соңы жоқ. Оны сҽуле дейміз. Оны ҿлшеуге болмайды, – деп 

тҥсіндірсе баланың есінде ҧзаққа сақталады. Бір кҥні кҿжек ҥйде қатты жҥгіріп, 

шешесінің ҽдемі ыдысын сындырып алады. Ашуланған шешесі оны жазалап 

қайда қояды?» (Бҧрышқа) Міне, осы сияқты сабақ ертегімен қҧрылса, баланың 

есінде ҧзақ сақталары хақ.  

Кҿру арқылы есте сақтау қабілетінің мҿлшерін тҿмендегідей анықтауға 

болады. Балаға тҥрлі заттардың суреті бейнеленген он сурет ҧсынылады. Сосын 

суреттер қайта жиналып алынады да, баладан суреттегі заттардың атттарын 

сҧрайды. Кҿру арқылы есте сақтауға байланысты осындай кҿптеген ойындарды 

ҧйымдастыруға болады. 1-сынып оқушыларына «Ойыншықтар» ойынын 

ойнатуға болады. Ойын тҽртібімынадай: ҧсақ ойыншықтарды жинап алып, 

балаға кҿрсетеді, сосын ойыншықтарды алып тастап, баланың есінде 

қалғандарын сҧрайды. Кейде ойыншықтардың орнын ауыстырып сҧрауға да 

болады. Баладан, «Қандай жаңа ойыншық пайда болды, не ҿзгерді?» деп 

сҧрайды.  

Сондай-ақ, есте сақтау қабілетін дамыту ҥшін сауат ашу сабақтарында 

«Дыбыстарды тыңдайық» сияқты тапсырмаларды орындау пайдалы болады. 

Сабақ кезінде «Балалар, қазір тыныш, мектепте сабақтар жҥріп жатыр, ал біз 

тыныштықты тыңдай аламыз ба? Қандай дыбыстар біз естуіміз мҥмкін? Олар 

нені білдіреді? Ыңғайланып отырыңдар, кҿздеріңді жабыңдар, қоршаған 

дыбыстарды тыңдандар» дейді. Екі-ҥш минут балалар тыныш отырады, сосын 

мҧғалім терең тыныс алып, шығаруды, ақырын кҿздерін ашып, жҧмыстарына 
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оралуды сҧрайды. Балалар кім не істегені, не тҥсінгенін айтады, осындайда 

дыбыстар реті, қаттылығы, ҥдемелігін олар ҽртҥрлі ҧғатындарын аңғарады. Бҧл 

жаттығу есту шегін тҿмендету (қатты сҿйлейтін балалар баяу дауысты 

қабылдамайды) мҥмкіндігін береді жҽне аудио жазбаны ҧзақ тҥсіндіріп беруге 

дайындайды. Жауаптарын табу ҥрдісінде амалдардың тым кҿп болуы сҿздер 

арасындағы байланыс жасау себін тигізетінін ескеріп, сҿзжҧмбақ, ребус, 

жҧмбақ сҿз шешуге кҿп кҿңіл бҿлген жҿн, бҧл ҿз алдына орфография, 

сҿзжасам, морфемиканы меңгеруге ықпалын тигізеді. 

Есте сақтау қабілетінің маңызды тҥрлерін ҥйлестіруде «қолмен ҽңгімелеп 

беру» тҽсілі ең тиімді. Бҧндай тҽсілде оқушыға иллюстрация кҿрсетіледі, сосын 

мҽтін не жҿнінде екенін сҧрайды, болжамдар расталғаны тексеріледі. Осындан 

соң мҧғалім балалармен бірге қолмен айтып, мҽтінді қайта оқиды. Бастауыш 

сынып оқушыларының есте сақтау қабілетінің тиімді дамытуына жеке 

карточка-тапсырмалар бойынша тҥзету жҧмыс кҿмектеседі. 

 Міне, осындай жҧмыс тҥрін ҥнемі жҥйелі тҥрде жҥргізіп, қадағалап 

отырудың арқасында оқушылардың есте сақтау қабілеттері артып, едҽуір 

жақсаратынына куҽ болдым.  
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ХХІ ғасырдың жан-жақты, зерделі, дарынды тҧлғасын қалыптастыруда 

білім беру жҥйесін заман талабына сай ҥйлестіре алу талабы туындап, жаңа 

міндеттер қойылуды. Мемлекетіміз ҥшін стратегиялық маңызы зор бҧл 

міндеттердің ең басты шарты бойынша тҧлғаның бастамашылдық, 

шығармашылық ойлау, ҿмір бойы білім алуға дайын болу сияқты 

функционалдық біліктіліктерін дамыту талаптары алға қойылып отыр. Қазіргі 

тез ҿзгермелі ҽлемде функционалдық сауаттылық - оқушының ҽлеуметтік 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсенді қатысуына, сондай-ақ 

ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық фактор [2]. Функционалдық 

сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары Қазақстан Республикасында білім 

беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламада 
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анық кҿрсетілген. Еліміздің кҿшбасшысы Н.Назарбаев «Ҽлеуметтік- 

экономикалық жаңару - Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Жолдауында 

мемлекетіміздің заманауи даму кезеңінде ҽлемдік тенденцияларға сҽйкес 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша білім берудің 

басым бағыттарын белгілеп берді [1].  

Ҿзіндік білім алу, талдау, қҧрастыру, шығармашылықпен ойлау, қоғамдық 

ҿмірде ҿзін-ҿзі жан-жақты таныту ҥшін білімін пайдалана білу біліктілігі 

сияқты функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасуы керек. Бҧл 

ҥдерістің жетістікті кҿрсеткішінің бірі - функционалдық сауаттылықты 

қалыптастырудың басым міндеттердің бірі болып табылатын халықаралық 

білім беру стандарттарын орындау. Осы міндеттерді жҥзеге асыру мақсатында 

ҚР Ҥкіметінің 2012 ж. 25 маусымдағы №832 қаулысымен «Мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 

жылдарға арналған Ҧлттық іс-қимыл жоспары» бекітілді. Бҧл Ҧлттық жоспар - 

білім сапасын жетілдірудің негізгі бағдары. Жоспарда нормативтік, оқу-

ҽдістемелік, ақпараттық салалардағы кешенді іс-шаралар мен педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілік арттыру жҥйесіндегі кешенді іс-шаралар қамтылған 

[3]. Мектеп оқушыларды қажетті біліммен қамтамасыз етеді, дегенмен ол білім 

кҿп жағдайда шынайы ҿмірде жҥзеге асырылудан тыс қалып отырады. Бҥгінгі 

қоғамға белгілі бір ҽлеуметтік маңызы бар жетістіктерге қол жеткізуге 

қабілетті, нҽтижеге еңбек ете білетін адам керек. Осыған орай ҧстаздардың 

алдында тҧрған басты міндет - табысты жҽне ҽрекетке дайын қабілетті, 

ҽлеуметтік рҿлін сезінетін қҧзырлы, функционалды сауатты тҧлғаны 

қалыптастыру. Сондықтан мектептік білім беру сапасын артыру ҥшін 

педагогикалық кадрлардың кҽсіби қҧзіреттілігін дамыту мҽселесі ғана емес, 

функционалдық сауаттылығын дамыту мҽселесі де аса ҿзекті болып отыр. 

Бҥгінгі таңда тҧғырлы кҽсіби білімді жҽне шығармашылықты заманауи білім 

берудің нақты бір мҽселелерін шешуге бағытталған зерттеушілік жҽне 

практикалық-бағдарлы тҽсілдермен ҧштастыруға мҥмкіндік беретін педагогтің 

функционалдық сауаттылығын қамтамасыз ету қажеттіліктері туындып отыр. 

Яғни оқушының функционалдық сауаттылығын қалыптастыратын 

педагогикалық ҥдерісті жҥзеге асыратын педагогтердің ҿз бойында 

функциолналдық сауаттылық дағдылары болуы тиіс. Ол, ең алдымен, білім 

беру саласындағы реформаларға, жаңартылған білім беру мазмҧнын жҥзеге 

асыруға, оқушының функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың басым 

міндеттерін орындауға ҿзі дайын болуы керек. Педагогтің функционалдық 

сауаттылығы - оның тҧлғалық қасиеттерінің кҿрсеткіші ретінде оның кҽсіби 

қҧзіреттілігін, ақпараттық-коммуникативтік қабілеттілігін танытып қана 

қоймай, білім беру саласындағы реформаларға шҧғыл жҽне жағымды қатынаста 

болу жҽне ҿзінің кҽсіби біліктілігін ҿз бетімен жетілдіруге дайын болу 

талаптарын міндеттейді. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру бойынша 

мҧғалімнің кҽсіби қҧзіреттілігі мен функционалдық сауаттылығын дамыту 

міндеттері қандай педагогикалық шарттардың орындалуымен қамтамасыз 
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етіледі? Ҽрине, ең алдымен, педагогтің функционалдық сауаттылығын 

дамытатын педагогикалық орта керек. Кҽсіби-білімдік шыңдалуға ықпал ететін 

ортада педагог іс-тҽжіримен алмасуға, ҥйренуге, ақпараттармен бҿлісуге, 

ҿзгеруге жҽне кҽсіби дамуға мҥмкіндік алады. Ҿйткені білім беру 

мазмҧнындағы жаңару мҧғалімнен ҥнемі ізденісте болу, ҥнемі жаңашылдыққа 

талпыну, білім беру саласындағы ҿзгерістерге шҧғыл бейімделу, ҿзін-ҿзі 

таныту, ҿзін-ҿзі жҥзеге асыру қажеттіліктерін талап етеді. Ҽр тҥрлі семинарлар 

мен біліктілікті арттыру курстары мҧғалімге ҿз ҽлеуетін, қабілетін ашуға 

мҥмкіндік беріп, функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға жағдай 

жасайды. Осындай оқу- ҽдістемелік іс-шаралардың бірі болып табылатын 

коучингтердің аясында мҧғалімдердің ҿзінің кҽсіби мақсаттарын айқындау 

жҽне оған қол жеткізуге кҽсіби кҿмек алу ҽрекеттері жҥзеге асырылуда. 

Коучинг ілімі қазіргі қазақстандық білім беру ҥдерісінде табысты 

қолданылуды. Коучингтер мен шеберлік сыныптар оқыту тҽжірибелерін 

дамытуға ынталы ҧстаздарға мҥмкіндік бере отырып, оның функционалдық 

сауаттылық дағыдаларын арттырады. Іс-шаралар барысында мҧғалімдерді білім 

беру мазмҧынының жаңаруы жағдайында ҿз мҥмкіндіктерін ашуға, кҽсіби 

деңгейін кҿтеруге ықпал жасау - кҿшбасшы мҧғалімнің, яғни функционалды 

сауатты мҧғалімнің қҧзырлығындағы іс.  

Кҿшбасшы педагог ҽріптестеріне белсенді оқыту ҽдістерін пайдалануды 

ҥйрете отырып ҿзінің функционалдық сауаттылығын қалыптастырады. Коучинг 

немесе шеберлік сыныбын ҿткізген педагогикалық қызметкер ҿз бойында жан- 

жақты іздену, мҽселені анықтау, оны шешуге апаратын сҧрақтар дайындау, 

дҧрыс шешім қабылдауға ықпалдасу, мҧғалімдер тарапынан қойылатын 

сауалдарға шҧғыл жауап қайтару, ізденушілік, нҽтижені анықтау қасиеттерін 

дамыту сияқты функциолналдық сауаттылықтың дағдыларын игереді. 

Ҽріптестерімен кері байланыс алу барысында ҧйымдастырушылық қабілеті, 

бастамашылдық қасиеті, шығармашылық ойлау сияқты кҿшбасшылық 

дағдылардың қалыптасуы арқылы да функционалдық сауаттылықты дамытуға 

болатыны анықталды. 

Мҧғалімнің функционалдық сауаттылық мҽселесін қарастыра отырып, оны 

дамытудың мақсаттылығын айқындау маңызды. Мақсаттылық – мҧғалімнің 

оқушының функционалық сауаттылығын қалыптастыру мҽселесіндегі ҿз кҽсіби 

шеберлігі мен функционалдық сауаттылығын жетілдіру міндеттері мен 

мақсаттарын тҥсінуі жҽне қабылдауы болып табылады. Ҽр педагог ҿзіне ҿзекті 

қажеттіліктер мен ҽлеуметтік ортаның қажеттіліктерін ескере отырып, 

функционалдық сауаттылығын дамыту арқылы кҽсіби деңгейін арттыруға 

ҿзінің уҽжі мен ҿз ынтасының болуы да аса маңызды деп білемін. 
 

Әдебиеттер 

1. Қазақстан Республикасы Президентінің 2012 жылы 27 қаңтарда Қазақстан 

халқына арнаған «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңару - Қазақстан дамуының басты бағыты» 

Жолдауы. 

2. Қазақстан Республикасы білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға 

арналған Мемлекеттік бағдарламасы. 
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3. «Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 

2012-2016 жылдарға арналған Ҧлттық іс-қимыл жоспары» 

 

 

МҦҒАЛІМНІҢ ҤЗДІКСІЗ КӘСІБИ ДАМУЫ АРТСА, ОҚУ 

ҤРДІСІНІҢ САПАЛЫЛЫҒЫ АРТАДЫ 
 

Керимбекова Ф.К.  

 

«Ӛрлеу» БАҦО филиалы ОҚО бойынша ПҚБАИ  

ОҚО., Шымкент қ., Қазақстан Республикасы 

 

«Білім қайда болса биіктік сонда, Парасат қайда болса ҧлылық сонда» 

деген дана халқымыз ҧлт болашағын, ҧрпақ қамын, елдің ертеңін ертеден 

қамданса керек. «Қолдарында болашақтың тізгіні бар» жастарымызды 

тҽрбиелеп, жан-жақты білім беру білімді де білікті ҧстаздардың қҧзырында тҧр. 

Тез ҽрі жылдам ҿзгеріп отырған мына ҽлемде білім саласындағы саясаткерлер 

ҥшін де, жалпы мектеп ҥшін де «21 ғасырда нені оқытамыз?» жҽне де екінші, 

«Мҧғалімдер оқушыларды 21 ғасырға қалай дайындайды?» сҧрағының ҿзінде 

заман талабы ҿзгерісті қажет ететіндігі кҿрініп тҧр. Сондықтан 21 ғасырдың 

жаңашыл ҧрпағының білімін жетілдіріп, дамытуда жаңашыл ҧзтаз болудың 

маңызы зор. «Ҧстаздың биігі: Ойлана қарасаң- биіктей береді, Ҥңіле қарасаң – 

тереңдей тҥседі, Қол созсаң – қарсы алдыңда, Айналсаң–артыңда тҧрады» –

деген Сократтың даналығының мағынасына тереңірек ҥңіліп, ҥлкен мҽн 

жатқанын ҧғынуға болады.Адам ағзасындағы жҥрекке кҥш қандай керек болса, 

мектептің оқу ҥрдісіне, ойы мен қиялы ҧшқыр жас жеткіншектерге ғылым мен 

техника дамыған уақытта сапалы білім, саналы тҽрбие беру ҥшін мҧғалімдердің 

іс-тҽжірибесіне жаңалық енгізуі де сондай қажет.Ҽрине, «Келешектің иесі – 

жастар». «Жастар ата-анасынан гҿрі заманына кҿбірек ҧқсас келеді».Сондықтан 

қоғам талабына сай сол қоғамды кҿркейтетін, дамытатын жастар тҽрбиелеу ең 

маңызды мҽселе екені даусыз. 

Қазақстан Республикасы Президенті Н.Ҽ. Назарбаевтың Қазақстан 

халқына жолдауында «Қазақстан – 2050» Стратегиясы – барлық саланы 

қамтитын жҽне ҥздіксіз ҿсуді қамтамасыз ететін жаңғыру жолы деді. Елдігіміз 

бен бірлігіміз, ерлігімізбен еңбегіміз сыналатын, сынала жҥріп шыңдалатын 

ҥлкен емтихан екендігі айтылған. Онда XXI ғасырдағы дамыған ел дегеніміз – 

белсенді, білімді жҽне денсаулығы мықты азаматтар делінген. Барлық дамыған 

елдерде сапалы бірегей білім беру жҥйесі бар. Ҧлттық білім берудің барлық 

буынының сапасын жақсартуда заманауи бағдарламалар мен оқыту 

ҽдістемелерін, білікті мамандар ҧсынудың маңыздылығы айтылған. Орта білім 

жҥйесіндегі жалпы білім беретін мектептерді Назарбаев зияткерлік 

мектептеріндегі оқыту деңгейіне жеткізіп, оқыту нҽтижесінде оқушылардың 

сындарлы ойлау, ҿзіндік ізденіс пен ақпаратты терең талдау машығын игеруі 

тиіс делінген. [1, 7-8б.]  
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 «Сабақ беру – ҥйреншікті жай шеберлік емес, ол ҥнемі жаңаны табатын 

ҿнер» – деп, бес арысымыздың бірі Ж.Аймауытов айтқандай ҧстаз ҽрқашан 

сабақты қызықты етіп, тҥрлендіріп ҿткізіп отыруы тиіс. Сонда оқушылардың 

пҽнге қызығушылығы артып, ҿз беттерінше ізденіске ҧмтылады. Сондай 

оқушының ҿз ізденісін тудыру соңғы кездері қатты қолға алынды, ҥлкен 

ҿзгерістерге ие болды. 

Бала кезінен бастап бала тҽрбиеленетін орта жылылыққа, сҥйіспеншілікке 

толы болу керек. «Жаратушының қолынан шыққан нҽрсе ҽдемі болады да, адам 

қолында бҧзылады» (Ж.Руссо). Демек, белсенді тҧлғаны тҽрбиелейтін, 

дамытатын – ортасы, достары, мҧғалімдері. 

 Олай болса, біз, ҧстаздар, шығармашыл, сыншыл, тҽуекелшіл, бҽсекелестікке 

қабілетті, ҿз ойын еркін жеткізе алатын, ҿзгенің пікіріне сын пікір айтатын 

шынайы ҿмірге бейім, ҿзіндік ой қалыптасқан жеке тҧлға тҽрбиелеуіміз керек. 

Қазіргі жаһандану заманында дҽстҥрлі сабақ беру оқушылардың 

қажеттіліктеріне сай емес. Ал, жаңартылған бағдарлама осы қажеттіліктердің 

барлығын қанағаттандыра алады. 

 Осы орайда менің пікіріме қосылмайтындар да табылатын шығар. Себебі бес 

саусақ бірдей емес. Американың ҧстазы, жазушысы, ораторы Дейл Карнегидің 

мына айтқан сҿзі ойыма оралады. «Егер де сіз мына қызыл араны ҿзге біреуге 

кҿрсетіп тҧрып, бҧл араның шаққаны ащы болады деп 100 рет айтсаңыз да, ол 

бҧл араның шаққанын кҿрген адамдай сезіне алмайды дейді.» Иҽ, сол секілді 

бҧл жаңартылған бағдарламының да беретіні кҿп екенін жҧмыс істеп отырған 

ҧстаздардан артық ешкім айта алмайды ҽзірге. 

Біздің міндетіміз – баланың бойындағы ерекше қасиеттерін табу, оны 

дамытуға кемшіліктерін байқап, оған кҿмектесу. 

«Білімді математикаландыру керек» (Н.Назарбаев), яғни баланы жҥйелі 

ойлауға ҥйрету. Бала алдына лайықты мақсат қойып, мҽселені шешудің 

жолдарын біліп, сол мақсатқа жетудің мҥмкіндіктерін дҧрыс пайдалануы керек. 

Сондықтан да кездейсоқтықтан, ҽр тҥрлі ситуациялардан шығу жолдарын 

қарастыруда дҧрыс шешім қабылдау, ҽрекет жасау қабілетін есепке алатын 

қҧзырлылықты нҽтижеге бағдарланған білім беру жҥйесінің сапалық критерийі 

ретінде зерттеу бҥгінгі кҥннің талабы.  

Еліміздің мҽртебесінің биік болуы қоғам мҥшелерінің, келешек ел қожасы 

– жас ҧрпақтың белсенділігі мен іскерлігіне тікелей байланысты болмақ. 

Бҥгінгі таңда мҧғалімдер басшылыққа алатын ресурстар, ҽдістемелік 

нҧсқаулықтар баршылық. «Сол ҽдіс-тҽсілдерді қалай пайдалану керек жҽне 

қайтсек, ол нҽтижесін береді?» тағы басқа да сауалдарға шамамыз келгенше 

жауап беріп кҿрейік. 

«Егер оқытуды біреудің басынан басқаның басына білім тасымалдау деп 

тҥсінсек, онда адамды ешнҽрсеге де ҥйретуге болмайды,» – деген Платон бір 

сҿзінде. [2, 3-4б.]. 

Сол себепті қазіргі заманауи тҽсілдерді енгізе білу мҧғалімнің 

жасампаздық қабілетінің артуына ҥлкен ҽсерін тигізері сҿзсіз.  
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Мҧғалімнің шығармашылығы дами отырып, оқу ҥрдісінің сапалылығы 

артады жҽне оқушы мен мҧғалім арасындағы қарым-қатынас стилі ҿзгереді, 

жаңа сатыға кҿтеріледі. 

Жаңа тҽсілдерді білім беру ҥрдісіне енгізу – кҿзқарасымызды ҿзгертуге 

бағытталған ҥрдіс. 

Ҽлемдік білім беру жҥйесі де жеке тҧлғаны қалыптастыруға бағытталған. 

Бҧл ҧстаным Қазақстан Республикасының Білім туралы Заңында жан-жақты 

сипатталған: «Білім беру жҥйесінің басты міндеті – ҧлттық жҽне жалпы 

адамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері негізінде жеке 

адамды қалыптастыруға жҽне кҽсіби шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін 

қажетті жағдайлар жасау, оқытудың жаңа технологияларын енгізу, білім беруді 

ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» . 

Тҧлға дамуы оның белсенділігімен тығыз байланысты, ҿйткені адам 

бірінші кезекте ҿз қолымен жасағанды елейді, ескереді, есте сақтайды. 

Кеше тҧлғаның «миы», «басы», «ақылы», «интеллекті» бірінші орында еді, 

ал бҥгінде адамды бағалауда біз бірінші кезекте оның ішкі дҥниесін, рухани 

ахуалын, адамгершілік қасиеттерін ескереміз. Абайдың «Адам бол» деген 

рухани қағидасы бҥгінде білім игеру жҥйесінің басты қағидасына айналып 

отыр. 

Білім беру реформаларын сапалы жҥзеге асыру жолдарын қарастыруда 

ҽлем елдерінің, соның ішінде, Жапонияны алатын болсақ, біздің 

балаларымыздың білім сапасы Жапония елінің білім сапасынан айтарлықтай 

тҿмен екендігі анықталған. Олар біздің оқушыларымызға қарағанда едҽуір аз 

пҽн оқиды. Жапонияда жеке тҧлғаның эмоционалдық бет-бейнесін 

қалыптастыратын пҽндер 70%-ды қҧрайды. Жеке тҧлғаның рухани-

адамгершілік тҽрбиесіне айтарлықтай кҿп уақыт бҿлінеді [3, 24-25б. ]. 

Мҧғалім мен тҧлға арасындағы қарым-қатынаста рухани-адамгершілік 

байланыс орнатып, ынтымақтастыққа қол жеткізуде Ш.Аманашвили 

мҧғалімдерге мынадай кеңес береді: «Педагогикалық ҥдерісте баламен тіл 

табыса білу, яғни балаға ҿз ойын, талғамын, кҿңілдегісін айтуға рҧқсат беру 

тҽрбиешіден кҿп шеберлікті талап етеді. [4, 12-13б.]. 

Осынау қарым-қатынаста бала жанының қозғалысымен ынтымақтастық 

тапқан кезде бала ҿз бойындағы табиғи дарынын ашады, ал мҧғалім ҿзінің 

шығармашылық жігер қуатының жемісін кҿруге мҥмкіндік алады. 

Басқаша айтқанда, бала шығармашылығы мҧғалім шығармашылығымен 

ҧласып кетеді. Мҧндай жағдайда мҧғалім мен оқушы арасында тҧтастық пайда 

болады,» – деп рухани-адамгершілік қай кезде орнығатынын пайымдайды. 

Ҧстаз ҥшін нҽтижеге жету шҽкіртінің білімді болуы ғана емес, білімді 

ҿздігінен алуы жҽне алған білімдерін қажетіне қолдану болып табылады. 

Бҥгінгі бала – ертеңгі жаңа ҽлем. Оқушының дамуына ҽсер етуші ҽлеуметтік 

фактор негізінде оқушы, мҧғалім, ата-ана, басқа пҽн мҧғалімдері ынтымақтасуы 

керек. Заман талабына сай жаңартылған біліммен қаруланған мҧғалімдерміз. 

Сондықтан оқушылардың жаңа тҧрмысқа, жаңа оқуға, жаңа қатынастарға 
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бейімделуі тиіс. Осы ҥрдіспен бҽсекеге сай дамыған елдердің қатарына ену 

ҧстаздар қауымына зор міндеттер жҥктелетінін ҧмытпауымыз керек. 

Қорытындылай келе, ҽрбір жаңалықтың, жаңаның тек жақсы жағын кҿре 

білсек деймін. Ҽрбір мҧғалім: «Нені ҥйретемін?», « Қалай ҥйретемін?» жҽне де 

«Нҽтижем қандай?» деген ҥш сҧрақты естен шығармауы абзал дегім 

келеді.Заманымыздың заңғар жазушысы Мҧхтар Ҽуезовтің сҿзімен айтқанда: « 

Білім – бақтың жібермейтін қазығы, Білімсіз бақ –ҽлдекімнің азығы» демекпін. 
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ВЫБОР ТЕМЫ ИССЛЕДОВАНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 
 

Кисабекова М.Е. 

 

Филиал АО «НЦПК «Орлеу» ИПК ПР по Карагандинской области 

г. Караганда 

 

В связи с внедрением обновленных образовательных программ в 

Республике Казахстан необходимость подготовки учителя к исследовательской 

деятельности возрастает. 

В настоящее время педагоги должны не столько передавать ученикам 

сумму знаний, сколько научить через исследовательскую деятельность 

приобретать знания самостоятельно, уметь пользоваться приобретенными 

знаниями самостоятельно для решения новых познавательных и практических 

задач и работать в разнообразных группах, исполняя разные социальные роли. 

Педагог должен иметь исследовательское поведение, быть компетентным в 

проведении исследований и создании условий для учащихся. 

В обновленных образовательных программах исследовательская 

деятельность рассматривается через активное и практическое обучение. Ниже в 

статье будут описаны приемы выбора темы исследования через активные и 

практические действия. 

Одним из самых важных этапов учебно-исследовательской работы с 

детьми в методическом отношении является момент первичного включения 

учащихся в собственную исследовательскую практику. У педагогов возникают 

вопросы, с чего и как начать работу с детьми в исследовательском обучении. 

Ответы на эти вопросы можно найти в «Методике исследовательского 

обучения младших школьников» (2004) А.И.Савенкова, который предлагает 

«мини-курсы», экскурсии как способ стимулирования поисковой деятельности, 

коллективные игры как средство развития исследовательского поведения. 
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Обновление содержания образования позволяет включить ребенка в 

собственный исследовательский поиск на любых предметных занятиях в ходе 

основного обучения. 

Учащиеся во время обучения будут учиться формулировать проблемы, 

определять в общих чертах ожидаемые результаты, разрабатывать структуру 

темы, составлять план, исследовать, презентовать, то есть полному циклу 

исследовательской деятельности – от определения проблемы до представления 

и защиты полученных результатов. Овладев всеми этими навыками, учащиеся 

будут грамотными в исследовании. 

В мире существует множество моделей применения исследовательского 

обучения. 

На курсах повышения квалификации учителей начальных классов была 

предложена модель интегрированного социального исследования Хэмстона и 

Мердока (1996), согласно образовательной программе обучения, предложенной 

государством, в рамках обновления содержания образования. 

И, конечно, в первом классе будет осуществляться структурированное 

исследование, т.е. от начала до конца в сопровождении учителя. 

Чтобы познакомить с методикой проведения учебных исследований 

потребуется 1-2 фронтальных тренировочных занятий (по А.И.Савенкову). Для 

проведения фронтальных, тренировочных занятий класс лучше делить на 

подгруппы (по 10-13 человек). В помощь педагогу можно выбрать на 

добровольных началах пару наиболее активных ребят. Желательно выбрать 

детей энергичных, активных, с хорошо развитой речью. 

Выбор темы исследования – это важный этап в исследовательском 

обучении. От степени удачности его прохождения в значительной степени 

зависит возможность успеха работы в целом. 

Также выбор темы исследования обосновывается, прежде всего, ее 

актуальностью, то есть насколько предполагаемые исследования будут 

способствовать выполнению практических задач. 

Всем известно, что новизна темы гарантирует рассмотрение новых 

неисследованных объектов или исследования известных объектов 

нетрадиционными методами и с нетрадиционной точки зрения. Но в начальной 

школе есть место исследованным, известным объектам, традиционным 

методам. Учащиеся начальной школы на известном материале учатся 

наблюдать, экспериментировать, представлять и защищать полученные 

результаты. В силу своего возраста они открывают новое для себя из 

исследования известных фактов. 

Выделенная нами пара «исследователей» определяет тему своего 

исследования - это шаг первый. Для того, чтобы учащиеся смогли это сделать, 

предложим им заготовленные нами карточки с различными изображениями - 

темами будущих исследований. 

После короткого обсуждения, направляемого педагогом, дети обычно 

останавливают свой выбор на какой-либо теме - выбирают ту или иную 

карточку. Выбирая тему, надо фиксировать внимание детей на том, что если мы 
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имеем возможность, то надо выбирать что-то особенно привлекательное. Это 

будет возможно, если предмет исследования позволяет применить большую 

часть методов. Например, мы можем взять тему «Поведение слова» или 

«Разработка космического корабля для межгалактических полетов», но эти 

темы не позволят нам использовать метод наблюдения и не дадут провести 

собственные эксперименты. Поэтому на первых тренировочных занятиях 

лучше ориентировать детей на такие темы, которые можно было бы 

исследовать максимально широко [3]. 

 Если в классе есть живой уголок, то пара «исследователей» могут выбрать 

связанное с ним. Учащиеся могут наблюдать, фиксировать, обсуждать и т.д. в 

классе.  

В последующем, в исследовании, выбор темы по карточкам с 

изображениями тем будущих нужно предложить всем учащимся, вместе с 

папкой исследователя. В папке исследователя листочки для сбора информации, 

план, ручка, карандаш или фломастеры. 

При выборе темы исследования можно помочь еще следующим образом: 

показать карточки с проблемными вопросами «Почему…?», «Как…?» и 

учащиеся должны составить вопрос. В итоге можно получить тему 

исследования. 

Также учитель может и должен ―подтолкнуть‖ их к правильному выбору 

темы исследования, попросив ответить на следующие вопросы: 

Что мне интересно больше всего? 

Чем я хочу заниматься в первую очередь? 

Чем я чаще всего занимаюсь в свободное время? 

О чѐм хотелось бы узнать как можно больше? 

Чем я мог бы гордиться? 

В начальной школе можно провести анкетирование или опрос, предложив 

детям, выделить и подчеркнуть три-пять проблем, которые им наиболее 

интересны. Не беда, если учащиеся не отметили вопросы, на которые был 

ориентирован сам учитель. Исследование тем и хорошо, что можно 

интегрировать проблемы и менять акценты. 

Например, для работы над исследованием «История моей школы» можно 

предложить следующую анкету. 

 

Анкета 
1. Знаешь ли ты символику родной школы (герб, флаг, гимн)? 

2. Где учились твои родители? 

3. Обучались ли в нашей школе знаменитые люди? 

4. Становились ли твои учителя участниками различных конкурсов городского или 

областного, республиканского уровня? 

5. А какую память о себе оставят простые ученики, без которых не смог бы 

существовать этот дом – школа № ... , которая в этом году отмечает свой юбилей? 

Из тех, кто выбрал одинаковые вопросы исследований, формируются группы по 

интересам. 
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Еще один прием выбора темы: учащимся можно предложить злободневные 

фотографии и методом «мозгового штурма» определить проблему, тему 

исследования. Например, показать фотографию с мусорным баком и свалкой и 

спросить: «Что можно сделать, чтобы на улицах не было столько мусора?» В 

результате может возникнуть тема исследования «Что я могу сделать с 

мусором? Проблема утилизации отходов» [2]. 

В статье показаны некоторые приемы выбора темы исследования в 

начальной школе. Всегда надо помнить, что тема – это своего рода визитная 

карточка исследования. Первоначальная формулировка темы может носить 

неокончательный вариант, а только лишь предварительный. Список методик 

выбора темы исследования открыт, его можно дополнять и расширять. Все это 

зависит от мастерства самого педагога. 

Психолого-педагогическая компетентность педагога в исследовательской 

деятельности важна, так как она является одним из условий развития 

функциональной грамотности школьника. 
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№ 12 ЖББОМ химия және биология пәні мҧғалімі  

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Мектеп алдындағы ең басты міндет: балаларды жылдам ҿзгеріп жатқан 

ҽлемде ҿмір сҥруге ҥйрету. Қазіргі заманда ҿзі бетімен шешім қабылдайтын, 

белсенді, шығармашыл адамдарға сҧраныс кҿп. Қарқынды дамыған ҽлемде 

балалар ҿте кҿп ақпарат алады. Оларды қабылдауға ҥлгеріп қана қоймай ол 

ақпаратты тҥсініп, қолдануға қалай ҥлгеруге болады? Бҥгінгі кҥнде заманауй 

білім беруде оқушылардың функционалды сауаттылығы жайында кҿп айтатын 

болды. Оқушылар бойында жігерлілік, шығармашылық тҧрғыдан ойлай білу, 

ерекше шешім қабылдайтын қҥнды қасиеттер мектеп қабырғасында 

қалыптасады. Ал осындай сауатты оқушы тҽрбиелеу бізге жҥктеліп отыр. 

Функционалды сауатты оқушының қабілеттері: 

 Сыртқы ортамен қарым-қатынас жасау; 

 Ҿзгермелі ҿмірге бейімделуі; 
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 Ҽлеуметтік-мҽдени дамуы; 

 Ақпараттық, проблемалардың шешімін табуы; 

 Ҽлеуметтік дағдылардың дамуы. 

Сауаттылық негізі бастауыш мектепте қалана бастайды, бҧл жерде ҽртҥрлі 

сҿйлеу ҽрекетіне, атап айтсақ жазу, оқу, мазмҧндау, ҽңгімелеу, санауға 

интербелсенді оқыту басталады, жалпы оқу икемділігін дамыту функционалды 

сауаттылыққа бастайтын жол осы. Ҽр білім беру бҿлімі барлық функционалды 

сауаттылықты дамыту барлық тҥрлеріне қатысады. Бастауыш сынып 

оқушылардың функционалды сауаттылығын дамыту ҥшін мҧғалімдер арнайы 

белсенді, дамытатын оқыту ҽдістерін қолданған жҿн. Бастауыш мектепті 

тҽмамдаған оқушының келесі сыныптарда, яғни негізгі орта білім беру 

деңгейінде оқуын жалғастыру барысында:  

 Мҽліметтерден басты ойды бҿлу;  

  мҽтін мазмҧнын байланыстырып айтып беру; 

 мҽтін бойынша сҧрақтарға жауап беру; 

 мҽтінге сҧрақтар қою; 

 алған ақпараттар негізінде қорытынды жасау;  

  ҿз ойын жазбаша білдіру; 

 қосымша ақпараттар кҿздерін қолдану, анықтамалық ҽдебиеттерді 

пайдалану (сҿздіктер, энциклопедиялар жҽне т.б.);  

  ҿз жҧмысының нҽтижесін дҽл бағалау. 

 «Оқушыларға білім ҧшқынын беру ҥшін мҧғалім ҿзіңе теңіздей жарықты 

сіңіру қажет» ҽйгілі В.А.Сухомлинский айтқанындай, оқушылардың 

бойындағы жеке қабылеттерін, қҧзыреттілігі, икемділігін дамытуындағы 

мҧғалім мҽдениеттілігінің маңызы зор. Мҧғалімнің рухани жҽне ҽлеуметтік 

мҽдениетіне ҿте жоғары талаптар қойылады, оның бірі функционалды 

сауаттылық. Оқушының жоғарғы жетістіктерге жетелеу ҥшін мҧғалімнің 

шеберлігі ҿте маңызды. Ол ҥшін біз сабақ беру ҥдерісіне ҿзгеріс енгізуіміз 

қажет. Ең алдымен пҽндер арасындағы байланыс қажеттілігі туындайды, олар 

келесі міндеттер атқарады: 

 Методологиялық пҽнаралық міндет - оқушылардың табиғатқа деген 

қазіргі кҿзқарас оның тҧтастылығы мен дамуы; 

 Білім беру пҽнаралық міндеті кҿмегімен оқушылар бойында 

жҥйелілік, тереңділік, саналы білім қалыптасады; 

 Дамыта оқыту міндет, жҥйелі жҽне шығармашылық ойлау, 

танымдық белсенділіктерін, ҿзіндік ынтасы дамыди.  

 Тҽрбие міндеті, барлық саладағы оқушы тҽрбиесі; 

 Сындарлы міндет, оның кҿмегімен оқушылар нақты, теориялық, 

философиялық, ғылымилық білім алып, ҿз білімдерін саралап, жетілдіреді. 

Функциионалды сауаттылыққа жету ҥшін жаңашыл ҽдістерді қолдану 

барысында оқушылары оқып-ҥйренуге, меңгеруге, білімді ҿмірде қолдануға 

жҽне ҿзін дамытуға жетеді. Сабақ беру ҥдерісінде ең маңызды оқушылардың 

ойын сабаққа аудару ҥшін, психологиялық ахуал орнату мақстақсатында 

ҽртҥрлі ойын, жаттығулар, тренингтер ҿткізу қажет деп ойлаймыз. Оқушының 
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психологиялық кҥйіне басты назар аударған жҿн. Ҿзіміз сабағымызда келесі 

ҽдістерді айтып кетуіге болады. «Сатамын, сатып аламын», «Айна», «Санамақ», 

«Мен ең кереметпін», «Амандасу», «Кҿңілді кҥн», «Комплимент айту», 

«Қаншалықты бір-бірімізді танимыз», «Жемістерден жасалған кҿңіл-кҥй 

рецепті», жҽне т.б. Келесі маңызды  

Конфуций айтқандай: Мен естігенді ұмытамын, көргенді есте 

сақтаймын, істегенді түсінемін. Оқу ҥдерісінде оқушылардың алдыңғы 

сабақтарда алған білім, дағды, біліктерін жаңа жағдаятта қолдана алуына 

қажетті дағдылары дамытылады. Пҽнді интеллектуалдық жҽне шығармашылық 

тҧрғыда тҥсініп меңгертуге ден қойылады. 10 сыныбында биология сабағында 

«Жасуша қҧрамындағы бейорганикалық заттар» тақырыбын ҿткен кезде. 

Қызығушылық ояту барысында «9 сурет» ҽдісін қолдану арқылы оқушылардың 

ҿз ойларын білу ҥшін химия, математика, ҿзін-ҿзі тану, медицина, салауатты 

ҿмір салтын ҧстану салалары қозғалды. Мҧғалім Неге, Қалай, Не себептен, 

Сенің ойынша жҽне тағы басқа жетелеу сҧрақтар қою арқылы оқушылардың ҿз 

ойларын еркін жеткізіп, жаңа тақырыпты ҿздері ашып келесі бҿлімге ҿтуіне 

жағдай жасайды. Мағынаны тану сатысында, мысал ретінде, Тҥртіп алу ҽдісін 

ҿз сабағымызда жиі қолданамыз. Сыныпты топтарға бҿлеміз ҽр оқушыға рҿл 

беріледі сол рҿл бойынша оқулықта берлген мҽтінмен жҧмыс істейді. 

«Ҧйымдастырушы», «Сҧрақ қоюшы», «Баяндаушы», «Сілтеме табушы», 

«Тайм-кипер» жҽне т.б. Бҧл ҽдісті қолдану кез келген сабақта қолдану 

тиімділігі сҿзсіз. Ой-толғаныс кезеңінде: Синквейн –бес жолды ҿлең оқушы 

берілген тапсырма бойынша ҿлең қҧрастырады. Бес жолды ҿлеңді қҧрудың 

ережесі мынадай: бірінші жолда 1 зат есім, екінші жолда 2 сын есім, ҥшінші 

жолда 3 етістік, тҿртінші жолда 4 сҿзден тҧратын сҿйлем яғни ойды тҥйіндеу, 

бесінші жолда тақырыпқа байланысты 1 синоним сҿз жазылады. Мысалы 

ретінде 6 сыныпта биология сабағында «Саркодиналар. Кҽдімгі амеба» 

тақырыбында: Амеба. Қарапайым, жалғанаяқты. Қозғалады, қоректенеді, 

кҿбееді. Қарапайымдылар, бор тҥзілу себепкерлері. Саркодиналар. 

«Сократ шеңбері» ҽдісі ҥй тапсырманы сҧраған кезде ҿте ҧтымды. Ортаға 8 

қатысушы шығады: 4-еу орындыққа отырады /ішкі шеңбер/, 4-еуі /сыртқы 

шеңбер/ тҧрады. Ішкі шеңбер қозғалмайтын, сыртқы қозғалмалы. Сыртқы 

шеңбердегі бақылап бағалайды, отырғандар жауап береді. Сосын тҧрғандар 

сағат тілімен ауысады, отырғандар тҧрады, тҧрғандар отырады, рҿлдері 

ауысады.  

Сыныптан тыс іс шаралар, ата-аналар жиналысында, коучинг ҿткізу 

барасында ҿте қолайлы келесі ҽдістерді атап кетуге болады.  

Тони Райанның «Дананың кілттері» ҽдісінен «Керісінше» кілті – сҿйлемде 

«істей алмаймын», «ешқашан» жҽне «істемеймін» сҿздерін пайдалануды 

кҿздейтін тапсырма . «Ҽліпби» кілті – берілген тақырыпқа қатысы бар 

сҿздердің тізімін А-дан Я-ға дейін ҽліпби ретімен тізбектеңіз. «Конструктор» 

кілті – шектеулі қҧрылыс материалдарын креативтілікпен пайдалануды талап 

ететін мҽселелерді шешу жҿніндегі тапсырма«Жаңа дизайн» кілті 

(ағылшынның BAR аббревиатурасынан: (B - bigger) артық, (A - add) қосу, (R – 
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remove, replace) алып тастау) – кҥнделікті заттарға жаңа дизайн беру ҥшін 

қолданылады. «Жаңа дизайн» кілті (ағылшынның BAR аббревиатурасынан: (B - 

bigger) артық, (A - add) қосу, (R – remove, replace) алып тастау) – кҥнделікті 

заттарға жаңа дизайн беру ҥшін қолданылады.  

«Автобус аялдамасы» сынып сағаттарында саяхат – сабағы ретінде 

қолдану ҿте тиімді. Мысалы 10Б сыныбында «Жеңіс тойы – жаса мҽңгі» атты 

ашық тҽрбие сағатында 1 аялдама Мҿскеу қаласы: Аяқталмаған сҿйлемді 

аяқтаңдар , 2 аялдама Ленинград қаласы: Отан турал мақал-мҽтелдер, 3 аялдама 

Севостополь қаласы: Сурет пен жҧмыс. Осы ҽдісті қолдану барысында 

оқушыларды қызығушылықтарын артқанын байқадық. Оқыту барысында 

белсенді ҽдістерді пайдалану арқылы оқушылардың жетістіктерін байқауға 

болады. Функционалды сауатты оқушы тҽрбиелеу біздің қолымызда. 

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа тҥсе 

алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-қатынас 

жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық сауаттылық 

тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп саналатын жҽне 

оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, 

дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек білік пен 

білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе жеке 

адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай сапалық 

сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке адамды 

дамытудың тетігі ретінде қолданылады. Қоршаған ҽлемде жҽне табиғатта 

болып жатқан қҧбылыстарды тҥсіну, салыстыру, талдау, жіктеу, жҥйелеу, 

жалпылау білік, дағдыларын меңгерту мақсаттары кҿзделгенде ғана 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға болады. 

Егер ҽр мҧғалім ҿз сабағын басқа пҽндермен кіріктіріп ҿткізсе, сабақ 

барысында жаңашыл, белсенді ҽдістерді қолданса, сабақта ойын элементтерін 

қолданса міндетті тҥрде осы мақсатқа жетеміз. Функционалды сауатты оқушы 

тҽрбиелеу ҥшін біз ҿзіміз оқып ҥйренуден жалықпай дамып отыруымыз қажет.  

Ол ҥшін кҥнделікті оқыту ҥдерісінде ҽрбір пҽннен берілетін теориялық 

білімді ҿмірдегі жағдайлармен байланыстырып, практикалық жағына бағыттап 

отыру керек. Ҿзіміздің жҧмысымызды орыс данасы Н.И.Пироговтың сҿзімен 

аяқтасақ дейміз: «Оқыңыз, кҿріңіз, ҥйреніңіз, пайымдаңыз жҽне бҽрінің ішінен 

ең пайдасын алыңыз».  
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КРИТЕРИАЛДЫ БАҒАЛАУ ЖҤЙЕСІ-ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҚТЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ КЕПІЛІ 

 
Козыбаева Ж. Ж. 

 
№11 ЖББОМ  

Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Елбасы Н. Ҽ. Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік - 

экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына кезекті Жолдауында білім беру ҧйымдары жастарға жалаң білім беріп 

қана қоймай алған білімдерін ҿмірдің тҥрлі жағдайларында пайдалана алуды 

ҥйретуі керек екендігін баса айтып, оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамытудың бес жылға арналған Ҧлттық шаралар жоспарын 

дайындау жҿнінде нақты тапсырма берген болатын.Қазіргі ҽлемдік білім 

кеңістігіндегі халықаралық стандарт талаптарына сай оқыту ҥдерісінің орталық 

тҧлғасы білім алушы субъект, ал ол субъектінің алған білімінің тҥпкі нҽтижесі 

қҧзыреттіліктер болып белгіленуі білім беру жҥйесінде «функционалдық 

сауаттылықты» қалыптастыру мақсаты негізге алынып отыр. 

Н.Ҽ.Назарбаев: «Білім беру реформасы – Қазақстанның бҽсекеге нақтылы 

қабілеттілігін қамтамасыз етуге мҥмкіндік беретін аса маңызды қҧралдардың 

бірі», – деп, білім беру жҥйесінде жҥргізіліп жатқан реформалар бҥгінгі кҥннің 

талабынан туындап отырғанын атап кҿрсетті.  

Білім беру бағдарламасының негізгі мақсаты - білім мазмҧнының 

жаңаруымен қатар, критериалды бағалау жҥйесін енгізу жҽне оқытудың ҽдіс - 

тҽсілдері мен ҽртҥрлі қҧралдарын қолданудың тиімділігін арттыруды талап 

етеді.  

Бағалау жҥйесі де тҥбегейлі ҿзгеріске ҧшырап, критериялық бағалау 

жҥйесіне ҿтіп жатыр. Критериалды бағалау кезінде оқушылардың ҥлгерімі 

алдын ала белгіленген критерийлердің нақты жиынтығымен ҿлшенеді. 

Оқушылардың пҽн бойынша ҥлгерімі екі тҽсілмен бағаланады: 

қалыптастырушы бағалау жҽне жиынтық бағалау.  

Критериалды бағалаудың мақсаты– нҽтижені ҿлшеу ғана емес, сонымен 

қатар оны жақсарту, жҥйелі бағалай отырыпоқушылардың функционалдық 

сауаттылық, танымдық қабілеттерінің деңгейін жҽне оқушылардың ҿнімді 

жҧмысының кҿрсеткішін білім деңгейін арттыра аламыз. Бҧл деңгей ҿмірдің 

ҽртҥрлі саласындағы тапсырмаларды шешуде мектептік білім мазмҧнының 

қолданбалық сипатына жҽне оқушылардың игерген біліміне негізделуіне 

септігін тигізеді. Сондықтан, қоғамдағы ҿмірлік пен тҽжірибелік іс-

ҽрекеттердің дағдылары мен ҽлеуметтік іс-тҽжірибені меңгеру ҥшін 

оқушылардың білім алу барысында негізгі жҽне пҽндік қҧзыреттіліктерін 

критериалды бағалау арқылы ҿмірге бейімделе білетін тҧлғаны қалыптастыра 

аламыз. 

Оқушылардың функционалдық дамуына бағалаудың қалай ҽсер ететініне 

тоқталып кеткім келеді 
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• Қазіргі бағалау мҽселелері • Критериалды бағалау  

Оқытудың жоспарланған нҽтижелеріне 

жеткендігін анық кҿрсететін, 

мҧғалімдерге, оқушыларға жҽне ата-

аналарға тҥсінікті бағалауда нақты 

критерийлері жоқ 

 

Оқушылардың оқу жетістіктерін алдын ала 

белгілі, ҧжымдық негізде жасалған, білім беру 

мақсаттары мен нҽтижелеріне сай келетін, 

тҥйінді қҧзыреттіліктердің қалыптасуына ықпал 

ететін нақты критерийлермен салыстыру 

ҥдерісі. 

Мҧғалім ҽр оқушының белгілі бір 

критерийлерге жеткеніне емес, жалпы 

сыныптың орташа деңгейіне бағдарланып 

баға қояды. Оқушыларға қойылатын 

бағалар олардың ҽрқайсысының ҽр пҽн, 

тақырып бойынша нақты нені қалай жҽне 

қаншалықты игергені туралы тҥсінік 

бермейді. 

 

Критерий оқушының жас ерекшелігіне, 

бағдарламаға сай алынады. Критерийлер оқушы 

нені ҥйрену керектігін байқатады. 

• Дескрипторлар- оқытудың міндеттерін 

жҥзеге асыратын ҿлшемдер, оқушылар 

жҧмыс барысында орындайтын іс – 

ҽрекеттер тізбесі. Дескрипторлар оқушы 

қалай жоғары нҽтижеге жете 

алатындығын кҿрсетеді. 

Оқыту ҥдерісі кезінде мҧғалім мен оқушы 

арасында оқушылардың оқуға қызығуын 

арттыруға ықпал ететін жедел тура жҽне 

кері байланыс жоқ 

 

Рубрика – бағалау критерийлеріне сҽйкес оқу 

жетістігінің деңгейлерін кҿрсету қҧралы 

Рубрикада мҧғалім ҽрбір оқушы ҥшін ҽрбір 

критерий бойынша оның қол жеткізген оқу 

жетістігінің деңгейін белгілеп 

кҿрсетеді.Рубрикалар оқушылар не ҥшін 

оқитынын кҿрсетеді. 

 

Салыстырмалы тҧрғыда қарасақ, дҽстҥрлі бағалау барысында оқушы 

академиялық білімін жетілдіріп жай сауаттылық - адамның оқу, тҥсіну, қысқа 

мҽтіндерді қҧру жҽне қарапайым арифметикалық ҽрекеттерді орындауды 

жҥзеге асырып, соның бағасын ғана алады. Ал, критериалды бағалау негізінде 

кемшіліктерін тҥзеп, функционалдық сауаттылықты– сыртқы ортамен қарым - 

қатынасқа тҥсе алу қабілетін жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен 

қарым - қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткішіне қол жеткізе алады. Олай 

болса, функционалдық сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір 

сҥруі ҥшін қажетті деп саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым - қатынас 

жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан 

қҧралатынын білгеніміз жҿн. Ал кең мағынасында ол тек білік пен білімділік 

ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе жеке адамдар 

тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай сапалық сипаты 

тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке адамды дамытудың 

тетігі ретінде қолданылады. Мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығы дегеніміз – оқушының пҽнді терең тҥсіну қабілетін дамыту, алған 

білімін сыныптан тыс жерде, кез келген жағдайда тиімді пайдалана білуін 

қамтамасыз етуден тҧрады. Осы ретте тек білім беріп қана қоймай оқушы 

критерийлерарқылы нені ҥйрену керектігін байқататынымыз анық. 

Критериалды бағалау жҥйесінің артықшылығы, баланың ойлау қабілетін 

дамытып, ғылыммен айналысуына ықыласын туғызады. 

Критериалды бағалау оқушылардың жетістіктерін бір-бірімен салыстырмайды 

жҽне бір-біріне тҽуелді етпейді, сонымен қатар ҽр оқушының қҧзыреттілік 
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деңгейі туралы ақпарат беруге бағытталады.(суреттегі сабақ барысында алынған 

стикердегі ақпараттар дәлел бола алады) 
Жҥйелі кері байланыс орнату арқылы білім алушылардың ҿзін-ҿзі ҥнемі 

жетілдіріп отыруына жағдай жасау тиімді. Оқу жетістігін бағалау білім 

алушының кері байланыс арқылы оқу мақсаттарына сҽйкес жоспарланған білім 

беру ҥдерісін реттеу жҽне тҥзету арқылы нақты қол жеткізген нҽтижесін 

белгілеу ҥдерісі болғандықтан ҿнімді болары сҿзсіз. Ол функционалды сауатты 

тҧлғаны қалыптастыруға кепіл бола алады. Функционалды тҧлға қалыптастыру 

ҥшін: 

 бағалау мақсаты кім жақсы, кім нашар екенін анықтау емес, 

ҽркімнің жоғары нҽтижеге жетуіне жағдай жасау керек.  

 бағалауды «жоспарлау-оқыту-бағалау» ҥдерісінің ажырамас бҿлігі 

ретінде қарау қажет. 

 бағалаушы мен бағаланушы бағалау шарттары мен критерийлерін 

алдын ала білуі жҽне айқын тҥсінуі керек. 

 даму мен жетістіктер туралы нақты ақпарат алу ҥшін бағалау 

шарттары мен критерийлері алуан тҥрлі болуы керек. 

 бағалау ҥдерісінің басты кезеңі бағалаушы мен бағаланушы 

арасындағы кері байланыс ҥнемі жҥргізілуі тиіс. 

 мҧғалім ғана емес, оқушы да жақын арада не жасау қажеттігін 

нақты тҥсінуі керек. 

 ҿз қабілеттерін бағалауда оқушыға нақты ролдік ҥлгі керек. Осы 

негізге сҥйене отырып критериалды бағалау-білім беру сапасын арттырып, 

функционалды сауатты тҧлға қалыптастыруға мҥмкіндік беретініне кҿз 

жеткізуге болады. 
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Содержание системы образования, в котором реализуются ценностные, 

смыслообразующие, гуманистические и творческие компоненты жизни 

общества, является на сегодняшний день актуальным. Оно определяется 
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потребностями личности и государства, уровнем развития науки, культуры и 

техники, основными тенденциями развития современного общества. Новая 

образовательная парадигма во многом изменила содержание обучения и подход 

к нему.  

В рамках обновления содержания образования развитие функциональной 

грамотности школьников определяется как одна из приоритетных целей 

образования. Функциональная грамотность - способность человека, общества 

вступать в отношения с внешней средой и максимально быстро адаптироваться 

и функционировать в изменяющихся условиях. Как результат обучения 

формируется посредством каждого школьного учебного предмета.  

Основное внимание уделено функциональному значению предметов 

общественно-гуманитарного направления, которые способствуют 

формированию и становлению личности. Инструментарием развития 

функциональной грамотности школьников, а также проверки ее 

сформированности являются задания творческого характера 

(исследовательского, занимательного характера, с экономическим, 

историческим содержанием, практико-ориентированные задания и др.).[1]. 

Задачи на формирование функциональной грамотности по гуманитарным 

дисцилинам помогают повысить уровень заинтересованности к предмету, 

иногда они являются важным компонентом в преодолении барьеров в учебном 

курсе. Такие задания должны составляться с учетом ориентации на 

самопознание, саморазвитие личности будущего выпускника школы путем 

включения в содержание образования.  

Одной из главных задач учителя, является решение проблем 

функциональной неграмотности ученика. [2,4]. Для решения данной проблемы 

мы считаем возможным проведение интегрированных уроков с применением 

элементов педагогической технологии «Развитие критического мышления через 

чтение и письмо». По своей структуре делится на:  

- «Вызов» 

- «Осмысление» 

- «Рефлексия». 

Интегрированный урок литературного чтения и самопознания по теме 

«Семья – основа общества» мы начали с позитивного настроя круга радости 

«Мой самый счастливый день», который помогает определить настроение 

учащихся, создать благоприятную обстановку. Для организации работы в 

группе, в паре применили метод «Пазлы». Сбор картинок развивает логическое 

мышление, внимание.  

 

По собранному «Пазлу» 

предлагаем учащимся придумать 

название группы, девиз и все это 

изложить в стихотворной форме. 

Выступление всей группой развивает 

сплоченность, единство. 
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Далее приемом «мозговой атаки», задавая проблемные вопросы, 

способствующие формированию представлений, повторили пройденную тему. 

Например: «Какие у вас возникают ассоциации, когда слышите слово «семья», 

«семейный очаг?». 

На этапе «Осмысления» для групп предложили текст М.Кабанбаева 

«Арыстан, я и виолончель». Далее по данной теме предложили написать 

«Письмо автору рассказа». 

С целью сопоставления, сравнения, выделения самого главного 

предложили составить постер «Собака - друг человека». 

По завершении работы каждая группа защитила свои проекты, а другие 

группы оценили их. 

Формирование функционально грамотной личности невозможно без 

становления его самосознания, вне процесса самопознания. Учащиеся учатся 

понимать сущность своего «Я», раскрывая свои способности, свое истинное 

предназначение, приобретают новые знания о связи человека с природой, 

развивают в себе такие качества как доброта, отзывчивость, бережное 

отношение к окружающему миру, стремление помочь ближнему. 

В процессе урока прослеживается межпредметная связь с литературой, 

искусством, музыкой.  

Предложили учащимся в паре обсудить задание «Отношение Асана к 

Арыстану» и найди соответствующее значение: 

Арыстан собака 

ласковый друг 

рычал удивительный 

верный понятливый 

пес черный, лохматый 

Для развития творческого мышления предложили группам составить 

«Синквейн»: 

 первая строка – тема синквейна, одно слово, существительное или 

местоимение; 

 вторая строка – два прилагательных или причастия, которые описывают 

свойства темы; 

 третья строка – три глагола или деепричастия, рассказывающие о 

действиях темы; 

 четвертая строка – предложение из четырех слов, выражающая личное 

отношение автора синквейна к теме; 

 пятая строка – одно слово (любая часть речи), выражающее суть темы; 

своего рода резюме. 

Собака.  

Черная, лохматая. 

Лает, кусает, охраняет. 

Самый лучший друг Асана. 

Верность. 
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На этапе рефлексии группам раздали геометрические фигуры, из которых 

дети должны были составить скелет человечка. На каждую геометрическую 

фигуру даѐтся задание: в прямоугольнике - что узнал нового, в кругу - пишут 

мнение об уроке, в треугольниках - пишут пожелания своей группе, и в 

следующих двух – пишут пожелания другой группе.  

 

 

 

 

 

 

 

 

В конце урока по ответам учащихся получаем самоанализ учащихся. 

Развитие функциональной грамотности зависит от компетентности, 

творческого подхода педагога. Интегрированные уроки в условиях 

обновленного содержания образования способствуют применению на практике 

и в жизни полученных знаний и умений, учат работать с текстом в парах и в 

группе, слушать мнение собеседника, сравнивать, выделять причинно-

следственные связи, соспоставлять ответы, делать самоанализ.  
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА МЕКТЕП 

ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДАҒЫ ПЕДАГОГТЫҢ РӚЛІ 

 
Куангалиева Г.М 

 

№44 МГ Қазақ тілі мен әдебиеті пәні мҧғалімі 

Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Қазақстанда білім берудің ҿзіндік ҧлттық ҥлгісі қалыптасуда. Педагогика 

ғылымында баланың тҧлғалық дамуына бағытталған жаңартылған білім 

бағдарламасы - заман талабына сай келешек ҧрпақтың сҧранысын 

қанағаттандыратын бағдарлама.Келер ҧрпаққа қоғам талабына сай тҽрбие мен 

білім беруде мҧғалімдердің инновациялық іс-ҽрекетінің ғылыми-
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педагогикалық негіздерін меңгеруі маңызды мҽселелердің бірі.Сондықтан да 

оқушылардың ой-ҿрісін, ҧлттық мҽдениетін,ҧлттық рух пен сана -сезімін 

дамытып,алғыр тҧлғаны қалыптастыруда тҽрбие жҥйесіндегі іс-ҽрекеттердің 

енгізілуі ҥлкен жетістіктерге жетелейді.Бҥгінгі мақсат ҽрбір оқушыларға 

тҥбегейлі білім мен мҽдениеттің негіздерін беру жҽне олардың жан-жақты 

дамуына қолайлы жағдай жасау. 

"Халық пен халықты теңестіретін - білім" - деп қазақтың заңғар 

жазушысы Мҧхтар Ҽуезов айтқандай,білім бҽсекесіне бейім шҽкірт тҽрбиелеу 

-біздің мақсатымыз.Сондықтан да жаңалықтан қалмай,жаршысы болуымыз 

керек.Бҧл мақсаттарға жету ҥшін мҧғалімнің ізденісі,тҽжірибе,жаңа 

технологиялар қолдану қажеттілігі туындайды. 

Қазақстан Республикасының білім беру реформаларының негізгі мақсаты-

білім беру жҥйесін жаңа экономикалық ортаға бейімдеу.Бҧл тҧрғыда 

Президентіміз Н.Ҽ. Назарбаев еліміздің ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті 50 елдің 

қатарына қосылуы туралы міндет қойғаны белгілі.Білім беру жҥйесін 

жетілдіру осы мақсатқа қол жеткізуде маңызды рҿл атқарады. Болашақта 

ҿркениетті ,дамыған елдердің қатарына ену ҥшін заман талабына сай білім 

керек. 

Н.Ҽ.Назарбаевтың "Қазақстандық жол-2050:Бір мақсат,бір мҥдде,бір 

болашақ"атты Жолдауында еліміз дамуының барлық стратегиялық 

бағыттарын жҥзеге асыратын міндеттер қойылды.Республика болашағына 

бағдар беретін бҧл жолдауда "XXI ғасырдағы дамыған ел дегеніміз-

белсенді,білімді жҽне денсаулығы мықты азаматтар"деген .Қазіргі ҧстаздар 

алдындағы міндет:ғылым мен техниканың даму деңгейіне сҽйкес оқушының 

білімі терең,іскер жҽне ойлауға қабілетті қҧзырлы тҧлғаны тҽрбиелеу.Мҧндай 

талапқа сай қызмет етуде ҧстаз ҥнемі ізденісте кҽсіби білікті болуы тиіс. 

Білім берудің мазмҧны жаңарып,жаңаша кҿзқарас пайда 

болды.Мемлекетіміздің білім беру ҥдерісіне енген жаңартылған білім беру 

бағдарламасы - заман талабына сай келешек ҧрпақтың сҧранысын 

қанағаттандыратын тың бағдарлама.Шындығында мҧғалімнің алдында 

оқушыларға білім мен тҽрбие беруде ҥлкен жауапкершілік тҧр.Ҽр оқушыны 

оқытып,тҧлға ретінде қалыптастыруға байланысты мҽселелерді ҿздігімен жҽне 

шығармашылық ынтамен шешуге қабілетті жаңашыл мҧғалім керек.Білім 

алушылардың мектепте табысты оқуы ғана емес,ҿмірде де табысты болуы 

мҧғалімнің қабілетіне байланысты.Мҧғалім оқушылар ҥшін қандай да бір 

пҽннен білім беретін адам ғана емес,сондай-ақ олардың оқудағы еңбегін 

қызықты да тиімді ҧйымдастыра алатын,оларға ҥлгі болатын ерекше тҧлға 

болуы тиіс.Жаңа заман мҧғалімнен кҥнделікті сабақта ,ҽр жағдаят ҥстінде 

ерекше білім деңгейін кҿрсетуді жҽне шығармашыл шешім қабылдай алуын 

талап етіп отыр.Пҽндік, дидактикалық, ҽдістемелік,психология-педагогикалық 

білім мен дағды ғана емес,педагогтың жеке тҧлғалық потенциалы,кҽсіби 

қҧндылықтары ҿз мамандығының кҽсіби шебері екенін дҽлелдейді. 

Жаңартылған білім берудің маңыздылығы - оқушы тҧлғасының ҥйлесімді 

қолайлы білім беру ортасын қҧра отырып сын тҧрғысынан ойлау,зерттеу 
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жҧмыстарын жҥргізу,тҽжірибе жасау,АҚТ-ны қолдану,коммуникативті қарым-

қатынасқа тҥсу,жеке,жҧппен,топта жҧмыс жасай білу. Жаңа білім беру 

бағдарламасы сыни тҧрғыдан ойлауға, шығармашылықты қолдана білуді жҽне 

оны тиімді жҥзеге асыру ҥшін қажетті тиімді оқыту тҽсілдерін (бірлескен 

оқу,бағалау жҥйесі,бағалаудың стратегиялары жҽне модельдеу) 

ҥйретеді.Балаға ізгілік тҧрғысынан қарау;оқыту мен тҽрбиенің бірлігі;баланың 

танымдық кҥшін қалыптастыру жҽне дамыту;ҽр оқушыны оның қабілеті мен 

мҥмкіндік деңгейіне сай оқыту;баланың ҿз бетімен ҽрекеттену ҽдістерін 

меңгерту;баланың танымдық жҽне шығармашылық икемділігін дамыту;барлық 

оқушылардың дамуы ҥшін жҥйелі жҧмыс істеу;оқу ҥрдісін оқушының сезінуі 

де осы бағдарламаның педагогикалық қағидаларына жатады.Жаңартылған 

білім беру бағдарламасының ерекшелігі спиральді қағидатпен екендігі де 

баршамызға аян.Бағалау жҥйесінің де тҥбегейлі ҿзгеріп,критериялды бағалау 

жҥйесі , оның ҿзі екі тҽсілмен: қалыптастырушы жҽне жиынтық бағалаумен 

ҿтетіндігі баланың жан-жақты ізденуіне ынталандырады.Қалыптастырушы 

бағалаудағы кері байланыс оқу ҥдерісін тҥзетіп отыруға мҥмкіндік береді. 

Қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің де берілу жайы ҿзгеше.Оқушының тҿрт 

тілдік дағдысын:тыңдалым,айтылым,оқылым,жазылымды жетілдіруге 

бағытталған.Бҧл тҿрт дағды оқу жоспарында «шиыршық ҽдісімен» орналасып 

бір-бірімен тығыз байланысты болғандықтан жыл бойына қайталанып 

отырады жҽне сынып ҿскен сайын мақсат та кҥрделене тҥседі.Аталмыш 

бағдарламаның мҽні,баланың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыру.Оқушы мектепте алған білімін ҿмірінде пайдасына асыра білуі 

қажет.Осы орайда мҧғалімге жҥктелетін міндет:сабаққа нақты 

дайындық,дидактикалық материалдарды, иллюстрация,АКТ-ны тиімді 

пайдалану жҽне жас ҧрпақтың қабілеті мен дарынын 

ашу;шығармашылық,логикалық ойлау қабілеттерін жетілдіру;ҿз алдына 

мақсат қою арқылы оны жҥзеге асыру,ҿз ҽрекетінің нҽтижелерін бағалай 

білу.Сабақтағы тиімді тҽсілдер:топтық,жҧптық оқулар,сыни тҧрғысынан ойлау 

бағдарламасы.Тҿрт дағдыны қалыптастыруда  

1.Қызығушылықты ояту-ҥйрену ҥрдісі.Бҧған «Топтау», «Тҥртіп алу», 

«Ойлану», «Жҧпта талқылау», «Болжау», «Ҽлемді шарлау» ҽдістері қызмет 

етеді. 

2.Мағынаны ашу-тҥсіне білу.Оқушының жҧмыс жасауына кҿмектесетін 

оқыту стратегияларының бірі-INSERT.Бҧл ҽдіс оқығанын тҥсінуге,ҿз ойына 

басшылық етуге жҽне ҿз ойын білдіруге ҥйрететін қҧрал. 

3.Ой- толғаныс – кҥнделікті оқыту ҥрдісінде оқушының толғанысын 

ҧйымдастыру,басқаға сын кҿзбен қарап, баға беруге кҿмектесу.Бҧл сатыда 

оқушылар бір-бірімен ҽсерлі тҥрде ой алмастыру,ой тҥйістіру мақсатында ҽр 

тҥрлі кестені біліп,ҥйренеді.  

Елбасы Нҧрсҧлтан Назарбаевтың «Болашаққа бағдар:рухани жаңғыру» 

атты жаңадан жарық кҿрген еңбегі ҧлт тарихындағы жаңа бір белес,ерекше 

жаңалық.Бҽсекеге қабілетті болу ҥшін білімді болумен қатар дҧрыс тҽрбие алу 

керек. «Тҽрбие мен білім егіз»демекші,тҽрбие мен білімді қатар жҥргізуіміз 
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керек. Ҧлттық болмыстың ҿзі ежелден келе жатқан қазақи салт-

дҽстҥрлерімізден,мҽдениетімізден,барлық рухани қҧндылықтарымыздан 

бастау алады.Мына ҿзгермелі заманда сол қҧндылықтарымызды одан ҽрі 

байытып,дамытып,бҥгінгі ҧрпақтың санасы мен тҧрмысына сіңіру арқылы 

жаңа ғасырдың ҧрпағын қалыптастыру- бізге міндет.Ертеңінен ҥміт кҥткен 

Мҽңгілік еліміздің ҧрпағы білімді, білікті болуы ҥшін нақты қадамдар керек. 

Ҧлы ағартушы Ахмет Байтҧрсынов «Ҧстаз ҥздіксіз ізденгенде ғана,шҽкірт 

жанына нҧр қҧя алады»,- демекші ,шҽкірттердің жҥрегіне жол 

тауып,ҽрекеттендіре білу шеберлігіне жетсек,еліміздің ҧл-қызы білімді де 

білікті болып шықпақ.Жаңартылған білім – болашақ кепілі.Осы жолда ҧстаз 

жан-жақты дайындалып,шығармашылық қабілеттерін ҥнемі арттырып отыруы 

қажет. 
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ҚАЗАҚ ТІЛІ ПӘНІНЕН ОҚУШЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫ 

 
Кудашева С.А. 

 

 «Теміртау қаласы № 31 ЖББОМ» КММ  

қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі  

 

Қaзaқстaндaғы бiлiм беру реформaлaрының жaлпы мaқсaты – бiлiм беру 

жҥйесiн жaңa ҽлеуметтiк-экономикaлық ортaғa бейiмдеу болып тaбылaды. 

Бҥгiнгi тaңдa бiлiм беру iсi жоғaры бiлiмдi, iзденiстi, жaңa технологиялaрды 

бiлудi, қолдaнуды қaжет етедi. Оқытудың тиiмдi ҽдiстерi мен формaлaры бiлiм 

aрқылы тaбысқa жетудi, aлғaн бiлiмдерiн оқудa, ҿмiрде қолдaнa бiлудi 

қaмтaмaсыз ететiн қисынды, сыни тҧрғыдaн ойлaу ҥшiн енгiзiледi. Жaлпы 

оқыту ҽдiстерi мен формaлaрын жaңaрту мҧғaлiм мен оқушының aрaсындa 

серiктестiк, достық, сенiмдiлiк қaрым-қaтынaсын туғызaды.  

 Бҧл елiмiз ҥшiн мaңызды болып тaбылaтын оқушылaрдың функционaлдық 

сaуaттылығын дaмыту жaғдaйындa мaңызды болмaқ. Тҧлғaның ең бaсты 

сaпaлaры белсендiлiк, шығaрмaшыл тҧрғыдa ойлaуғa жҽне шешiм қaбылдaй 

aлуғa, кҽсiби жолын тaңдaй aлуғa қaбiлеттiлiк, ҿмiр бойы бiлiм aлуғa дaйын 

тҧруы функционaлды сaуaтылықтың кҿрсеткiштерi болып тaбылaды.  

Бҧл функционaлдық дaғдылaр мектеп қaбырғaсындa қaлыптaсaды. 

Функционaлдық сaуaттылықты дaмытудың жaлпы бaғдaры Қaзaқстaн 

Республикaсындa бiлiм берудi дaмытудың 2011-2020 жылдaрғa aрнaлғaн 

мемлекеттiк бaғдaрлaмaсындa aнық кҿрсетiлген. Ондaғы бaсты мaқсaт жaлпы 
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бiлiм беретiн мектептерде Қaзaқстaн Республикaсының зияткерлiк, дене жҽне 

рухaни тҧрғысынaн дaмығaн aзaмaтын қaлыптaстыру, оның физикaлық 

қҧбылмaлы ҽлемде ҽлеуметтiк бейiмделуiн қaмтaмaсыз ететiн бiлiм aлудaғы 

қaжеттiлiктерiн қaнaғaттaндыру болып тaбылaды. 

РISA бaғдaрлaмaсы бaғaлaудың бaсқa жҥйелерiнен ерекшеленетiн белгiлi 

бiр мaқсaттaрғa ие. Осы мaқсaттaрды тҥсiнуде мҧғaлiм оқыту мен сaбaқ ҽдiстерi 

мен тҽсiлдерiне ҿзгерiстер енгiзуi, бiлiмдерiн дaмытуы қaжет. Осы қызметте 

РISA мҽтiндерiн тҥсiну ҥшiн, жҧмыс жaсaй бiлу ҥшiн ҿз сaбaқтaрындa 

оқушылaрды дaйындaй aлaтын тҥрлi тест сҧрaқтaрын пaйдaлaнуы шaрт. Тест 

сҧрaқтaры еркiн ойлaуғa, жaзбaшa, aуызшa ой aлмaсуғa, мҽтiн мҽнiн aшуғa, 

aвтор iрiктеген сҿздер мен сҿз тiркестерiнде жaтқaн ҧғымдaрды тҥсiнуге, 

ҽрекеттестiкке негiзделедi. Тест мҽтiн тҥрлерiнде берiлiп, оны тҥсiнiп оқудaн 

бaстaлып, сҿздер мaғынaсынa, грaммaтикa жҽне тiлдiк, мҽтiндiк қҧрылымдaрғa 

тaлдaу жaсaуды қaмтиды. Тестте ҽр тҥрлi жaғдaяттaр, ҽр тҥрлi aспектiлерге 

сҽйкес мҽтiн тҥрлерi aйқындaлaды. РISA бaғдaрлaмaсы оқушы ойының кең 

спектрiн бaғaлaйтындықтaн, ол оқудың бiлiм беру мaқсaттaрынa тҽуелсiздiгiн, 

қоғaмдaғы экономикaлық жҽне жеке ҿмiрге қaтысу ҥшiн мaңызды болaтынын 

ескеру қaжет. Оқу сaуaттылығы бойыншa бҧл бaғдaрлaмaның негiзгi 

мaқсaттaрының бiрi – оқушылaр мектеп aясындa жҽне мектептен тыс уaқыттa 

ненi оқитынын, қaндaй мaқсaтпен оқитынын кең aуқымдa қaмтуды 

қaрaстырaтындықтaн, мҧғaлiмдер осы мҽселелердi зерттегенi, оны 

қолдaныстaғы оқу бaғдaрлaмaлaрымен бaйлaныстырып, сaлыстыру жaсaулaры 

мaңызды болмaқ. Тест сҧрaқтaрының мaзмҧны дa осы дaғдылaрды, 

кҿзқaрaстaрды, қызығушылықтaрды оқушылaрдың оқу дaғдылaрының 

деңгейiмен тығыз бaйлaнысты қaрaстыруы мaңызды фaктор болып тaбылaды. 

Сонымен қaтaр қaзaқ тiлi сaбaқтaрындa сын тҧрғысынaн ойлaуды дaмытa 

отырып, оқытудa оқушылaрдың ҿз бетiнше оқып, iзденiп, негiзгi мҽселелердi 

aнықтaп, тҧжырымдaп, мҽселелердi шеше бiлуiне, пiкiртaлaс жҥргiзуiне, ҿз 

кҿзқaрaсын топтың aлдындa жеткiзуiне ҥйрету қaжет. Ол ҥшiн оқушылaрдың 

мҧқият оқу дaғдылaрын дaмыту қaжеттiгi кҿрiнедi. Мҧқият оқу – оқу 

сaуaттылығының бaсты ҧстaнымы. Ол нaқты деректердi бaғaлaумен, белгiлi 

мaқсaт қойып оқумен, қaйтaлaп оқумен, мҽтiн жҽне дереккҿздiң қҧрылымын 

ескерумен, жaзушының кҿркемдеу қҧрaлдaрын тaңдaу ерекшелiктерiн 

ескерумен, aвтор мaқсaтын aнықтaумен, сюжеттiң дaму кезеңдерiн aнықтaумен, 

композициялық қҧрылымды aнықтaумен бaғaлaнaды. Бҧл оқу дaғдылaры 

кҥнделiктi сaбaқтaрғa енгiзiлiп, ҽр кез қолдaнуғa тиiс дaғдылaр ретiнде 

aйқындaлуы керек. Яғни олaр жекелеп емес, мерзiмдiк тaпсырмaлaрды орындaу 

шеңберiнде ҥйретiледi. Сондa ғaнa оқушылaр зерттеу жҧмыстaрын жaзуғa, 

конференциялaрғa қaтысуғa мҥмкiндiк aлaды. Ҧжыммен, топпен, жеке жҧмыс 

жaсaуғa ҥйренедi. Оқушылaр мен мҧғaлiм aрaсындa тығыз бaйлaныс, бiрлескен 

жҧмыс жҥредi. Оқушылaрдың пҽнге деген қызығушылығы, ынтa-ықылaсы 

оянaды. Олaй болсa, мҧқият оқуды оқушылaрғa мҽтiндi сыни тҧрғыдaн ойлaуғa 

мҥмкiндiк беретiн тaпсырмaлaр aуқымы деп тҧжырымдaуғa болaды. Бҧл мҽселе 

оқушылaрды PISA емтихaнынa дaйындaудa кҿмек болaды. Оқушылaр емтихaн 
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кезiнде кҥрделi мҽтiндермен жҧмыс iстей отырып, осы дaғдылaрды қолдaнa 

aлaды. Оқушылaр ҿздерiнiң тҥсiнiктерiн тереңдеткiсi келген жaғдaйдa қaйтaлaп 

оқуды ҥйренедi. Олaр мҽтiннен aлынғaн фaктiлер негiзiндегi сҧрaқтaрғa 

ынтaмен жaуaп бере aлaды.  

Оқушылaрды мҽтiндердi мҧқият оқуғa ынтaлaндырaтын сҧрaқтaр мен 

тaпсырмaлaрды дҧрыс қҧрaу қaжет, кҥрделi мҽтiндердi меңгеруге кҿмектесу 

қaжет. Мҽтiн негiзiндегi сҧрaқтaрғa нaзaр aудaрып кҿрелiк: 

 Мҽтiн негiзiндегi тест сҧрaқтaрының мaқсaты – оқушылaрдың ойлaрын 

мҽтiндегi мaңызды нҽрсеге aудaру (aқпaрaт, стиль, қҧрылым, бaсқa мҽтiндермен 

бaйлaнысы); 

 Мҽтiн негiзiндегi сҧрaқтaр оқушылaрдaн мҽтiннiң кейбiр бҿлiктерiн 

қaйтaлaп оқуды жҽне мҽтiннiң ҥзiндiлерiн пaйдaлaнуды тaлaп етедi. 

 Мҽтiн негiзiндегi сҧрaқтaр оқушылaрды мҽтiндi терең тaлдaуғa 

ынтaлaндыруы тиiс. Мҧғaлiм оқушылaрдaн ҿз қорытындылaрын жaсaуды 

немесе мҽтiнде жоқ aқпaрaтты, идеялaрды шығaруды тaлaп етедi. Оқушылaр 

мҧғaлiм сҧрaғынa жaуaп беретiн тiрек ойды мҽтiннен aнықтaй aлaды.  

Бҧл тест жҧмыстaрынa ҽрбiр оқушы ҿз еркiмен, қызығушылығымен 

қaтысaды. Оқушылaр жaн-жaқты aқпaрaттaрды iздеп, зерделейдi, ҿз 

кҿзқaрaстaры тҧрғысынaн оғaн тaлдaу жaсaп, бaғaлaй бiледi. 

Мҽтiн кҥрделiлiгiнiң бaрлық фaкторлaрын ескере келе 3 сaнaтқa бҿлуге 

болaды: 

 Сaндық кҿрсеткiштер: қaзiргi уaқыттa, ҽдетте, компьютерлiк 

қосымшaлaрмен бaғaлaнaтын сҿздердiң кҿлемi, қaйтaлaну жиiлiгi, сҿйлемдегi 

сҿздер сaны, мҽтiннiң тҧтaстығы сияқты мҽтiн кҥрделiлiгiнiң aспектiлерi; 

 Сaпaлық кҿрсеткiштер: зерек оқырмaнмен ҿлшенетiн мҽтiн кҥрделiлiгiнiң 

aспектiлерi; 

 Оқырмaн мен тaпсырмaны ескеру: жеке оқырмaндaрғa (ынтaлaндыру, 

бiлiм, тҽжiрибе) жҽне жеке тaпсырмaлaрғa (мiндет, мaқсaт, кҥрделiлiк) жaтaтын 

кҿрсеткiштер. 

Оқушылaрдың оқу мaқсaттaрынa жету, тест сҧрaқтaрын шешу дҽрежелерiн 

aнықтaудa бaғaлaу критерийлерi бaлaлaрдың ойлaу дaғдылaрының деңгейлерi 

бойыншa реттелiп қҧрaстырылaды. Бaғaлaу критерийлерiн қҧрaстырудa 

мҧғaлiм ойлaу дaғдылaры деңгейлерiн кҿрсететiн етiстiктердi қолдaнa aлaды.  

Оқушылaр сaбaқтa дa, сaбaқтaн тыс уaқыттa дa iзденген тaқырыптa 

мaқaлaлaр, кiтaптaр, Ғaлaмтор мaтериaлдaрын тaуып ҽкелiп, жекелей, 

жҧптaсып, топтaсып тaлдaп, жҥйелеп, ортaқ ой-пiкiрге келе бiледi, слaйдтaр 

ҽзiрлейдi. Ғaлaмтордaн aқпaрaттaр жинaқтaу ҥлкен кҿлемдi мaтериaлдaрмен 

тaнысуды, зерттеудi, бaғaлaуды жҥзеге aсыруды тaлaп етедi. Бҧл сын 

тҧрғысынaн ойлaй aлудың мaңызын кҿрсетедi, бaлaлaрдың оқу дaғдылaрын 

дaмытудa aсa мaңызды болaды. Оқушылaрдың бiлiм сaпaсының кҿрсеткiшi 

жҽне сaбaқтaн тыс iс-шaрaлaрғa қaтысулaры сын тҧрғысынaн ойлaуды 

дaмытудың рҿлiн aйқындaй тҥседi. Бҧл тек пҽнге қaтысты бaғыттa ғaнa 

шектелiп қaлмaй, бaлaлaрдың ҿмiрiнде де aйқын, еркiн бaғыт-бaғдaр тaңдaуынa 

септiгiн тигiзер деген ой келедi. 
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Қорытa aйтқaндa, бҽсекеге қaбiлеттi, ҽлемнiң жоғaры дaмығaн елдерiнiң 

қaтaрынa қосылу ҥшiн бiлiм беруде инновaциялық технологиялaрды пaйдaлaну 

оқыту жҥйесiн хaлықaрaлық стaндaрттaрғa жеткiзедi. Қaзiргi зaмaн тaлaбындa 

кез-келген мҽселенi шеше бiлетiн, сыни ойлaй бiлетiн, мҽдениеттi, бiлiмдi 

мaмaнның орны ерекше. Сaпaлы бiлiм берудiң aлғышaрттaрының бiрi – 

педaгогикaдaғы жaңa ҿзгерiстердi қaбылдaп, оны оқу ҥдерiсiне енгiзу. Осы 

жaңaшылдықты жетiлдiру, педaгогтың iзденiстерi, педaгогикaлық технология, 

ҽдiстер мен тҽсiлдер шығaрмaшылық жҧмысқa ықпaл етедi. Болaшaқтың 

бҥгiнгiден жaрқын болуы ҥшiн қҧдiреттi кҥштiң бiлiмде, ғылымдa екенiн ҽр 

ҧстaз ескеруi қaжет.  

Кезiнде Aхмет Бaйтҧрсынҧлы: «Тiл бiлiмiн ереже жaттaу тҥрiнде ҥйретпей, 

сҿздiң тҧлғa, мaғынa, қисын жaғын тaнуғa ҥйрету керек. Сҿздiң тҧлғa, мaғынa, 

қисын жaғын тaнуғa керегi жоқ нҽрселер тiл бiлiмiнiң сaбaғынa кiрмеске тиiс»,- 

деген екен. Олaй болсa, оқушылaрдың оқу сaуaттылығын aрттырудa қоғaм мен 

мҽдениеттiң дaмуынa сaй оқу дaғдылaрын дaмыту aсa мaңызды болмaқ.  
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ХИМИЯ САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҚТАРЫН АРТТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 
Кулжабаева С.К. 

 

№10 ЖОББМ, Жезқазған қаласы, Қазақстан Республикасы 

 

Еліміз ҥшін маңызды болып табылатын аталған стратегиялық міндетті 

шешу жағдайында тҧлғаның ең басты функционалдық сапалары белсенділік, 

шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын 

таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады. 

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. Мемлекет 

басшысының айтуына қарағанда, білім беру жастардың сауатын ашып қана 

қоймай, оны ҽлеуметтік бейімделу кезінде пайдалануға ҥйретуі қажет. 

Оқушылардың aлған білімдерін прaктикалық жaғдайларда тиімді жҽне 

ҽлеуметтік бейімделу ҥдерісінде сҽтті пaйдалaнуға мҥмкіндік беретін негізгі 

қҧзыреттіліктер жҥйесін меңгеруі олaрдың функционaлдық сaуaттылығы 

дaмуының нҽтижесін береді. 

Функционaлды сауaтты aдам қоғaмның қҧндылықтарына сҽйкес, қоғамдық 

ақуалдың қалыптасқан мҥдделеріне қарай ҽрекет етеді. Бҥгінгі кҥнге қажетті 
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мамандықты таңдaп дҧрыс шешім қaбылдап, зaманауи aқпараттық 

технологиялaрдың тілін біліп кез келген ҽлеуметтік ортaға бейімделеді. Осы 

тҧрғыда функционалды сауатты адамның негізгі белгілерін тҧжырымдaуға 

болады: қоғaмдық ортада ҿмір сҥре білетін, тіл тaбыса білетін, белгілі бір 

сапалық қасиеттері бар, жалпы негізгі жҽне пҽндік қҧзыреттіліктерді меңгерген 

адам болып саналады. 

Пҽндік білімдеріне, ептіліктеріне жҽне дaғдыларына сҥйене отырып, оқу 

пҽндері aрқылы функционалдық сауaттылықты дамыту ҥдерісі ойлау 

дaғдыларын қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Осыған орай химия, 

биология,география сабaқтарында ойлау дағдыларын қaлыптастыру жҽне 

дамытуды ескере отырып ҽр тҥрлі тапсырмалар берілуі керек. 

Химияны оқытудың жаңа ҽдістемелік жҥйесі, мектептерде пҽнді оқытып 

ҥйретудің тиімді жолдарының бірі оқушылардың іс-ҽрекекеттерін белсендіру 

мен тиімділігін арттыру, педогогикалық технологиялармен ҧштастыра жҥргізу 

жҧмысын практикаға енгізу мҽселесіне ерекше кҿңіл аудару қажеттігін кҿздейді.  

Сауаттылық ҧғымының нақты мазмҧны дара тҧлғаның дамуына қойылатын 

қоғамдық талаптарға байланысты қҧбылмалы сипатқа ие болады. Ол қарапайым 

оқу, жазу, санау біліктіліктерінен бастап адамның ҽлеуметтік ҥдерістерге саналы 

тҥрде қатысуына мҥмкіндік беретін, қоғамдық қажеттігі айқын кешенді білімдер 

мен біліктерден қҧралатын функционалдық сауаттылықты меңгеруді де 

қамтиды. 

Функционалдық сауаттылық дегеніміз - адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы басты 

мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады. 

Химия сабағында оқушыларға нақты мысал келтіре отырып, олардың алған 

білімдері маңызды практикалық мҽселелерді шешуге қажет екендігін тҥсіндіру 

қажет. Оқушылардың білімнің ҿмірлік маңызын тҥсінуі, теория мен практиканы 

тығыз байланыстырады, пҽнге ынтасын арттырады. Оқушылардың білімге 

ынтасының болуы, олардың сабақтағы белсенділігінің артуына білім сапасының 

жоғарлауына, білім алудың пайдасын тҥсінудің қалыптасуына мҥмкіндік береді. 

Білім берудің қҧрылысын, оқушылар мҧғалім берген мақсаттарды тҥсінетіндей, 

қабылдайтындай етіп қҧру керек жҽне оқушы мҧғалім қойған мақсатты белсенді 

жҥзеге асырушысы болуы тиіс.  

Оқушылардың жаратылыстану ғылымдарындағы сауаттылықтарын 

дамытудың бірден-бір жолы ол- жаратылыстану пҽндерін кіріктіре оқыту жҽне 

оқушыға берілетін тапсырмаларды ҿмірмен байланыстыра, жағдаяттарға 

бағыттай дайындау болып табылады. 

Мен ҿз тҽжірибемненбҿлісетін болсам, сабақ ҥрдісінде оқушылардың алған 

білім, дағды, біліктерін жаңа жағдаятта қолдана алуына жағдай жасауға 

тырысамын. Ол ҥшін оқытудың жаңа технологияларын, атап айтсам, Кембридж 
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тҽсілі, сын тҧрғысынан ойлау технологияларын пайдалана отыра сабақ 

ҿткіземін.  

Оқушылардың функционалдық сауаттықтарын дамыту мақсатында 9-

сыныпоқушыларын арасында сабақты ҽр пҽнмен кіріктіре оқытқан ҿте тиімді 

деп санаймын. Сабақ қҧрылымын жоспарлауда оқушыларға топқа бҿле отырып, 

оларды «тарихшылар», «географтар не геологтар», «биологтар», «ҽдебиетшілер 

не лириктер» «химиктер» деп бҿліп оқыту кезінде оқушылардың оқу 

сауаттылығы, жаратылыстану ғылымдарындағы сауаттылықтарының дамуына 

зор ықпалын тигізеді. «Металдар» тақырыбындағы сабағымнан мысал келтіретін 

болсам: «тарихшылар»- Жеті металды жаратқан, жеті ғаламшарға тең қылып деп 

алғашқы жеті металдар жайлы, олардың тҧрмыстағы, ҿмірдегі маңыздылығы 

жайлы айтып кетеді.  

Сонымен қатар, темір дҽуірі, мыс дҽуірі жҽне қола дҽуіріндегі металдардың 

рҿлі туралы айта отыра, оқушыларға: ҿткен ғасырларда металдардың ролі ҿте 

маңызды болған. Бірақ қазіргі жоғарғы технологияның даму ғасырында 

пластмасса жҽне полимер басымдылық кҿрсетті. Сонда металдар ҿз 

маңыздылығын жойды деп айтуға болады ма? дегенсҧрақты қоя отыра, орта 

шеңберінде ҿзінің білім қорын сыни тҧрғыдан ойластыруға қабілетті оқушы 

тҧлғасын қалыптастыру арқылы оны тҽрбиелеуге мҥмкіндік береді. 

«Биологтар»-Назар аударыңыз! Адам ағзасындағы металдар алмастыруға 

келмейтін маңыздылығы зор элементтер деп адам ағзасындағы металдар жайлы 

мҽліметтер жинақтайды. Ия, шынымен, металсыз ҿмір жоқ екен. Олар ағзаның 

физикалық қалпына жауап береді. Ал бірақ, олар жанның тыныштығына жауап 

бере ала ма?Металдар біздің ҿмірімізде кеңінен таралған жҽне кҿп мҿлшерде 

қажет етеміз. Ал олар табиғатта қайда жҽне қандай тҥрде кездеседі?  

а)Қазақстанның физикалық картасымен жҧмыс жҽне  

б) металдар жҽне олардың табиғаттағы қосылыстары демонстрациялық 

кҿрсетілім. 

Металдар бос кҥйінде тіптен аз кездеседі. Сондықтан, металдарға ҥлкен 

сҧраныс болғандықтан, оларды алу мҽселесі туындайды. Бҧл мҽселені қалай 

шешуге болады? Бҧл сҧраққа «химиктер»: Бҧл мҽселені бҧрынғы заман 

адамдары да шеше білген. Бірақ, химия- металдарды жҽне олардың қҧймаларын 

ҿндірістік алу жолы-металлургияның дамуына бастау болды.  

Жалпы, жаратылыстану пҽндерін оқытуда сабақ қҧрылымын Блум 

таксономиясына сҽйкестендіріп жасай отыра ҿткізілген сабақ барысында 

оқушылардың ҿздігінен жҧмыс жасай алу, ізденушілік, ойлау қабілеттері артып, 

сабақ ҥрдісінде алған білімдерін ҿмірмен байланыстыра алады. Соның мысалы 

ретінде 9-сыныптағы «Кҥкірт жҽне оның қосылыстары» тақырыбындағы сабақ 

ҥлгісін ҧсынамын: сабақты бастамас бҧрын, оқушылардың психологиялық 

ахуалын жақсарту мақсатында «айна» тренингісін жҥргіздім.  

Содан соң жаңа сабақтың тақырыбын ашып алғаннан соң,  «білу» - кҥкірт 

жҽне оның қосылыстары жайлы электрондық оқулықпен жҧмыс жасадық. 

«тҥсіну» сатысы-ҽр жҧпқа нҧсқау картасы бойынша тапсырмалар береді, яғни, 

«экскурсаводтар», «тарихшылар», «геологтар», «физиктер», «химиктер» 
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«практиктер» жҽне биологтар ҿздеріне тиісті тапсырмамен жҧмыс жасайды да 

сынып алдында сол жҧмыстарын қорғайды. «Қолдану"- деңгейлік тапсырмалар 

таратылады. «Талдау» сатысы-―Кҥкірт жҽне оның қосылыстары‖ тақырыбына 

Sinkuein немесе Бес жолды ҿлеңді қҧрудың ережесі мынадай: 

1. Зат есім: Не? (Кҥкірт) 

2. Сын есім: Қандай? (сары) 

3 . Етістік: Не істейді? (кҥйдіреді, бҥлдіреді, улайды, емдейді) 

4 сҿзден тҧратын сҿйлем, яғни ойды тҥйіндеу,  

 5. 1 синоним сҿз (бейметалл).  

 «Жинақтау»- Аяқталмаған тезис:Кҥкірт .... тҥсті, оның .......... 

аллотропиялық тҥр ҿзгерістері бар.Кҥкірт ......................қолданылады.Кҥкірт 

.......... тотығу дҽрежелерін кҿрсетеді. Кҥкірт бос кҥйінде ..............Кҥкіртсутектен 

............ .............. иісі шығады. Табиғатта ..................... атқылағанда кездеседі. 

Онымен тыныс алғанда ол қанға сіңіп, .........байланысып, ...... қанның тҥсі......... 

Ауада ........... жанады. Кҥкіртсутек .................. қолданылады. 

«Бағалау»Кҥкірттің пайдасы мен зияны, ―бҥлдіргіш ерекшеліктері‖яғни, 

«қышқыл жаңбыр» жайлы шағын эссе жазу. 

Осындай сабақтардың нҽтижесі ретінде 9-сынып оқушыларының білім 

сапасының жоғарылауын айта кетуге болады.  

 
Оқу жылы/сынып І тоқсан ІІ тоқсан ІІІ тоқсан ІV тоқсан жылдық 

9сынып 58% 62% 67% 67% 67% 

 

 
 

 

Осы диаграммадан байқағанымыздай, 9-сынып оқушылары арасында сабақ 

ҥрдісінде оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын дамыту мақсатында 

берілген тапсырмалар мен ҽдіс-тҽсілдердің тиімділігін кҿруге болады жҽне 

оқушылардың қҧзіреттілігін арттырып, PISA бағалау жҥйесі тапсырмаларын 

шешуде де ҿз пайдасын тигізері анық. 

Қорыта келсек, оқушылардың қҧзіреттіліктерін дамытуға бағытталған 

тапсырмалар орындау арқылы оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын 

арттырудың бірдін –бір жолы. Оқушының тек теориялық білім алып қана 
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қоймай, сол алған білімдерін практикада, ҿмірде қолдана білуі қазіргі таңдағы 

оқытудың бір маңызды бҿлігі болып табылады.  

Оқушылардың алған білімдерін практикалық жағдайларда тиімді жҽне 

ҽлеуметтік бейімделу ҥдерісінде сҽтті пайдалануға мҥмкіндік беретін негізгі 

қҧзыреттіліктер жҥйесін меңгеруі олардың функционалдық сауаттылығы 

дамуының нҽтижесін береді. 
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Елімізде болып жатқан іргелі ҿзгерістер мен қайта жаңғырулар оның білім 

мен тҽрбие беру жҥйесіне де тҥбірлі ҿзгерістер мен мақсаттар ҽкелді. Ҧлттық 

білім беру жҥйесінің мақсаттары мен міндеттерін қҧруда айтулы жаңарулар 

жҥріп жатыр. Жеке тҧлғаға қарай білім мен тҽрбие беру ҥдерістерін ҽлемдік 

педагогика алдында тҧрған мақсат екені белгілі. Г.Н: Селевко ҿз зерттеулері 

нде жеке тҧлға туралы былай анықтама берген болатын: «Личность –это пси- 

хическая духовная сущность человека, выступающая в разнообразных обоб- 

щенных системах качеств». Елбасымыз Н.Ҽ.Назарбаев: «Сідер мен біздер тек 

болашақ буынды ғана емес, жалпы адамзаттық қадір-қасиеттердің мҽн – 

маңызын тҥсінетін, жаны да, тҽні де таза білімді патриот – азаматтар буынын 

тҽрбиелеуге міндеттіміз. Балаларды Отанды, туған жерді,ҿзінің халқын сҥюге 

тҽрбиелеу – мҧғалімнің аса маңызды, аса жауапты да қадірменді парызы», - 

деген болатын [1]. Олай болса жеке тҧлға бойында Отанын, туған жерін, ҿз хал- 

қын сҥю қасиеттерін ҿалыптастырып, бойына сіңіруде мектептегі ҽр мҧғалім- 

нің, соның ішінде қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽні мҧғалімінің орны ерекше екені 

сҿзсіз. Ҽдебиет – сҿз ҿнері. Ҧлағатты адамдар ҽдебиетті «адамтану қҧралы» 

десе, ҽдебиет пҽнін мен «адам тҽрбиелеу қҧралы» дер едім. Себебі ҽдебиет жеке 

тҧлғаға сҿз маржандарының қыр-сырын игеруден жай білім беріп қой- майды, 
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ең бастысы, ҿмірдің ең қымбаттысы, ең асылы – жақсылық пен ізгі-ліктің 

ҧрығын себеді. Ҽдебиет пҽнінің ҽр сабағын адам бойындағы асқақ арман,ҽдемі 

сенім, ҽсемдік пен сҧлулыққа қҧштарлық тҽрізді ең мҿлдір сезім- дер мен 

кісілік қасиеттер туралы сырласу сабағы десек те болады. Мектепте 

оқытылатын қай пҽн болсын, олардың білім мен дағды, тҽрбие беруде ҿзіндік 

орны, атқарар маңызы бар. Дегенмен ҽдебиет пҽні бҽрінің анасындай қызмет 

атқарады. Себебі кез-келген пҽнді ҧғыну ҥшін сауатты оқып, оқығанын тҥсініп, 

жеткізе білу керек. Ҽдебиетті, сҿз ҿнерін, сҿз мағынасын тҥсінбеген адамға 

ҽрине, басқаны ҧғыну қиындық туғызары сҿзсіз. Бҥгінгі ғылым мен техника 

ғарыштап дамып тҧрған кезде, оқушылардың ҽдеби кітаптарды қызыға оқи 

қоюы екіталай дҥние. Осындай кезде оқушыны қызықтыра білу – оқытушыға 

байланысты. Дҽстҥрлі оқытудағыдай берілетін білімді ең алдымен мҧғалім 

тҥсіндіріп, сол тҥсінікті, сондай-ақ оқулықтағы ҧғымды оқушы қайталап беріп 

отырса, ол ҿнімсіз деңгей, ҽрі қызықсыз, бір сарынды болар еді. Егер кҿркем 

уынды туралы оқушының ҿз қабылдауы, ҿз пікірі туындаса, сол бойынша 

оқушының ізденіс жҧмыстары болса, соны не- гізге ала отырып, жаңа білімді 

игертуге іс-ҽрекет жасалса, мҧғалімнің сабағы нҽтижелі де қызықты болары 

сҿзсіз. Ҽдебиеттің ҽр сабағында оқушының ҽрекеті бірінші кезекте тҧруы 

қажет. Ҽдебиеттің қай сабағы болмасын ҿзіндік ойлау,пікірлесуге,ізденіске 

негізделсе сабақ ҿнімді болмақ. Ҧлы Абай білім алудың жолы туралы « Білім, 

ғылымды кҿбейтудің екі қаруы бар: бірі- ойлау, пікірлесу; екіншісі- сақтау, 

қорғау, сонда білімің зораяды» деген екен. Сондықтан ҽр сабақ Сократтың 

«исследуем» ҧстанымына негізделген жҿн. Ҿз тҽжірибемде ҽдебиет пҽнін 

оқытуда «ой тастау, ойланту, ойлау» технологиясының моделін ҧстана отырып 

сабақ ҿткізудің тиімділігін анықтадым.  

Жаңа білімді игерту технологиясы 
 техноло гия технология кезінде жҥргі зілетін жҧмыс оқушы 

ҽрекеті 

мҧғалім ҽрекеті 

 

 

Ойтастау, 

ойланту, 

ойлау 

1.жаңа тақырып бойынша алдын ала 

тапсырмалар беру; 

2.тапсырмалар негізінде ҽңгі- ме-сҧхбат, 

пікірлесу; 

3.оқулықпен жҧмыс; 

4.қосымша материалдармен жҧмыс; 

5.жинақтау,қорытындылау, саралау; 

білім; 

тҥсінік; 

қолдану; 

анализ; 

синтез; 

ҿнім; 

баға. 

анализ; 

синтез; 

баға; 

қорытындылау. 

 

Технологияның тиімділігі:  

-білім беру,ҿз бетінше білім алу процеснде бірлесіп ҽрекет жасау;  

- берілетін жаңа білім бойынша алдын ала тапсырмалар беру.  

Технологияның мақсаты:  

- оқушыларды жеке тҧлға ретінде ала отырып, оладың іс-ҽрекет тҥрлерін 

мақсатты қалыптастыру, ҿздік, дербес ізденуге баулу;  

-ҿз беттерімен кҿркем туындыны оқу,талдау,бағалауға жетелеу; 

-логикасын,эстетикалық талғамдарын дамыту;-шығармашылық 

қабілеттерін дамыту, ғылыми ізденіске баулу; 
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- болжам жасау (гипотеза), соны дҽлелдейтін жол іздеу, модель 

қҧрастырып, жоба ҧсыну [2]. 

Технология міндеттері: 

ынтасын,іскерлігін оқу-танымдық қажеттілігін қалыптас- тыру; 

 - дайын білімді қайталап беру емес,оны ҿз белсенділіктерімен ізденуге 

баулу; 

- ҽдеби-кҿркем туындыларды ҿз беттерінше оқуына қызығушылығын 

туғызу;  

- ҿзіндік ізденіс жҧмыстарына мақсатты бағдарлар, айқын міндеттер 

қойғыза білу;  

-сҧрақтар дайындап, оның ішінен кҿркем туынды бойынша проблемалық 

сҧ -рақтарды бҿліп алып, соны талқылау; 

- кҿркем туынды бойынша анализ,синтезге жету, жоба жасау, ҿзін-ҿзі баға- 

лау.  

Бҧл технология барысындағы оқушы – мҧғалім іс-ҽрекеті. 
Оқушы іс-ҽрекеті Мҧғалім іс-ҽрекеті 

-проблеманы шешуші,ҿнім жасаушы; - 

проблема шешуде ҽдіс-тҽсілдер,ҽр тҥрлі 

жолдар іздеуші; -ҿз 

ҿнімін(жоба,модель,ереже,сҧрақтар) ортаға 

салушы; -керегінде мҧғалімді де 

пікірталасына шақырушы; -ҿз еңбегін ҿзі 

саралап,қорытындылаушы. 

-оқушылары дербес таным іс-ҽрекеті- не 

кіргізуші,оған тҥрткі жасаушы; -

тапсырмалар,сҧрақтар ҽзірлеуші; -

ақылшы,кҿмек беруші,ізденіс бары- сында 

бағыт-бағдар беруші, керегінде олармен 

диологиялық ҽңгімеге,пікір-таласына 

кіруші; - психологиялық жағымды ахуал ту- 

ғызушы;- оқушы ізденісін қолдаушы, 

мақҧлдаушы; -оқушының қол жеткізген 

ҿнімін са –ралаушы, коррекция жасаушы. 

 

Нҽтижесі 

-жеке бас ерекшеліктері дамиды; -ынтасы,кҿркем туындыларды оқуға қызығушылығы 

артады,іскерлік дағдылары дамиды; -ҿзін-ҿзі таниды, бірін-бірі 

таниды(қабілетін,мҥмкіндігін,білімінің деңгейін); -дербестігін сезінеді, ҿзіне-ҿзінің 

сенімі қалыптасады; -танымпаздық іс-ҽрекеті,ойлау белсенділігі,тапқырлығы,тез шешім 

жасау ҽрекеттері дамиды; -білімді ҿз беттерімен алудың жолдарын ҥйренеді; - мҧғалім 

мен оқушы арасында достық, серіктестік қарым-қатынас туындайды; -ҿз беттерімен 

модель,жоба қҧрастыруға, проблеманы шешуге,алдындағы мақсатқа ҿз бетімен жетуге 

ҥйренеді. 

 

Бҧл технологияның тиімділігі, біріншіден- практикалық маңызында болса, 

екіншіден-оқушыларды шығармашылықпен жҧмыстануға дербес ізденуге 

жетелеуінде. Сол ізденіс негізінде олар бір ҿнімге қол жеткізеді. Ол ҿнімді 

жоба деп қарастыруға болады. Яғни кез-келген оқушы кҿркем туынды 

бойынша ҿз жобасын жасап, оны қорғауға дағдыланады. Ал тҥрлі жобалар 

қорғау қазіргі заман талабы екені баршаға аян. Жоба- технологиялық оқыту- 

дың ҿнімді ҽдісі. Ҽдебиет сабағында жобалау ҽдісін ҽр тҥрлі мақсатта пайда -

лануға болады. Соның ішінде оның іздену зерттеу жҧмыстарындағы орны 

ерекше. Оның мазмҧнын В.В. Гузеев тҿмендегі мазмҧнда тҧжырымдайды: 

«Позволяет учиться на собственном опыте и опыте других в конкретном деле, 
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приносит удовлетворение ученикам, видящим продукт своего труда» Сондай – 

ақ білімді жеке тҧлғаға бағыттай оқыту технологиясының да амал-тҽсілдерді 

жобалап оқытуда тиімді болып келеді.Ҿйткені жоба жасағанда оқушыларға 

еркіндік, таңдау беріледі, ҿз еріктерімен топқа немесе жҧпқа бҿлінеді, 

жобаларын, пікірлерін қорғауға толық қҧқылы [2].  

Жобалап оқыту тҥрлері де ҽртҥрлі болып келеді: -зерттеу,іздену, ғылыми 

жҧмыстарға баулитын; - шығармашылық бағыттағы(макет, киносценарии т.с.с.) 

-ақпараттық, яғни оны жинау,жинақтау бойынша презентация жасау; - 

модельдеу(конструкция жасау) инсцинировка(белгілі бір оқиғаны, кейіпкер іс-

ҽрекетін бейнеге,сҧлбаға тҥсіру); Жобалап оқыту технологиясында пҽнаралық, 

пҽнішілік байланыс маңызды орын алады. Жоба жасау ҥшін оқушыға бірнеше 

пҽнненалған білімдердің кҿ-мекке келуі, дҥниетанымы,іскерлігі аса қажет. 

Ҽрине оқушы бірден 5-класта жоба жасап, оны қорғап ғылыми жҧмыспен 

айналысуы мҥмкін емес. Ол ҥшін 5-кластан бастап оқушыға ҽдебиет пҽнін 

оқытуда жаттанды, дҽстҥрлі жҧмыс-тарды емес,оларды ізденуге бағыттайтын 

жҧмыстан бастаған жҿн. Ҽдебиет пҽні мҧғалімінің ҽдебиетті оқыту ҽдісінің ең 

қайнар бҧлағы –кҿркем туынды-ны оқуға деген оқушы ынтасы, қызықтыра 

білуі, оқырман тҽрбиелеу. Оның ең тиімді жолы – ҥнемі оқушы пікірін, ойын 

тыңдау, осы шығарма туралы (кейіпкерлер,оқиға т.б.) ҿз жобаларын дайындау, 

жаңа қтетін сабақты сол сабақ ҥстінде хабарламай,алдын ала жҥйелі 

тапсырмалар беру арқылы оқыту[3]. Бҧл тапсырма 5-кластан бастап жҥйелі 

жҥргізілген тиімді, ҽрі 9-11-кластарда оқушылардың ҿз жобаларын қорғауының 

алғы шарты болады. Ҽрі қарай сіз- дермен ҿзімнің ҽдебиет сабақтарында осы 

оқушыларды жоба қорғау жолына жетелеу мақсатындағы сабақта қолданған 

ҽдіс-тҽсілдеріммен бҿліскім келеді. 

5-класс. Абайдың «Кҥз» ҿлеңін оқытуда қолданған кҿмек-нҧсқау. 

1.Ҿлеңді асықпай, ҽр-сҿзіне назар аудара отырып,оқып шық, бірнеше рет 

оқысаң, тіпті жақсы. 

2. Кҥз суреті берілетін сҿздерге назар аудар. 

3. Кҥздегі адамдар іс-ҽрекеті, ҽсіресе, кедейлер тірлігін еске сақта. 

4. Ҿлеңді оқи отырып, қандай кҿңіл кҥйде болғаныңды айтып беруге 

тырыс. 

Ҿлеңге ҽдеби талдау мынадай сҧрақтармен жҥргізуге болады. 

1. «Кҥз» суреттері неге ҿздерің айтып жатқандай, «тҥсі суық, сҧр бҧлт, 

дымқыл тҧман, жапырағынан айырылған қурайлар» арқылы берілген? 

2. Қалай ойлайсың, «Кҥзді» сипаттау ҥшін кедей ҿмірі не ҥшін 

суреттел- ген? 

3. Ҿлең неге жабырқаңқы кҿңіл кҥймен, ақынның кҿңілсіз ҥнімен 

жазылған? 

4. Осы арқылы ҿлеңдегі ақын мақсатын, ойын ашып бере аласың ба? 

Шығармаларды салыстыра оқыту оқушылардың ойлау, іздену, 

шығармашы- лықпен жҧмыс жасау қабілетін қалыптастырады. Осы бағытта 

Абайдың «Кҥз» ҿлеңін Ҽ. Сҽрсенбаевтың «Алтын кҥз» ҿлеңімен салыстыра 

отырып талдау, сҧрақ-тапсырмасының ҥлгісі.(оқушы сезімін байқау,ҽрі талдау) 
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1. Кҥзді сипаттайтын бейнелі сҿздер мен сҿз тіркестеріне назар 

аударыңдар.  

№1 сҧрақ-тапсырма 
Абай Ҽбу 

Сҧр бҧлт, тҥсі суық... Алтын кҥз, сҧрғылт... 

Адамдардың,жан-жануарлардың іс-ҽрекетін салыстыр. 

Жастар кҥлмес,жҥгірмес бала шулай.. Байлықтың жасаушысы мен еңбекші.. 

2. Екі ҿлеңдегі екі ақынның кҿңіл-кҥйін, сондай-ақ ҿз кҿңіл-кҥйіңді кҿрсет. 

 
Ақындар Ақын кҿңіл-кҥйі Ҿлеңдегі адамдар 

кҿңіл кҥйі 

Ҿз кҿңіл кҥйің 

1.Абай Кҿңілсіз, 

жабырқаңқы, 

кедейлерге жаны 

ашиды. 

Тіршілік иесінің бҽрі 

бҥрсең қағып, пана 

іздейді, 

сҧрықсыз,кҿңілсіз 

кҥйде. 

Жаның 

ашиды,кҽрілерді 

аяйсың, ҿзің де 

тоңғандай ҽсер 

аласың. 

2.Ҽбу Кҿңілді,шаттық, 

қуаныш, мақтаныш 

бар. 

Адамдардың бҽрі де 

бақытты ,қуанышты. 

Кҿңіл-кҥй кҿте -

ріңкі,алтын кҥз- дің 

ішінде сайран 

салғандай, сен де 

тойынғандай 

боласың. 

 

Ғылыми еңбектер, сыншы ҽдебиетшілер пікірлеріне иек арту, сол арқылы 

тақырыптың ғылыми жағына назар аударып, білімді тереңдете беру де жоғары 

кластарда ҽңгіме жанрын ҿтудің бір маңызды жағы. Салыстыру, ҿз беттерімен 

қорытынды жасау, пікір айтыстыра білу де мҧндай жҧмыстардың маңызы зор. 

Мысалы Ҽуезов шығармашылығын ҿткен кезде сабақта ғылыми еңбектер ҽдеби 

пікірлерді ҧсына отырып, реферат, пікір жаздырып, жоба қорғатуға болады.  

Реферат тақырыптары: 

1. «Имандылық, адамгершілік проблемасы – М.Ҽуезовтың алғашқы 

ҽңгімелерінде»  

2. «Алғашқы ҽңгімелеріндегі жазушы шеберлігі, ҽңгімелердің тарихи 

негізі» 

Оқушылардың пікірін білдіруге арналған сҧрақ - тапсырмалар: 

1-нҧсқа 

1. «Қорғансыздың кҥні» ҽңгімесі бойынша қысқа аннотация талдау жаз 

2. Ҽңгіме бойынша ҿз пікірлеріңмен ойларыңды жинақтап кел. 

А) ҽңгімеде боранның суреттелуі, ҽңгіме идеясын ашуда маңызы бар ма? 

Ҽ) жазушы ҽңгіме кейіпкерлерінің тағдырын дҧрыс шешкен бе? Ол 

шешімге ҿзің қосыласын ба? 

Жеке – дара тапсырмалар беруге болады. 

1. «Қорғансыздың кҥні» ҽңгімесі бойынша портреттеу, пейзаж жҽне 

суреттеулерді ҥлестірме қағазға жазып кел. 

2. «Оқыған азамат» ҽңгімесіндегі протреттеу, пейзаж жҽне мақал – 

мҽтелдерді ҥлестірме қағаздарға жазып кел. 
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3. «Бала Мҧхтар» кітапшасы бойынша « Қорғансыздың кҥні», «Кҿксерек» 

ҽңгімелерінің жазылу тарихы туралы деректер жина. 

10 сыныпта Абай шығармашылығын ҿту кезіндегі жобалау 

технологиясымен жҥргізілген жоба қҧрылымы. 

«Абай, Ҽбіш жҽне Толық адам» (Жобалау технологиясы) 

Жоба қҧрылымы: 
1. Тақырыптық объектісі (кҿзі) Абайдың Ҽбіш туралы ҿлеңдері. 

2. Тақырыптың ҿзекті проблемасы Абай, Ҽбіш жҽне Толық Адам проблемасы 

3. Тақырыптың зерттеу нысаны а)ҿлеңдерге ҽдебиталдау жасау 

ҽ)Толық Адам кім? Анықтама іздеу, табу, 

дҽлелдеу 

б) «Ҽбіш-Толық Адам» тақырыбына модель 

жасау. 

4. Тақырыптың жҧмыс барысындағы 

нҽтижесі 

Абай іздеген Толық Адам белгілерінің 

Ҽбіште бар екенін дҽлелдеп, Толық Адам 

моделін жасау. 

 

Қазіргі таңда технология тҥрлері ҿте кҿп. Олардың ҿз пҽніңе тиімдісін 

қолдана білу де мҧғалім бойындағы шеберлікті қажет етеді. Оқушыларды 

ғылыми ізденіске баулу, жетелеу мҧғалімге де жаңаша ізденісті талап етеді. 

Инновациялық технология талаптарын терең меңгерген, зерттеуші, ізденуші, 

жаңашыл мҧғалім ғана алдыңдағы шҽкірттеріне терең білім беріп, қабілетін, 

дарынын дамыта алады. 
 

Әдебиеттер 

1. Қазақстан республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаевтың Қазақстан халқына 

жолдауы. Егеменді Қазақстан. 29.01.2011 ж. №29-30 

2. Ақшолақов Т. Шығарманың кҿркем айшықтарын таныту. – Алматы: Рауан, 1994 

3.  Бітібаева Қ. «Жас ҧрпақты сҿз ҿнерімен қауыштыру жолдары» Ҿскемен 2011 ж. 

 

 

«МӘТІНДІ ОҚУ МЕН ТҤСІНУ БОЙЫНША ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ ОҚУ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ» 

 
Кулымбетова Ж.К.  

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қызылорда облысы 

бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қызылорда қ., Қазақстан Республикасы 

 

Оқушылардың функционалдық дамуы туралы мҽселе алғаш рет 

Елбасының 2012 жылғы 27 қаңтардағы Қазақстан халқына «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту – Қазақстанның дамуының негізгі бағыты» 

жолдауында кҿтерілген болатын. Онда осы мҽселе бойынша бес жылдық 

Ҧлттық іс-қимыл жоспарын қабылдау туралы нақты тапсырма қойылған 

болатын.  

Осы стратегиялық маңызды мҽселені шешу тҧлғаның негізгі 

функционалдық сапасын: белсенділігін, шығармашылық ойлау қабілетін 
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қалыптастыру жҽне бейтаныс жағдайда мҽселенің шешімін таба білуін, кҽсіптік 

даму жолдарын таба білуін, ҿмір бойы оқуын қалыптастыруға тікелей 

байланысты. Білім алушылардың функционалдық қабілеттері мектеп 

жағдайында қалыптасуға тиісті. 

2012 жылы 25 маусымда №832 бҧйрығына сҽйкес, «Мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 

жылдарға арналған Ҧлттық іс-қимыл жоспары» қабылданды.  

Бҧл Ҧлттық жоспар – білім сапасын жетілдірудің негізгі бағдары.  Аталған 

іс-жоспарда функционалдық сауаттылықтың дамуының базалық тетіктері нақты 

кҿрсетілген. 

Ҧлттық жоспардың мақсаты – Қазақстан Республикасындағы мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін жағдай жасау. 

Функционалдық сауаттылық – адамның, қоғамның жылдам ҿзгеріп жатқан 

жағдайда ҿзін қоршаған ортамен қарым-қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол 

ортаға мҥмкіндігінше жылдам бейімделе білуі мен ҽрекеттесе алу деңгейінің 

кҿрсеткіші.  

Сонымен, функционалдық сауаттылық дегеніміз не? Функционалдық 

сауаттылыққа адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне білім алу, ғылыми 

кҿзқарастарды қалыптастыру, танымдық жҽне шығармашылық қабілеттерді 

дамыту, ақыл-ой қызметіне қажеттілік пен қызығушылықты тҽрбиелеу, ҥнемі 

ғылыми білімдермен толығып отыру жҽне оларды тҽжірибеде қолдану кіреді. 

Бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, адамның мамандығына, жасына 

қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. 

«Сауаттылық» термині бағалауға жататын білімнің, ептіліктің, 

дағдылардың кеңдігін кҿрсету ҥшін арнайы қабылданған. Жалпы PISA дамыған 

сайын оқушылардың мектеп бағдарламаларынан да кең қҧзыреттілігін 

бағалаудың мҽні біртіндеп артатын болады.  

Функционалдық сауаттылықтың мынадай тҥрлері бар: жалпы мҽдени – 

жаратылыстану, қоғамдық жҽне гуманитарлық ғылымдар бойынша, сонымен 

қатар тарих жҽне қазіргі кҿркем мҽдениет бойынша білімнің болуы;  

б) іс-қимылдық – жай адамдық қасиеттердің нормалары, қызметтік жҽне 

басқа да этика, жағдайға қарай іс-қимыл жасау туралы білім жҽне оларды 

тҥсіну;  

в) ҽдіснамалық – теориялық білім мен ҽлеуметтік тҽжірибенің 

интеграциясы негізінде білімді жҽне ҿмірді тҥсінуді терең меңгеру. Соңғы 

сауаттылық басқалардың негізі болып табылады;  

г) ҽлеуметтік-коммуникативтік – басқаларды тҥсіне білу, сҿйлеу тілі 

арқылы жҽне басқалай берілетін «тілдерді» тҥсіну, ҿзара тҥсіну дағдылары жҽне 

бірге іс-қимыл жасау;  

д) технологиялық – кҽсіптік қызмет саласында мҽселелерді тиімді жҽне 

қҧзыретті шеше білу қабілеті;  

е) экономикалық – шаруашылық қызметтердің теориялық білім негіздерін, 

экономикалық байланыстар мен қатынастың негізін тҥсіну; нақты қаржылық-

экономикалық жағдайды талдай білу;  
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ж) азаматтық-қҧқықтық – кең қоғамдық аспектіде ҿз қҧқықтарын жҽне 

міндеттерін білу жҽне тҥсіну;  

з) саяси – билік пен мемлекеттің ҽлеуметтік табиғатын тҥсіну, жалпы 

істерді жҥргізу жҽне ортақ мҥддені қорғау туралы ептілік жҽне дағдылар. 

Ресми дерек бойынша, мектеп жасындағы балалардың 40 пайызы ҽдеби 

мҽтінді тҥсінуге қиналатыны дҽлелденген. Бҧлар мектептен білім алса да, 

қызмет жасауға келгенде қарапайым жазу ҥлгісін білмейтіндігін кҿрсеткен. 

Бҧлар мектептен білім алса да, қызмет жасауға келгенде қарапайым жазу 

ҥлгісін білмейтіндігін кҿрсеткен. Тіпті олар ҽртҥрлі жағдайда кездескен 

бланкіні толтыра алмай, ондағы ақпараттың мҽнісін тҥсіне алмапты. Бір 

қызығы, олар теледидарда не айтылып жатқанын, жалпы айтқанда, кҥнделікті 

ҿмірдің есебін білмейтін болып шыққан. Соның салдарынан жҧмыссыздық, 

ҿндірістегі апат, жазатайым оқиғалар, жарақат алулар кҿбейіп кеткен. Жалпы, 

барлық зерттеушілердің болжамы бойынша адамдардың сауатсыздық 

деңгейінің тҿмендеуі, оларға дҧрыс білім беріп, тиянақты оқытпаудан, оқырман 

болуға ҥйренбеуден болған кҿрінеді. 

Сақтанбау, ҧқыпсыздық, байқаусыздық, апаттар: мҧның бҽрі ережені 

дҧрыс оқымағандықтан, тҥсінбегендіктен, санаға сіңірмегендіктен орын алып 

отыр. Сауатсыздық дерті адамға кішкентай кезінен бастап жҧғады екен. Ҽсіресе 

бҥлдіршінді жазу мен оқуға баули бастаған 1-ден 3-сыныпқа дейінгі аралықта 

пайда болады. Яғни, ҥшінші сынып оқушысы ешқашан кітапханаға бармаса, 

оқулықтан басқа ешқандай кітап оқымаса тағы бір ертеңгі сауатсыздың дҥниеге 

келгені. Ғалымдардың айтуынша, 8 - сыныптан бастап оқушылардың 60 

пайызының ҿз бетімен жазып оқуға деген ынтасы жоғалады екен. Тіпті 

тҥлектердің ҥштен бірінің оқуға мҥлдем қҧлқы болмайтын кҿрінеді.  

Елбасы дҧрыс айтады, білім беру тек қана оқытумен ғана шектелмей, оны 

керісінше, ҽлеуметтiк адаптация процесіне бейiмдеу қажет».  Оқушылардың 

оқу сауаттылығын дамытуда оқу бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің рҿлі зор. 

Соның ішінде қазақ тілі мен ҽдебиетінің алатын орны ерекше. Осы ретте, 

оқушыға халықтың қоғамдық ҿмірін, арман-мҥддесін танытуда, оларға 

идеялық-саяси, рухани-адамгершілік, этикалық-эстетикалық т.б. тҽрбие беруде, 

дҥниеге кҿзқарасын, мінезін, жалпы мҽдениетін қалыптастыруда кҿркем 

ҽдебиетті қуатты қҧралдардың бірі ретінде пайдалану – ҽдебиет пҽнінің басты 

мақсаты болып есептелсе, тіліміздің ҿзіндік қалыптасқан нормаларын, жалпы 

айтқанда грамматикасын ҥйрету – қазақ тілінің басты міндеті болып табылады. 

PISA тесті оқу сауаттылығы бағытында алдыңғы қатардағы халықаралық 

сарапшылар қажет деп таныған мектеп тҥлегінің алған білімін сҽтті жҥзеге 

асыруы жҽне шынайы ҿмірде қолдана алу қҧзыреттіліктерін белгіледі. Оқу 

сауаттылығын бағалау ҥшін білім алушыларға берілген мҽтіндегі 

материалдарды салыстыру, автордың ойын аңғару, жауапқа дайындалу 

барысында нақты дҽлелдемелер табу ҧсынылады. 

Мҽтін, жағдаят жҽне сҧрақ – оқу сауаттылығын бағалаудың 3 негізгі 

ҿлшемі. Оқуға арналған материалдар ҽртҥрлі форматта кҿрсетілген, атап 

айтқанда, кҿркем ҽдебиет жҽне ғылыми танымал мҽтіндер, ресми қҧжаттар, 
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қоғамдық маңызды жағдайлар туралы мҽлімет, кестелер, графиктер, 

диаграммалар мен карталар форматында. 

Болашақ азамат ҿз ҧлтының асыл мҧрасымен сусындау арқылы туған 

халқының тарихымен, мҽдениетімен жете танысып, білімін кеңейтеді. Қазақ 

тілінің грамматикасын терең меңгерген оқушы, қоғамның кез келген саласында 

қиналмай жҧмыс істеп, ҿзінің функционалды сауаттылығын кҿрсете алады. 

Осылайша «білім алушылардың функционалдық оқу сауаттылығы» 

бағытында зерттеу ҽдістемесі тек қана оқуды емес, сонымен қатар адамның 

мҽтінмен қатынасының жеке аспектілерін қарастырады. Бҽрінен бҧрын, жеке 

хаттарды оқуды енгізетін ҿз мақсаттары ҥшін оқу, кҿркем ҽдебиетке 

қызығушылық пен ҽртҥрлі ақпараттық мҽтіндер мен нҧсқауларды есепке алады. 

Қазақ тілі пҽнінен оқушының функционалдық сауаттылығын дамыту 

мҽселесіне мынандай тҧжырымдаманы ҧсынуға болады:  

1. Оқушыларға бірінші сабақтан бастап сҿйлесім ҽрекетінің тҥрлерін 

меңгерте білу;  

2. Оқушылардың алған білімдерін ҿмірде, кез-келген жағдайда, ҽлеуметтік 

ортада қолдана алуға ҥйрету;  

3. Мемлекеттік тілде ауызша, жазбаша қарым-қатынас жасау;  

4. Ҽлеуметтік талаптарға сай оқушыға ақпараттық технологияларды 

қолдану жҽне проблемалардың шешім таба алуға ҥйрету;  

5. Оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуіне ҥйрету;  

6. Оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамыту;  

7. Оқушылардың ҽлеуметтік-мҽдени дағдыларын дамыту;  

8. Қазақ халқының салт-дҽстҥрі, мҽдениеті, тарихын тҥсіну жҽне 

қҧрметтеуге баулу. 

Мҽтіндерінің шынайылығы (ҿмірдегі мысалдар) PISA тестерінің 

ерекшелігі болып табылады. Зерттеудің осы бағыты бойынша тест сҧрақтары 

ретінде кҿркем мҽтіндер қолданылады. Мысалы: Сыныптан тыс оқу 

бағдарламасындағы «Абайдың ҽңгімесі» шығармасын осы PISA талаптарына 

сай танытудың ҥлгісін ҧсынамын: 

«Абайдың ҽңгімесі». 

- Менің Ҽбдрахман деген балам бар еді. Оны ерте жасынан Семейдегі орыс 

мектебіне тҥсірдім. Оны бітірген соң, Петерборға жібердім. Қыс оқып, жазда 

демалысқа ҥйге келді. Баламның ғалымдығын сынап білейін деген оймен ҽңгіме 

ҥстінде: «Қалқам, Ҽбіш, осы ҽлемдегі жаратылыста ақ зат асыл ма, қара зат 

асыл ма?»- деп сҧраған едім. Ол іркілместен: 

- Ақ зат асыл ғой,- деді. 

- Неге, қара зат асыл емес пе? 

Ҽбіш бетіме қарап кҥліп: 

- Қараны қалай асыл дейсіз?- деді. 

- Біріншіден, адам баласы барлық дҥниедегі жаратылысты кҿзбен кҿреді 

емес пе?- дедім мен.- Бірақ кҿздің ағы кҿрмейді. Ортасындағы кішкене 

қарашығы ғана кҿреді. Екіншіден, қағаз - ақ, одан адам оқып білім ала алмайды, 

ҥстіне қара сиямен жазғаннан ҿнер - білім алады. Ҥшіншіден, жас шақта 
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адамның сақал - шашы қара болады. Қартайғанда адамның шаш - сақалы 

ағарады. Ал, адамда, білім, қайрат та азаяды, сондықтан қараны асыл ма деп 

ойлаймын,- дедім, 

- Оның бҽрін қалай білдіңіз? 

- Ақылмен білдім. 

- Олай болса, ақыл мида болмай ма, ал ми ақ зат емес пе? Екіншіден, ақыл 

- нҧр, жарық зат. Ал жарық ол да аққа ҧқсамай ма?- деді Ҽбіш. 

Ҧлымның тауып айтқан сҿзіне риза болып, маңдайынан сипадым. 

Психологиялық кҿңіл – кҥй тудыру. Абайдың «Кҿзімнің қарасы» ҽнін 

тыңдату. Мҧғалім ҽрекеті. Сҧрақ - жауап арқылы:- Бҧл ҽнді тыңдағанда қандай 

ой келеді. Оқушыларға сҧрақ бере отырып тақырыпты ашу. Яғни тақырып 

«Абайдың ҽңгімесі». 

2. Операциялық кезең. Мҽтінді мҧқият оқу. 

1. «Қолжетімділік жҽне ҥзінді» аспектісі бойынша мына сҧрақ қойылады. 

Мҽтінде не туралы айтылған? 

А. Баласы ҽкесін қҧрметтеуге лайық 

Ҽ. Ҽкесі баласын сынады 

Б. Баласы ҽкесінің махаббатына ие бола алмады. 

В. Баласы ҽкесін аяды. 

2. «Біріктіру жҽне тҥсіндіру» аспектісі бойынша мына сҧрақ қойылады. 

А) Абай Ҽбдрахманды неліктен сынағысы келді? 

Жауабыңызды дҽлелдеп жазыңыз. Осы жерде «қысқа сҿйлемдер» 

стратегиясын қолданыңыз. 

Ҽ) Мҽтінді бірлесе оқып, қажетті белгілерді қойыңыздар. 

Код белгілері Белгі мағыналары 

Сіз ҥшін жаңа мҽлімет немесе жаңа сҿз, сҿз тіркесі болса 

______ Маңызды ақпараттың астын сызыңыз 

+ Келіскен пікірдің жанына немесе ҥстіне белгі қойыңыз 

Х Келіспеген пікірдің жанына немесе ҥстіне белгі қойыңыз 

? Тҥсінбеген мҽліметтің қасына қойыңыз 

Ҧқсас ақпаратты байланыстыру ҥшін 

3. Рефлекциялық кезең. Кері байланыс жасау. 

Мына тапсырманы орындату. 

1. Қара зат адам ҿміріне зиян тигізеді. Осы пікірмен келісесіз бе? Пікіріңізді 

нақты фактілерге сҥйене отырып жазыңыз. 

Келісемін, ҿйткені ______ 

Келіспеймін, себебі._____ 

Функционалдық сауаттылықты дамытуға тҥрлі тапсырмалар дайындау 

арқылы, оқушының танымдық, шығармашылық қабілеттерін дамытуға болады. 

Тіл ғылымының ҥздіксіз дамуының нҽтижесінде, адам баласы ой-санасының, 

дҥниетанымының ҿсуіне байланысты оқыту ҽдістемесі де қатар жетіліп байып 

отыр. Ҿйткені, озат мҧғалімдер тҽжірибелерінен толығып оның мазмҧны мен 

жҥйесі, қҧрылысы, кеңейіп, байып отырады. Қоғам ілгері дамыған сайын оқыту 

мазмҧны да кҥнделікті жаңарып, жетіліп отырады. 
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Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту – бҥгінгі заман 

талабы. Педагогтың шеберлігі, яғни шығармашылық пен жауапкершілікті 

ҧштастырып сабақ ҿтуі, бҧл заман талабынан туындап отырған мҽселе. Жоғары 

деңгейде сабақ беретін оқытушының алдынан шыққан оқушы – ҿмір 

айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат болып қалыптасады. Бҧл ҧстаз 

ҥшін абыройдың ҥлкені, ҽрбір мҧғалім осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы 

қарыздың ҿтелгені деп білемін. 
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Функциональная грамотность – способность человека вступать в 

отношения с внешней средой и максимально быстро адаптироваться и 

функционировать в ней. Функциональная грамотность – это уровень знаний, 

умений, навыков, которые обеспечивают нормальное функционирование 

личности в системе социальных отношений, необходимых для 

жизнедеятельности личности в конкретной культурной среде.  

Важнейшим показателем возникновения субъективных качеств ученика 

является самостоятельность. 

Нет для педагога высшей цели, чем сделать ученика своего 

самостоятельным, не нуждающимся в опеке учителя. 

 Самостоятельность надо воспитывать с самого раннего детства – гораздо 

раньше, чем ребенок приходит в музыкальную школу. Но воспитание 

самостоятельности есть именно воспитание, да еще в соединении с обучением; 

предоставить ребенка самому себе, передоверить его воспитание воле случая – 

вовсе не значит вывести его на путь самостоятельности. 

 Самостоятельность мышления, инициатива в работе нужна музыканту, как 

и человеку любой профессии. Поэтому труд педагога-музыканта над развитием 

http://adilet.zan.kz/rus/docs/P1500000327
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самостоятельности ученика никогда не пропадет даром; приобретенные навыки 

пригодятся молодому человеку в любом деле. 

 Весь педагогический процесс, весь комплекс взаимоотношений педагога с 

учеником в ДМШ должен быть пронизан стремлением пробудить и развить 

способность к самостоятельному осуществлению разнообразных заданий. 

Плоды может принести только терпеливый и кропотливый, часто незаметный 

труд педагога – руководителя специального класса. 

 Само собой понятно, что лучшие результаты в развитии 

самостоятельности учащегося получит не тот педагог, который больше будет 

«читает нотации» своему ученику, а тот, кто занимательнее и живее построит 

процесс занятий и в чьем классе заниматься интересно. Чтобы пробудить 

инициативу, надо заинтересовать. 

 Ребенок, которому заниматься игрой на фортепиано скучно, выполняет 

задания нехотя и подходит к инструменту, только боясь маминых грозных 

напоминаний. Ждать проявления самостоятельности от такого ученика – дело 

безнадежное. В подобных случаях педагог еще изобретательнее должен 

построить любую часть педагогического процесса с акцентом на 

самостоятельность. 

 Например, контроль над домашними заданиями ученика. Как известно, 

домашние занятия ребенка должны входить неотъемлемой частью в расписание 

его дня. Ученик с первого класса приучается уважать свое расписание и 

рассказывать на уроке педагогу, играл ли он дома в намеченные часы, и если 

было нарушение расписания, то что помешало этим домашним занятиям. 

Педагог может иногда проверить истинность слов своего ученика (все-таки 

ребенок есть ребенок!), поговорить с родителями, присутствующими и 

осуществляющими контроль над занятиями дома. Но лучше, чтобы об этих 

разговорах ученик ничего не знал. 

Кроме уверенности, что маленький музыкант занимается дома ежедневно, 

предположим, два часа, надо убедиться в том , что он действительно 

занимается, а не устраивает на инструменте веселую карусель. 

 В большинстве случаев члены семьи здесь помочь не могут, так как сами 

не являются музыкантами. Конечно, по качеству игры в классе учитель сразу 

поймет, толково или бестолково занимался ребенок дома. Но как научить его 

разумным занятиям? Для этого по временам следует на уроке разыграть 

следующий сценический этюд: «Представь себе, - говорит ученику педагог, - 

что ты пришел домой и наступило время садиться заниматься музыкой. Вот, 

пожалуйста, и начинай; меня тут нет, никого нет, ты сам себе хозяин, работай!» 

Отойдя в сторону, учитель молча (какую бы ересь он не услышал!), не реагируя 

нм на вопросы, ни на капризы ученика, слушает минут 10-15, как тот 

занимается. После этого, быстро разобрав недостатки, педагог показывает и 

конкретно подчеркивает те стороны, на которые надо обратить особое 

внимание, или те ошибки, какие необходимо исправить. Через несколько 

уроков такая проверка повторяется. Учащийся будет знать, что его 

самостоятельная работа всегда находится под бдительным контролем педагога; 
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вместе с тем ребенок привыкает к мысли, что за него никто ничего делать не 

будет, он сам выучит урок, сам исправит ошибки, сам приучит себя к 

регулярным и разумным домашним занятиям. На самом же деле за поведением 

ученика и дома, и в классе должны постоянно следить внимательные глаза 

педагога (дома, если возможно, с помощью правильно инструктированных 

членов семьи). Без назойливости, без нравоучений, но и без 

«профессионального» равнодушия осуществляется действенный контроль за 

домашними занятиями, от коэффициента полезного действия которых зависит 

90% успехов ученика. Как ни странно, но наличие «понимающей мамы» 

приводит иногда не к положительным, а к явно отрицательным результатам. 

Ученик, имеющий счастье обладать мамой-пианисткой, умеющей или когда-то 

умевшей играть на фортепиано, начинает надеяться на ее помощь дома («мама 

со мной выучит» - так сознательно или бессознательно думает ребенок). Это 

отбивает у него всякую охоту к самостоятельным действиям, к необходимости 

подумать самому, решить задачу самому. Такие «понимающие мамы» могут 

действительно помочь своим детям, если будут действовать в тесном контакте с 

педагогом, осуществляя планомерный контроль над домашними занятиями, 

требуя сознательного выполнения заданий, но не «натаскивая» и не «муштруя» 

ребенка.  

В классной работе самостоятельность ученика может воспитываться 

учителем самыми разнообразными способами. Даже, например, обнаружив в 

принесенной первый раз пьесе фальшивые ноты, не следует, как это часто 

делают педагоги, сразу же обводить их карандашом; гораздо лучше сказать 

ученику: «вот на этой строке ты выучил неверную ноту; посмотри-ка 

внимательно, вслушайся в то, что играешь, и найди ошибку». Надо терпеливо 

дождаться, пока ученик сам при учителе обнаружит свою ошибку и исправит 

ее. 

Другой пример: внимательное отношение к аппликатуре должно 

воспитываться с самых начальных шагов обучения. Но уже в первых классах, 

кроме умения точно выполнять написанные аппликатурные указания, надо 

эпизодически на простых примерах учить детей самих проставлять 

аппликатуру дома. На уроке педагог утвердит. Либо исправит эти 

аппликатурные опыты и постепенно, повторяя подобные задания, выработает у 

учащегося понимание элементарных законов аппликатуры. 

Когда текст пьесы вчерне выучен и можно больше внимания уделять ее 

художественной отделке, очень полезно бывает поручить ученику к 

ближайшему уроку самому (с учетом написанных в нотах динамических 

оттенков) приготовить пьесу «с нюансами», как ему хочется. Учитель 

прослушает это исполнение, не прерывая ученика, и лишь потом станет вносить 

коррективы. 

Перечисленные выше единичные примеры из педагогической практики как 

будто бы всем известны и на первый взгляд даже примитивны. Но, как это 

часто бывает в ДМШ, именно самые простые истины и самые простые навыки 

оказываются неосвоенными; из-за кажущейся простоты мимо них проходят, не 
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обращая никакого внимания, Разве не встречаются на каждом шагу случаи, 

когда педагог вместе с учеником сидит в классе и разбирает новую пьесу такт 

за тактом?! Да это никого и не удивляет, настолько большинство педагогов 

привыкло к такому «методу»! Где уж тут говорить о развитии 

самостоятельности. 

Вместо того, чтобы систематически показывать, как надо разбирать новый 

текст (и в виде примера разобрать одну-две строки вместе с учеником), учитель 

заменяет обязательную домашнюю работу учащегося и самостоятельное 

выполнение задания совместным разучиванием произведения в классе! А потом 

педагог жалуется, что у него не хватает времени на то, чтобы в классе успеть 

«пройти» все произведения, составляющие программу ученика! А ведь еще 

нужно успеть и с листа с учеником поиграть и гаммы поучить! Конечно, это все 

физически невозможно уложить в 45 минут урока, если занятия не нацелены на 

развитие самостоятельности в работе. 

Важен и вопрос о составлении учеником распорядка дня, в который 

должны входить и все часы его разнообразных занятий, и прогулка на воздухе – 

отдых. Расписанию следует придавать большое значение, разумеется не на 

бумажке, на которой написан график часов, а выполнению намеченного. 

Самодисциплина необходима. 

Педагог по специальности в ДМШ может очень благотворно 

воздействовать на формирование характера ребенка, если вместе с основами 

музыкального искусства будет прививать ему стремление к самостоятельности 

и активному проявлению собственной воли. 

Поэтому, можно сделать вывод, что самостоятельность не рождается сама 

по себе, она воспитывается и развивается. Большое значение для развития 

самостоятельности ребѐнка имеют его индивидуальные особенности. 

Неуверенность в своих силах и возможностях – сдерживает самостоятельность, 

а смелость и решительность – активизирует. Психологи говорят, что 

самостоятельность – это сложное качество, оно выражается в свободе от 

внешних влияний и принуждений. Это способность подчинять своѐ поведение 

собственным взглядам, готовность осуществлять деятельность без опоры на 

постороннюю помощь. 

 Особую роль в воспитании самостоятельности – имеет игра. В жизни 

детей младшего возраста игра имеет важное место. В играх дети раскрываются: 

проявляется разный уровень самостоятельности и творчества. Правильно 

оценивая игру, педагог видит в ней способ развития самостоятельности. А в 

процессе игры, у детей вырабатывается привычка сосредотачиваться, мыслить 

самостоятельно, развивается внимание, стремление к знаниям, повышается 

интерес к занятиям. Педагог должен быть сам примером для подражания, 

постоянно самосовершенствоваться, искать новые знания, уметь адекватно 

оценивать уровень собственной деятельности и результатов совместной и 

самостоятельной деятельности ученика. 
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ҚАЗАҚ ТІЛІ САБАҒЫНДА ДИОЛОГТІК ОҚЫТУ АРҚЫЛЫ 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ СӚЙЛЕСІМ ӘРЕКЕТІН ДАМЫТУ 

 
Куспанов Ф. Б. 

 

№32 ЖББОМ Ақмола облысы, Қазақстан Республикасы 

 

ХХІ ғaсыp – қоғaмның ҽp сaлaсындa қapқынды дaму ҥдеpісінің 

қaлыптaсуымен еpекшеленеді. Жоғapғы технологиялapдың дaмығaн зaмaнындa 

ең бaсты мaқсaтымыз – бҽсекелестікке қaбілетті, білімді ҧpпaқ тҽpбиелеу. 

Ҿкінішке оpaй , қaзіpгі тaңдa еліміздегі білім беpу сaлaсындa aуыз толтыpып 

aйтapлықтaй ілгеpлеу бaйқaлмaйды. Оқушылapдың сaбaққa деген 

қызығушылықтapы тҿмендеді. Себебі, ҿткен ғaсыpдың оpтaсынaн беpі келе 

жaтқaн дҽстҥpлі тҥpде сaбaқ беpу ҽдісі ҽлі де болсa мектептеpде кеңінен 

қолдaнылудa. Сондықтaн бҥгінгі кезде, уaқыт тaлaбынa сaй, оқушылapдың 

қaжеттіліктеpін қaнaғaттaндыpу ҥшін мектептің оқу-тҽpбие жҧмыстapынa 

ҿзгеpістеp енгізу қaжеттілігі туындaудa. Соңғы жылдары елімізде бірнеше білім 

бағдарламалары қабылданып, іске асырылып жатыр. Соның бірі быйылғы оқу 

жылында мектебімізде жҥргізілген «Тҽжірибедегі рефлексия» курсы болды. 

Мектеп тренерінің ҧйымдастыруымен ҿткізілген курстың қатысушылары мен 

куҽгерлерінің бірі мен болдым.  

Республика президенті Н.Назарбаев Қазақстан халқына жолдауында білім 

беру жҥйесіне қатысты ҽлемдік стандарттар деңгейінде сапалы қызмет кҿрсету, 

білімнің бҽсекеге қабілеттігін кҿтеру сияқты міндеттерді алға қойды, білім 

мемлекет пен қоғамға пайда ҽкелуші жҽне елдің ҽлеуметтік-экономикалық 

дамуының қозғаушы кҥші болуы керек деген болатын. Қазақстандағы білім 

беру тҧлғаны ол ҿмір сҥретін жҽне жҧмыс жасайтын жағдайларын ескере 

отырып қалыптастыруға негізделген. Осыған байланысты біздің еліміздің білім 

беру жҥйесінде реформалау жҥргізіліп жатқандығы белгілі.  

Кҿзқарасым ҿзгере бастағаннан кейін курста ҥйренген ҽдіс – тҽсілдерімді 

кҥнделікті сабақтарымда қолданып кҿруді бастадым. Сол ҽдістердің бірі ҿзіме 

де қатты ҧнап қалған «Қар кесегі» ҽдісі болды. Оның дҽлелі 8 «Б»-сыныбына 

ҿзім курста ҥйренген «Қар кесегі» ҽдісін қолдануым болды. «Қар кесегі» ҽдісін 

жаңа сабақты оқушылар ҿздіктерінен тҥсіну ҥшін жҽне топ болып жҧмыс істеуі 

ҥшін қолдандым. Оқулықтағы берілген мҽтінді ҿздіктерінен оқу, талдау 

мақсатында. Бірақ, сҽтті қолдана алмай, кедергілерге тап болдым. Біріншіден, 
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ҽдіс кҥрделі, ҿзге ҧлт ҿкілдеріне арналған қазақ тілі болғандықтан оны 

оқушыларға тҥсіндіріп, олар қабылдап кеткеннің ҿзінде оқушылардың орындау 

процесі шашыраңқы болды. Екі оқушы ғана оның біреуі жақсы оқитын Милена 

мен Айша ілесіп алып кеткенмен, қалған оқушылар бейтарап қалып, оларды 

жҧмылдыруда уақыт жағынан да ҧтылып қалдым. Бҧл шашыраңқылықтың 

оқушығада психологиялық тҧрғыдан ҽсері болып, қызба оқушылар кҿңіл-

кҥйлері тҥсіп, ҿздерінің орындай алмай, тҥсінбей жатқандарына наразы 

екендіктерін байқатса, сабақта бейтарап отыратын оқушылар осы сҽтті ҿз 

пайдаларына шешіп, шулап, артық сҿйлеуге мҥмкіндік алды. Дегенмен, мҧғалім 

болғандықтан тездетіп осы ҽдісті аяқтап, талдаған мҽтін бойынша жҧптасып 

диолог қҧрауға жҧмылдырдым. Диолог қҧрауда жҽне сҧрақты сауатты қҧрап, 

сауатты жауап беру арқылы жҧптағы екі адамға бір баға қойылатындығын 

ескерттім, осы ҽдісім менің ҧтқан жерім болды. Жақсы оқитын оқушылар тек 

ҿзін ғана емес, жҧбын да алып шығуға тырысып бірден жҧмысқа яғни 

тапсырманы орындауға кірісті. Осы сабақтан соң мҧғалім ретінде қайта 

ойландым. Алдыңдағы оқушыларды сабақ беретін пҽн мҧғаліммінен басқа 

артық тҥсініп, деңгейін білетін жан жоқ. Ендеше оларға қолданатын ҽдісім де 

мен ҥшін жеті рет ойланып, бір рет кесілген болуы мҥмкін екен. Бҧл сабағым 

менің ҿзіме сабақ болды. Ҿз қателігімді ойлана келе, қазақ тілінің ҿзге ҧлт 

ҿкілдеріне арналған ерекшелігін ҽр кез ескеруім керектігін, мҽтін алды жҧмыс, 

яғни сҿздік пен жҧмыс болуы керектігін неліктен «Қар кесегі» ҽдісін сҽтті 

қолдана алмағанымдағы кемшіліктеріме талдау жасау арқылы тҥсіндім. 

  
Сабақтарымда жиі болмаса да курстан ҥйренген ҽр ҽдісімді қолданып 

жҥрдім. Ҽдістерді қолданып саралай келе, мен ҿзіме мынадай мақсат қойдым. 

Мен ҿзім сабақ беретін ҿзге ҧлт ҿкілдерінің ауызша сҿйлесім ҽрекетін 

дамытамын деп. Сондықтан осы диологтік оқыту технологиясын ҥнемі 

жетілдіріп қолдануға ҧмтылдым. Басында бір сҧрақты дҧрыс қҧрап айтқан 

оқушының ҿзін бағалап, бағалауда асыра бағалауға жол беріп, артынан ойлана 

келе қателігім кҿрінді. Бҧл бағалауда осыы қателікке ҧрынған себебім, 

оқушының пҽнге, айтылым ҽрекетіне қызығушылығын арттыру болатын. Оның 

да мҽнін тҥсініп, курстың кҿмегінде оқушы қызығушылығы мен ынтасын қалай 

арттыруға болатындығын тҥсіндім. 
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Курс барысында диологтік оқыту ҽдістеріне назар салып, ҿз сабағыма 

қолдануым оң нҽтиже де берді. Себебі, 7, 8, 9-сынып оқушыларым мҧғалім 

қосымша сабақ ҿткізіңізші, қазақша сҿйлегіміз келеді деген ынталарын естіп, 

ҿзіме тың серпін мен бірге мақсат қойдым. Алдағы жҧмысымда айтылым 

дағдысын меңгерту ҥшін, диологтік оқытуды қолдана жҥріп, ҥйірме 

жҧмыстарын жҥргізуді ҿзіме міндеттедім.  

Білім жҥйеcіне жaңa ҿзгеpіcтеpді еңгізгеннен кейін мaғaн ғaнa емеc, 

oқушылapымa дa ҧнaды. Caбaқтapдa кеpі бaйлaныc пен диaлoгтік oқыту 

мaңызды pҿл aтқapaды. Caбaқ бapыcындa мҧғaлімнің, oқушылapдың aтқapaтын 

міндеттеpі ҿзгеpді. Caбaқтapдa oқушылapдың ҿзін-ҿзі ҧcтaу ҽдебі де ҿзгеpді. 

Caбaқ бapыcындa oқушылapдың кҿңіл-кҥйлеpі жaқcapaды. Oлap бap кҥштеpін 

caлып, ҿз жҧмыcтapынa жaуaпкеpшілікпен қapaйды. Бaлaлap жaңa 

aқпapaттapды белcенді тҥpде қaбылдaп, oй елегінен ҿткізіп, ҿз кҿзқapacтapын 

дҽлелдеп, cынып aлдындa іcтеген жҧмыcтapын қopғaйды. Мен емеc, oқушылap 

caбaқтың бacты негізі бoлып тaбылaды. oқушылapдың білімге деген 

қызығушылықтapы apтты, oқушылap жaңa aқпapaтты қaбылдaуғa, ҿз 

мҥмкіндіктеpін кҿpcетуге дaйын екенін кҿздеpінен кҿpуге бoлaды. Oқушылap 

енді ҽp caбaқтa жaңa тҽcілдеpді, ҿзгеpіcтеpді кҥтуде. Oлap кез келген 

қиындықтapдaн ҿтуге дaйын. Oқушылap ҽpтҥpлі, oлapдың мҥмкіндіктеpі де 

ҽpтҥpлі, біpaқ ҽp oқушының жҥpегінде мектептің алар орны ерекше. 

Oқушылapмен біpге менде білім жҥйеcіндегі ҿзгеpіcтеpге қуaнып, бap кҥшімді 

caлып, oқушылapдың caбaққa деген қызығушылықтapын apттыpып, жaңa 

тҽcілдеpді қoлдaнып oқушылapмен біpге жетіcтіктеpге жеткім келеді. Мен де 

жаңаша куpcтapға қуaнa бapaмын. Бҧл білімдегі ҿзгеpіcтеp ең жaқcы бaғa aлудa.  

Бірақ осының бҽрі тек ҥш сабақ кҿлемінде қалып қоймай, ары қарай 

жалғасуын қалаймын. Ҽрине, ол ҥшін осы курстан ҥйренген білімімді ары 

қарай жетілдіре отырып, ҿз міндеттімді орындауда қарқындылық алатыныма 

сенімдімін. 
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жаңарту. Ҽдістемелік қҧрал. – Астана: Ы. Алтынсарин атындағы Ҧлттық білім академиясы, 

2014 
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РАЗВИТИЕ ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНОЙ ГРАМОТНОСТИ МЛАДШИХ 

ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ 

ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Кушнир М.П. 

 

Филиал АО «НЦПК «Ӛрлеу» Институт повышения квалификации педагогических 

работников по Карагандинской области» 

г.Караганда, Республика Казахстан 

 

В 2015 году казахстанские школьники принимали участие в 

международном исследовании качества естественно-математического 

образования TIMSS. Результаты учащихся 4 классов школ республики 

достаточно высокие, но, тем не менее, по естествознанию данные ниже по 

сравнению с математикой, и всего лишь 32 место из 50 стран. Национальный 

отчет «Результаты Казахстана в TIMSS-2015» отмечает, что «казахстанские 

четвероклассники в сравнении с TIMSS-2011 продемонстрировали 

положительную динамику показателей по всем уровням естественнонаучной 

подготовки. Вместе с тем, зафиксирована значительная разница в показателях 

по отношению к результатам стран-лидеров» [1, с.61].  

Если задание соответствовало программному материалу, то в большинстве 

случаев казахстанские школьники давали верный ответ, вместе с тем верный 

ответ в задании, связанном с разделом «Животные», предоставили только 67% 

участников исследования. Тогда как, например, 100% участников Кореи 

выполнили задания низкого уровня. Если в задании представлена информация, 

которая не изучается казахстанскими школьниками по программе начальной 

школы, то количество давших верный ответ уменьшается. Например, число 

правильно ответивших на вопрос о притяжении составило 60%. Затруднения 

вызывают нестандартный формат заданий (подача в табличной форме), 

выполнение заданий на установление причинно-следственных связей на основе 

предложенных суждений и задания по уровню «Применение».  

Полученные результаты – повод пересмотреть учебные программы по 

математике и естествознанию, обновить их содержание, внести 

концептуальные изменения в учебные планы математических и естественных 

наук. Такие действия совершили многие страны-участницы TIMSS, которые 

сейчас являются лидерами по итогам исследования, и школьники которых 

демонстрируют стабильно высокие результаты. 

Казахстан сейчас идет по этому же пути – пути обновления. В 2015-2016 

гг. в Государственные общеобязательные стандарты всех уровней образования 

внесены серьезные изменения, и они выстроены в логике методологии 

образования, ориентированного на результат. Функциональная грамотность 

определена в качестве одного из навыков широкого спектра. «Навыки 

широкого спектра как результаты на «выходе» из школы позволяют 

обучающимся гармонично сочетать в себе национальные и общечеловеческие 
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ценности, проявлять функциональную грамотность и конкурентоспособность в 

любой жизненной ситуации, а также решать учебные и прикладные задачи» [2].  

В учебный план начального образования включен новый предмет – 

естествознание, который ориентирован на достижение следующих целей:  

  формирование основ знаний о современной естественнонаучной 

картине мира и методах естественных наук; знакомство с наиболее важными 

идеями и достижениями естествознания, оказавшими определяющее влияние на 

развитие техники и технологий;  

  овладение умениями применять полученные знания для объяснения 

явлений окружающего мира, восприятия информации естественнонаучного и 

жизненно значимого содержания, получаемой из СМИ, ресурсов интернета, 

специальной и научно-популярной литературы;  

  развитие интеллектуальных, творческих способностей и критического 

мышления в ходе проведения простых исследований, анализа явлений, 

восприятия и интерпретации естественнонаучной информации;  

  воспитание убежденности в возможности познания законов природы и 

использования достижений естественных наук для развития цивилизации и 

повышения качества жизни;  

  привитие навыков применения естественнонаучных знаний в 

повседневной жизни для обеспечения безопасности жизнедеятельности, 

грамотного использования современных технологий, охраны здоровья и 

окружающей среды [3, с.8].  

Если сравнить перечисленные цели с определением естественнонаучной 

грамотности, то мы увидим, что скрытым назначением естествознания является 

формирование именно этого вида грамотности. Естественнонаучная 

грамотность – это способность человека осваивать и использовать 

естественнонаучные знания для постановки вопросов, освоения новых знаний, 

для объяснения естественнонаучных явлений и формулирования основанных на 

научных доказательствах выводов. Естественнонаучная грамотность включает 

понимание основных закономерностей и особенностей естествознания, 

осведомленности в том, что естественные науки и технологии оказывают 

влияние на материальную, интеллектуальную и культурную сферы общества. 

Она проявляется и в активной гражданской позиции при рассмотрении всей 

совокупности проблем, связанных с естествознанием [4, с.43]. 

За естествознанием закреплена функция пропедевтики изучения предметов 

«Биология», «География», «Химия», «Физика» в основной школе. Поэтому 

разделами предмета являются «Живая природа», «Вещества и их свойства», 

«Земля и космос», «Физика природы», а также абсолютно новый раздел – «Я – 

исследователь», связанный с изучением явлений, процессов и объектов 

окружающего мира. 

Необходимость развития естественнонаучной грамотности предъявляет 

определенные требования и к организации учебного процесса. Каминская С.Е. 

[5] выделяет следующие обязательные компоненты, такие как: 
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 нестандартные и логические задачи, связанные с конкретной 

жизненной ситуацией; 

 новый тип организации познавательной деятельности учащихся на 

уроке, связанный с самостоятельностью и активностью учащихся, 

прогнозированием, исследованием, моделированием; 

 уроки практической направленности; 

 метапредметные программы; 

 внеурочная деятельность по естественнонаучному направлению. 

Если рассматривать второй и третий компоненты, то обновленная 

программа позволяет их полностью воплотить через личностно-

ориентированный, деятельностный и проектный подходы. Конкретную 

жизненную ситуацию возможно смоделировать с помощью обучения на основе 

сквозных тем. Метапредметность программе придает ее нацеленность «на 

формирование основ исследовательских, мыслительных операций, 

коммуникативных навыков и умений» [3, с.7]. 

Например, система целей по предмету «Естествознание» [3] включает 

такие цели, как «1.1.2.1 проводить наблюдения за явлениями окружающего 

мира», «2.1.2.6 определять ведущие признаки эксперимента (цель, гипотеза, 

ресурсы, план, сроки, результат)», «3.1.2.2 определять преимущества и 

недостатки источников информации» и т.д. 

Для развития естественнонаучной грамотности особенно важны такие 

типы учебных заданий, как: 

1) задания, содержащие достаточный объем как текстовой информации, 

так информации в виде таблиц, диаграмм, графиков, рисунков, схем;  

2) задания, составленные на материале из разных предметных областей, 

для выполнения которых надо интегрировать разные знания и использовать 

общеучебные умения;  

3) задания, в которых неясно, к какой области знаний надо обратиться, 

чтобы определить способ действий или информацию, необходимые для 

постановки и решения проблемы;  

4) задания, требующие привлечения дополнительной информации или, 

напротив, содержащих избыточную;  

5) комплексные и структурированные задания, состоящие из нескольких 

взаимосвязанных вопросов [4, c.50]. 

Анализ учебника и рабочей тетради по естествознанию 1 класс показывает, 

что заданий первого типа достаточно. Например, в учебнике по теме «Части 

тела человека» представлен рисунок человека, на котором подписаны части 

верхних и нижних конечностей. Нужно ответить на два вопроса: из каких 

частей состоят верхние конечности человека? Из каких частей состоят нижние 

конечности человека [6, c.32]. В теме «Как правильно питаться» дается задание 

«Исследуй»: «Как распределить по ступеням пирамиды продукты, которые ты 

часто употребляешь в пищу?» на рисунке пирамиды [6, c.37].  

В рабочей тетради [7] в теме «Что дают животные человеку» необходимо 

заполнить таблицу, используя слова для справок. Аналогичное задание в теме 
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«Как человек взрослее», где необходимо вписать имена членов семьи 

соответственно периоду их жизни. В теме «Распространение звука» дается 

задание выбрать правильную схему распространения звука. На рабочем листе 

47 «Что такое естественные источники света» школьники должны выписать те 

слова, которые относятся к естественным источникам света и обвести лишний 

рисунок [7, с.49]. 

Второй тип заданий частично связан с реализацией межпредметных 

связей, варианты которой четко описаны в руководстве для учителя [8]. 

Например, в теме «Что нужно растениям для жизни» предлагается 

использование единиц измерения длины в ходе работы над заданием «Проверь» 

[8, с.21], т.е. возможна интеграция математики и естествознания.  

Третий и четвертый тип заданий в чистом виде отсутствует, но в качестве 

их можно рассматривать задания исследовательского характера, 

представленные на каждом уроке и позволяющие учащимся практиковать 

разнообразные навыки научного исследования. Анализ показывает, что не все 

задания исследовательского характера, включенные в учебник, могут 

расцениваться как задания, связанные с постановкой и решением проблемы, 

или как задания, требующие привлечения дополнительной информации или, 

напротив, содержащих избыточную.  

Например, задание «Выбери несколько созвездий для книги мифов. 

Собери необходимую информацию, нарисуй иллюстрации и придумай 

обложку» требует поиск дополнительной информации о создании книги как 

вида печатной продукции [6, c.51]. Задание «Какие обогревательные приборы 

используют в разных помещениях?» [6, c.65] не указывает, к какой области 

знаний надо обратиться, чтобы определить способ действий для ответа на 

вопрос.  

Кроме того, учитель может использовать 

компетентностноориентированные задания, ситуационные и практические 

задачи, а для пятого типа заданий – проект или исследование.  

Таким образом, предмет «Естествознание» направлен на развитие 

естественнонаучной грамотности младших школьников. Полноценная 

реализация системы целей с использованием потенциала личностно-

ориентированного, деятельностного и проектного подходов и заданий 

различных видов обеспечит наиболее стабильные результаты. 
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ОҚЫТУ МЕН ОҚУ БІЛІМ САПАСЫН ЖАҢАРТУ 

 
Қыдырбаева Б. Ж. 

 

№ 6 Хромтау гимназиясы 

Хромтау қаласы, Ақтӛбе облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Қазіргі заман талабына сай адам іс-ҽрекетінің барлық салаларында еркін 

қолданысқа енген ақпараттық технологиялар біздің кҥнделікті ҿміріміздің 

ажырамас бҿлігі болып табылады. Ақпараттық технологияларды тиімді қолдану 

сандық ҥлгіде кҿрсетілген ҽртҥрлі ақпараттың тҥрлерімен жҧмыс істеу ҥдерісін 

тездетеді жҽне жеңілдетеді.  

Білім берудің басым бағыттарының бірі оқушылардың компьютерлік 

сауаттылығын қалыптастыру болып табылады. Оқушылардың компьютерлік 

дағдылар мен қҧзыреттіліктерді меңгеруі, бір жағынан, уақыт талабы болса, 

екінші жағынан, бҧл талап ақпараттық технологиялардың ҿзге оқу пҽндерін 

оқытудың тиімді қҧралы ретінде қолданылып, ҽртҥрлі білім беру салаларымен 

байланыстыруға арналған ресурстар мен техникалық қҧралдар ҧсынуына 

байланысты туындап отыр.  

Бҥгінгі білім беруде оқушыны білімділік, іскерлік, шығармашылық 

ҽдістерге баулудың жолдарын іздестіре отырып, мҧғалім-шҽкірт арасында 

рухани жҽне сезім бірлестігін айқындайды. 

Бҧрын оқытуда оқушылар тек қана тыңдаушы, орындаушы болып келген. 

Ал қазіргі оқушы ҿздігінен білім іздейтін жеке тҧлға екендігіне ерекше мҽн 

беруіміз керек. 

Сабақ барысында «баланың ҿзін еңбектендіріп, бірлестіріп, ҿз бетімен 

білім тапқандай қылса», «жҧмыстайтын материалдар даяр тҥрінде емес, балалар 

тҽжірибе қылып, зерттеп, ҿз бетімен шешкендей, тҧрмыс жҧмбақ тҥрінде 

берілсе» (Аймауытҧлы, 1929), оқудың анағҧрлым тиімді болатынын естен 

шығармаған дҧрыс.  

http://www.uomur.org/gosudarstvennyy_%20obrazovatelnyy_standart/2116-seminar-formirovanie-estestvennonauchnoj.html
http://www.uomur.org/gosudarstvennyy_%20obrazovatelnyy_standart/2116-seminar-formirovanie-estestvennonauchnoj.html
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Бірінші кезекте белсенді оқу оқушының мҧғалімді енжар тыңдап қана 

қоймай, белсенді жҧмысқа тартылуын кҿздейтін оқыту жҽне оқу ҽдістерінің бірі 

болып табылады. Бҧл тҽсілдер оқу ҥдерісі жаттығудың алдында емес, оны 

орындау барысында жҥзеге асырылатын қҧбылыс екендігін тҥсіндіреді. 

Сыныпта қолданылатын мҧндай тҽсілдерге топтық жҧмыстар, ойын 

«баламалары» жҽне пҽн бойынша белгілі тақырыптағы ойын тҥрлері кіреді. 

Оқушылардың сыни ойлау дағдыларын дамытуда ойын «баламалары» шынайы 

ҿмірдің белгілі бір аспектілерін модельдеу жҽне зерттеу ҥшін ҧсынылған 

мҥмкіндік болып табылады.  

Сабақта белсенді оқу ҽдістерін қолдану оқушының ҿзіндік рефлексия 

жасау дағдыларының дамуына, сыныптағы жалпы жҧмысқа ҥлес қосып, 

қатысқанын сезінуге; оқу ҥдерісінің белсенді мҥшесі болуына, қҧрдастармен 

қарым-қатынасының дамуына, танымдық белсенділігінің артуына мҥмкіндік 

береді. Сондай-ақ, мҧғалімнің сабағын қызықты ҧйымдастыруына, 

оқушыларының танымдық ҽрекетін кҥшейтіп, ҿзінің кҽсіби шеберлігін шыңдай 

тҥсуіне ықпал етеді.  

Белсенді оқу ҥдерісінде мҧғалім ҥшін маңызды:  

- сабақта тың идеялар мен ынталандыратын материалдар ҧсыну;  

- оқушылар ғылыми жобаларда қолдана алатын тҽжірибелік жҽне 

эксперименттік дағдыларды қалыптастыру;  

- оқушыларға ҿздерін қызықтыратын салалар бойынша сҧрақтарды 

қҧрылымдауға кҿмектесу;  

- жҧпта, шағын топтарда жҽне ауыспалы қҧрамды жҧптарда жҧмыс істеу 

ҥшін тиімді тапсырмалар ҽзірлеу;  

- оқушылардың бір-бірімен диалогтік оқу ҥдерісіне қатысуына ықпал ету;  

- оқушылардың танымдық қажеттіліктері мен қызығушылықтарына сҽйкес 

ҽрекет ету;  

- оқушыларды ҿзіндік ойлау дағдыларын дамытуға бағыттау;  

- оқушыларға ҿздерінің ойлау жҽне зерттеу дағдыларын қолдануын есіне 

салу;  

- оқушылардың танымдық қажеттілігін саралап оқыту арқылы ескеру;  

- оқушыларға ҿзіндік жҧмыстарда жетістікке жетуге мҥмкіндік беретін 

жобаларық жҧмыстарды ҧйымдастыру, т.с.с.[1,c.188]  

Екінші кезекте оқушылардың пҽн бойынша оқу жетістіктері екі тҽсілмен 

бағаланады: қалыптастырушы бағалау (ҚБ) жҽне жиынтық бағалау 

(ЖБ).[5,c.66] 

Критериалды бағалау жҥйесі бҧрынғы бағалауға қарағанда 

қалыптастырушы жҽне жиынтық бағалаумен ерекшеленеді. Қалыптастырушы 

бағалау оқытуды, ҽдістерді жҽне осы мҥмкіндіктерді іске асыру тҥрлерін 

жақсарту мҥмкіндіктерін анықтауға бағытталған болса, жиынтық бағалау 

мақсатты баға қою жҽне сертификаттау немесе оқытудың алға жылжуын тіркеу 

ҥшін оқыту қорытындысын шығару ҥшін қажет. 

Қалыптастырушы бағалаудың негізгі функциялары тоқтала кетсек олар:  
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қалыптастыру – тҽжірибе жҥзінде қҧндылықтар жҥйесін белгілеу, 

қалыптастыру жҽне бекіту;  

ынталандыру – оқушының кҥтілетін нҽтижеге қол жеткізуі, тиімді тҥрде 

алға ілгерілеуі ҥшін қолайлы жағдай жасау;  

уҽждеу – оқушылардың бойында оқуға жҽне нҽтижеге қол жеткізуге деген 

ынтаны ояту.  

Жиынтық бағалау мҧғалімдерге, білім алушылар мен ата-аналарға 

оқушылардың оқу жетістіктері туралы ақпарат ҧсыну ҥшін оқу 

бағдарламасындағы бҿлім/ортақ тақырыптар жҽне белгілі бір оқу кезеңі 

(тоқсан, триместр, оқу жылы, орта білім беру деңгейі) аяқталғанда балл, баға 

қою арқылы ҿткізіледі. Бҧл оқушының белгілі бір кезеңдегі оқу бағдарламасы 

мазмҧнын меңгеру деңгейін анықтауға жҽне тіркеуге мҥмкіндік береді. 

Қалыптастырушы жҽне жиынтық бағалау барлық пҽндер бойынша 

қолданылады, алайда бағалау тҽсілдері пҽннің мазмҧны мен ерекшеліктеріне 

байланысты ерекшеленуі мҥмкін. Бағалаудың барлық тҥрлері пҽн бойынша оқу 

бағдарламаларының мазмҧнына негізделеді. Бҧл мҽселеге қатысты толығырақ 

ақпаратты «Негізгі орта жҽне жалпы орта білім беретін мектеп мҧғалімдеріне 

арналған критериалды бағалау бойынша нҧсқаулық», «Ҿңірлік жҽне мектеп 

ҥйлестірушілеріне арналған критериалды бағалау бойынша нҧсқаулық», 

«Қалыптастырушы бағалауға арналған тапсырмалар жинағы», «Жиынтық 

бағалауға арналған ҽдістемелік ҧсыныстар» ҽдістемелік қҧралдарынан табуға 

болады 

 Ҥшінші кезекте мҧғалімдер пҽн бойынша оқу бағдарламасының 

талаптарын орындау ҥшін, сонымен қатар, оқушылардың қажеттіліктерін 

қанағаттандыру ҥшін сабақты жоспарлау барысында мҧғалімнің ескеруі тиіс 

бірқатар мҽселелер анықталды:  

- Сабағымның мақсаты қандай? Сабақтың ҽрбір бҿлімі оқушының 

мақсатқа жетуіне жетелей ме?  

- Оқушылар іс жҥзінде не істейді? Мен оқушыларға олар не істейтінін 

жҽне олар қандай нҽтижеге қол жеткізу керектігін қалай тҥсіндіремін?  

- Оқушылардың білімді игергенін қалай білемін?  

- Егер мен ҿзім осы сабақта оқушы болсам, бҧның бҽрін қалай қабылдар 

едім? Оқушыға кҿмек кҿрсетіле ме / жігерлендіріле ме? Қосымша материал ала 

ма?  

- Жоспар қаншалықты икемді? Оқушының кҿп тҥсіндіруді қажет ететін 

қызықты сҧрағы, дыбыс-бейне қҧралдарды пайдаланудағы қиындықтар, 

ҽлдебіреудің сырттан рҧқсатсыз кіріп келуі сияқты кҥтпеген оқиғалар туындаса, 

оларды қалай шешемін?  

- Оқушылар ҧсынатын кері байланысқа қатысты, оны қалай жіктеп, жазып 

жҽне талқылаймын?  

Тҿмендегі сҧрақтар мҧғалімге сабақтан кейінгі рефлексия жасауға 

мҥмкіндік беретін мҽселелер:  

- Менің оқушыларым бҥгін не ҥйренді? Бҧған не ҽсер етті?  

- Сабақта ештеңеге ҥйренбеген балалар болды ма? Мҧның себебі қандай?  
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- Сабақта қолданған ҽдістерім сҽтті болды ма? Сабақ бҧдан да сҽтті ҿтуі 

ҥшін басқа қандай ҽдістер қолдануым керек еді?  

- Сабақта ерекше бір жағдай байқалды ма? Бҧл неліктен осылай болды?  

- Сабақта оқушылардың жинақтаған білімі мен тҽжірибелері, 

қызығушылық танытатын салалары есепке алынды ма? Мҧны қалай жақсартуға 

болатын еді?  

- Сабақты оқушылардың іс-ҽрекеттері мен жауаптарына қарай бейімдей 

алдым ба?  

- Оқушыларым сабақта бірігіп жасаған қорытындыларымызға қалай 

қарады? Сабақтан қандай кҿңіл-кҥймен шықты? Сыныптағы орта оларға жайлы 

болды ма?  

- Мен сыныптағы тҽртіпті басқара алдым ба? Менің қандай ҽрекеттерім 

жақсы шықты, қандай ҽдістерім сҽтсіз болды? Неліктен? Нені басқаша жасауым 

керек еді?  

- Сабақта менің кҿңіл-кҥйім біркелкі болды ма? Мен ҿзімді ҧстай білдім 

бе? Балашақта нені ескеуім керек?  

- Сабақта мен ҥшін ең қиыны не болды? Қандай жағдай ерекше назар 

аударуымды қажет етті? Неге? Келесі жолы мҧндай жағдайда не істеуім керек?  

- Сабақтағы оқу ҽдістерім сҽтті болды ма? Оқушылардың меңгерген 

білімдері менің ҥйрету тҽсілдеріммен байланысты ма? Келешекте нені есепке 

алуым керек?  

- Бҧл сабақты басқаша ҿтуге болатын ба еді? Қалай? Сабақтың қандай 

жағына кҿбірек кҿңіл бҿлу керек: мазмҧнындық, ҽдістемелік, эмоциялық?  

- Сабақта мен оқушыларымды ынталандыра алдым ба? Оқушылардың ішкі 

уҽжін ескердім бе? Оқушыларды табысқа бағыттаудың тағы да қандай жолдары 

бар?  

- Бағалауда мен қаншалықты шынайы болдым? Бағалау оқушыларға қалай 

ҽсер етті?  

- Оқушыларға сабақта ҿздерін басқаруға мҥмкіндік болды ма? Бҧл қайдан, 

калай кҿрінді?  

- Сабаққа дайындалғанда оқыту теорияларына сҥйендім бе? Ҿткізген 

сабағым таңдаған теорияма қаншалықты сҽйкес болды?  

- Осы сабақтан кейін мен ҿзіме қандай жаңалық аштым, нені жетік 

тҥсіндім? Табысты мҧғалім болу ҥшін тағы не істеуім керек?  

Тҿртінші кезекте Ҽр пҽн бойынша жаңартылған жалпы білім беру 

бағдарламасы оқушыларға ХХІ ғасырда қарқынды дамып келе жатқан 

зияткерлік жҽне техникалық ортада табысты болу ҥшін қажетті дағдыларды 

меңгертуге бағытталған. Олар оқушыларды сын тҧрғысынан ойлау, бірлесіп 

жҧмыс істеу, ақпаратты ҿңдеу, проблемаларды шешу сияқты анағҧрлым 

жоғары деңгейдегі кҿптеген дағдыларды ҿз бетінше меңгеруге жҽне зерделеуге 

дайындайды жҽне ынталандырады. Осы дағдыларды жоғары дҽрежеде меңгеру 

информатика бойынша оқу бағдарламасында проблемаларды шешу, бірлескен 

зерттеу жҽне ғылыми зерттеу жҥргізу дағдыларына баса назар аударып, ойлау 

дағдыларын дамытуды кҿздейді. Сондықтан оқушыларға проблеманы шешуді 
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ҧсыну арқылы мҧғалім оқушылардың Пиаже сипаттаған танымдық даму 

сатыларының нақты бір операциялық кезеңінде екенін есте сақтауы керек. 

Сондықтан орта буын жҽне жоғарғы сынып оқушыларымен жҧмыс барысында 

мҧғалімдер нақты мысалдарды да, абстрактілі образдарды да пайдалануы тиіс. 

Мысалы, сабақта қарапайым тҥсінікті факторлардан мҥлдем тҥсініксіз ойша 

тҧжырымдар арқылы айқын қорытынды шығару кҿптеген оқушыларға 

қиындық туғызады. Мҧндай жағдайда қиындық туғызатын тақырыпты толық 

меңгергенше тақырыпқа бойлау арқылы оқушыларды қорқыныш сезімінен 

арылту маңызды. Бҧл оқушылардың ынтасы мен кҥш-жігерін есептерді шығару 

жҽне программалау дағдыларын дамытуға жҧмылдыруға мҥмкіндік береді.  

Қорыта келе оқыту мен оқу ҿзара тығыз байланысты ҥдеріс. Мҧғалімдер 

оқушылардың қалай оқитынын неғҧрлым жақсы тҥсініп, ҿздерінің оқыту 

тҽжірибесін жақсартқан сайын, олардың оқушылардың тиімді оқуға жетелеу 

қабілеті соғҧрлым арта тҥспек. Ауқымды зерттеу жҥргізу арқылы 

оқушылардың ҥлгеріміне ықпалы зор ҽдіс-тҽсіл ретінде тҿмендегі стратегиялар 

анықталды:  

- белсенді оқу;  

- кері байланыс;  

- сенімін нығайту (мысалы, оқушының ҿзіне деген, ҿз мҥмкіндігіне деген 

сенімін нығайту ҥшін мадақтауды пайдалану, қолдау кҿрсету);  

- оқыту сапасы (мысалы, кҿптеген саралау жаттығуларын жоспарлау жҽне 

іске асыру).  
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«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагог 

 қызметкерлерiнiң бiлiктiлiгiн арттыру институты 
 

ХХI ғасыр – бiлiм мен ақпарат басты орын алып отырған, қарқынды 

ақпараттық жҽне технологиялық ҿзгерiстер ғасыры. Замананың даму ҥдерiсiн 

зерделi тҥрде бағамдап, келер кҥндердiң ҿзгешелiгiн ҿзiне ғана тҽн 
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кҿрегендiкпен болжай бiлетiн Мемлекет басшысының осы жайтты ҥнемi 

ескертетiнi жҽне соған лайықты реформаларды жҥргiзудi дер кезiнде қолға 

алатыны – жалпы қоғамның бақыты. Елбасы ҧсынған 100 нақты қадам – соның 

айғағы.[1] 

Ақпараттық қоғамның кҥш-қуаты мен соны ceрпiнi адами ресурстардан 

тҧратыны белгiлi. Нақты бiр iс-ҽрекетке кҽсiби тҧрғыда қызыққан адам ғана 

тиiмдi ақпаратты ҿзiне қажеттi мазмҧнда ҿндiрiп, сақтап, одан ҽрi жҥзеге асыра 

алады. Сондықтан, қазiргi қоғамда ақпараттық ҿркениетте айтарлықтай 

жайлылық ceзiнетiн, ҿмiрге бейiмделе алатын адамның болмысы мен бiтiмi аса 

маңызды. 

Ал, ақпараттық қоғамның толық қҧқылы мҥшесi болу ҥшiн адам ненi игере 

бiлуi керек? Басты шарт, ҽрине, табиғи қабiлет, бiлiктiлiк ҿресi жҽне дағдылар 

деңгейiнiң болуы. Мiне, осынау ерекшелiктердiң жиынтығы функционалдық 

сауаттылықтың мазмҧнын қҧрайды. Функционалдық сауаттылық – бҥгiнгi 

таңдағы тың тақырыптардың бiрi. Адамзат сауаттылықтың ҿзектiлiгiн ХХ ға-

сырда айқын ceзiндi. Сауаттылық ҧғымы бойынша бҥкiлҽлемдiк шолу нҽти-

желерi 1957 жылы алғаш рет жарияланды. Осы ҧғымның мазмҧны тарихи 

тҧрғыда қоғамдық талаптар мен жеке тҧлғаға қойылатын талаптардың ең 

тҿменгi шектiк деңгейiнiң ҿзгеруiне байланысты айтарлықтай сипатта ҿзгерiске 

ҧшырады. Бҥгiнгi таңда функционалдық сауаттылық ҿлшемiн мемлекеттiң 

ҽлеуметтiк-экономикалық даму кҿрceткiштерi жҽне мҽдени ҿрлеуiмен 

байланыстыруға болады. 

2012 жылы Қазақстан Республикасы Ҥкiметiнiң Қаулысымен мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿнiндегi 2012-2016 

жылдарға арналған ҧлттық iс-қимыл жоспары қабылданды. Жоспар 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша мемлекеттiк 

бiлiм беру сапасын жетiлдiрудегi ҿзектi бағдар ретiнде тҥзiлiп, ҽрекеттердiң 

мақсаттылығы, тҧтастығы мен жҥйелiлiгiн қамтамасыз етуге арналған [2]. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуға қазiргi қолданыстағы 

мемлекеттiк жалпыға мiндеттi орта бiлiм беру стандарты жҽне 2016 жылдың 1 

қыркҥйегiнде енгiзiлетiн мемлекеттiк жалпыға мiндеттi бастауыш бiлiм беру 

стандарты да бағдарланған. 

Балалардың функционалдық сауаттылығын дамытудың ҽдiстерi мен ҥлгi-

тҽсiлдерiн мҧғалiм ҿзi игермеce, ҿзiнiң сауаттылығын арттырмаса, бiлiм 

сапасын кҽсiби жетiлдiруде қиындық туындайтыны тҥсiнiктi. Осы тҧрғыда, 

яғни, бiлiм беру мазмҧнын жаңарту жағдайында педагог қызметкерлердiң 

бiлiктiлiгiн арттыру институттарының мақсатты, жоспарлы iс-ҽрекетi қажет 

екендiгi айқын. Функционалды тҧрғыда сауатты педагог функционалды 

сауатты оқушыны тҽрбиелей алады. Ceбебi, ҿзiң бiлмейтiндi ҿзгеге ҥйрету, 

ҽсте, мҥмкiн емес. 

«Ҿрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагог 

қызметкерлерiнiң бiлiктiлiгiн арттыру институтында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда мҧғалiмнiң қҧзыреттiлiгiн 

дамыту бойынша мақсатты ҽрi кешендi жҧмысты 2013 жылдан берi жҥргiзiп 
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келедi. Қысқа мерзiмдi бiлiктiлiктi арттыру курстарының оқу бағдарламаларына 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту мҽceлелерiн қамтыған 

тақырыптар енгiзiлген. 

Бiлiктiлiк арттыру курстарын ҽдiстемелiк тҧрғыда қамтамасыз ету мақ-

сатында «Программа международной оценки достижений учащихся PISA: 

вопросы и ответы» (С.Муканова), қазақ жҽне орыс тiлiнде оқушылардың оқу 

сауаттылығын дамыту бойынша тапсырмалар жинағы (М.Айткенова, 

Н.Ақылбекова), математикалық сауаттылығы бойынша (Б.Бигелдинова), 

жаратылыстану-ғылыми сауаттылығы бойынша (Ж.Қайырбаева), «Подготовка 

младших школьников к участию в международных исследованиях TIMSS и 

PISA» ҽдiстемелiк ҧсыныстары (М.Кушнир, А.Шадетова) ҽзiрленiп, ҧстаздар 

игiлiгiне айналды. 

Қарағанды қаласындағы мектеп базасында бастауыш сынып 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша тҽжiрибелiк 

жҧмыс жҥргiзiлуде. Мҧғалiмдер ҿздерiнiң алғашқы оңтайлы тҽжiрибелерiн бас-

тауыш сынып мҧғалiмдерiнiң қысқа мерзiмдi бiлiктiлiктi арттыру курстарының 

кҿшпелi тҽжiрибелiк сабақтарында мейлiнше сҽттi қолдануда. 

2014 жылдың тамызы мен 2015 жылдың мамыр айына дейiнгi аралықта PISA 

халықаралық зерттеулер жҥргiзу шарасы аясында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту ҽдiстерi бойынша тiлдер, математика, 

жаратылыстану пҽндерi мҧғалiмдерi оқытылды. Жҥргiзiлген мақсатты 

жҧмыстардың тиiмдiлiгi жҿнiнде қазақстандық оқушылардың PISA зерттеуiне 

қатысу нҽтижесi ҿз орайын тапты. 

 2016 жылы «Ҿрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша 

педагог қызметкерлерiнiң бiлiктiлiгiн арттыру институтында TIMSS 

халықаралық зерттеу бойынша бiрқатар жҧмыстар атқарылады. Атап айтар 

болсақ, институтының мониторинг жҽне талдау бҿлiмi бiлiктiлiктi арттыру 

курсының аяқталу кезеңiнде Қазақстан Республикасы Тҽуелсiздiгiнiң 25 

жылдығына арналған 25 инновациялардың бiрi ретiнде, керi байланыс 

«Feedback - сағаты» ҥлгiсiн қолдануды жалғастырды. Тыңдаушылар ҧсынылған 

оқу материалдарының олардың кҽсiби сҧраныстарымен сҽйкестiгiнiң деңгейiн 

талдау матрицасы негiзiнде талқылады [3]. 

Педагогтар оқу материалының 100% тҽжiрибелiк iс-ҽрекетте мiндеттi 

тҥрде қолдану керектiгiне аса ceнiмдi. Бҧл, инновациялық менеджменттiң 

ерекшелiктерi, PISA, TIMSS, PIRLS қатысушыларының функционалдық 

сауаттылықтарын зерттеу бойынша нормативтiк қҧжаттар. 

Тыңдаушылар атап ҿткендей, оқу материалының мазмҧндылығы, басқару 

шешiмдерiн қабылдаудағы мақсат – SWOT-талдау мен Smart орнатуды ҿткiзу, 

бiлiм беру ҧйымдарын дамыту стратегиясын дайындау мҽceлелерiнде 

педагогтардың қҧзыреттiлiгiн арттыруға ceптiгiн тигiзедi. 

Олар курста ҧзақ мерзiмдi, орта мерзiмдi жҽне қысқа мерзiмдi жоспарлау 

бойынша материалдарды бағалаудың, шеберлiк сағаттарын ҿткiзудiң, 

психологиялық-педагогикалық диагностикалаудың, оқу ҥрдiсiнде АКТ-ны 
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қолданудың, инклюзивтiк бiлiм берудi жҥзеге асыру мен ҽлеуметтiк маңызы 

бар жобаларды дайындаудың жаңа тҽсiлдерiн талқылауға ерекше кҿңiл бҿлдi. 

2016 жылдың 30 наурызында Қарағанды қаласының №101 мектеп-лицейi 

базасында «Бастауыш сынып оқушыларының математикалық сауаттылығын 

диагностикалау» атты ceминары ҿттi [4]. «Ҿрлеу» БАҦО» АҚ филиалы 

Қарағанды облысы бойынша ПҚ БА институтының аға оқытушылары – 

ceминардың модераторлары А.К. Шадетова, Ҥ.А. Майбасова TIMSS 

халықаралық зерттеудiң мағынасын жҽне тиiмдi жҥзеге асыру механизмдерiн 

тҥсiну ҥшiн ceминар қатысушыларына жағдай жасады. 

TIMSS тест тапсырмаларының кҧрылымымен таныстырғаннан кейiн, 

педагогтер ceминардың тҽжiрибелiк бҿлiмiнде: 

 TIMSS халықаралық зерттеу тапсырмаларының (тҿменгi, орта, жоғарғы, 

iлгерi) деңгейiн мен (ойлану, пайдалану, бiлу) оқу-танымдық iс-ҽрекеттерiнiң 

тҥрлерiн;  

 бар диагностикалық инструментарийлерiн (ОЖСБ байқау тест 

тапсырмалары); 

 критериалды бағалау жҥйесiнiң (критерийлер, рубрикаторлар, 

дескриптерлер ҽр деңгейлi тапсырмалар бойынша) талаптарын 

 ескере отырып математикалық сауаттылық бойынша ҥлгiлiк 

тапсырмаларды қҧрастырды. 

 2016 жылдың 07 шiлдесiнде Темiртау қаласының №24 орта мектебiнде 

«ТIMSS, PIRLS сапалы бiлiм берудiң ҽлемдiк кҿрceткiшi» тақырыбында 

облыстық ғылыми-ҽдiстемелiк ceминары ҿттi [5]. Iс-шара Қазақстан 

Республикасында бiлiм берудi жҽне ғылымды дамытудың 2016-2019 жылдарға 

арналған мемлекеттiк бағдарламасы аясында ҿткiзiлдi. Ceминардың мақсаты – 

ТIMSS, PIRLS сапалы бiлiм берудiң ҽлемдiк кҿрceткiшiмен халықаралық жҽне 

отандық материалдарымен таныстыру болды.  

Ceминарда «Бiрiккен Ҧлттар Ҧйымының мыңжылдық Декларациясы» 

жҽне «Қазақстандағы мыңжылдықты дамыту мақсаттары» атты БҦҦ мен ҚР 

қҧжаттары, сондай-ақ бiлiм беру деңгейi бойынша ҽлемдегi мемлекеттердiң 

рейтингi қарастырылды. 

«Джигсо» стратегиясы арқылы ceминарға қатысушылар ТIMSS, PIRLS 

/бастауыш мектеп/ халықаралық зерттеулердiң нҽтижелерiмен танысты. 

Проблемалы аймақтардың жҽне халықаралық зерттеулердегi жетiстiктiң 

мҽнiн тҥсiну ҥшiн басты тақырып контекстiнде – жаратылыстану-ғылыми, 

математикалық сауаттылық жҽне оқу сауаттылығы бойынша тапсырмаларды 

сынама орындауда топтық жҧмыс жҥргiзiлдi.  

2016 жылдың 14 желтоқсанында Қарағанды қаласының № 101 мектеп-

лицейiнiң базасында мҧғалiмдерге курстан кейiн ҽдiстемелiк қолдау кҿрceту 

аясында «Бастауыш мектепте функционалды оқу дағдыларын дамыту» атты 

практикалық ceминар ҿткiзiлдi [6]. Ceминар модераторы – Е.И. Котвицкая, 

мектепке дейiнгi тҽрбие жҽне бастауыш бiлiм беру кафедрасының аға 

оқытушысы «Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жҿнiндегi 

2012-2016 жылдарға арналған Ҧлттық iс-қимыл жоспарының» мiндеттерiн 
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жҥзеге асыру мҽнмҽтiнiнде 2016 жылы атқарылған кафедра жҧмыстары туралы 

баяндады.  

«Ceнiм ceрпiнi жеңiске жетелейдi» дей келе, алдағы уақытта салмақты 

кҿрceткiштердiң бiздiң еншiмiзге тиесiлi боларына бҥгiнгi кҥнi еш кҥмҽн 

келтiрмеймiз.  
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Теміртау қ. «№2 ЖББОМ» КММ 

 

Фyнкциoнaлдық cayaттылық – aдaмның cыртқы oртaмeн қaрым-қaтынacқa 

тҥce aлy қaбiлeтi жҽнe coл oртaғa бaрыншa тeз бeйiмдeлe aлyы мeн қaрым-

қaтынac жacaй aлy дeңгeйiнiң кҿрceткiшi. Oлaй бoлca, фyнкциoнaлдық 

cayaттылық тҧлғaның бeлгiлi бiр мҽдeни oртaдa ҿмiр cҥрyi ҥшiн қaжeттi дeп 

caнaлaтын жҽнe oның ҽлeyмeттiк қaрым-қaтынac жacayын қaмтaмacыз eтeтiн 

бiлiм, бiлiк, дaғдылaрдың жиынтығынaн қҧрaлaды. Aл кeң мaғынacындa oл тeк 

бiлiк пeн бiлiмдiлiк ҽлeмiнe бaрyдың жoлы ғaнa eмec, oл – ҧлттың, eлдiң нeмece 

жeкe aдaмдaр тoбының мҽдeни жҽнe ҽлeyмeттiк дaмyының ҿлшeмi. Ocындaй 

caпaлық cипaты тҧрғыcынaн қaрaғaндa, фyнкциoнaлдық cayaттылық жeкe 

aдaмды дaмытyдың тeтiгi рeтiндe қoлдaнылaды.  

Жaлпы, фyнкциoнaлдық cayaттылық дeгeнiмiз- aдaмдaрдың ҽлeyмeттiк, 

мҽдeни, caяcи жҽнe экoнoмикaлық қызмeттeргe бeлceнe aрaлacyы, яғни бҥгiнгi 

жaһaндaнy дҽyiрiндeгi зaмaн aғымынa, жacынa қaрaмaй iлeciп oтырyы, aдaмның 

мaмaндығынa, жacынa қaрaмaй ҥнeмi бiлiмiн жeтiлдiрiп oтырyы. Oндaғы бacты 

мaқcaт жaлпы бiлiм бeрeтiн мeктeптeрдe Қaзaқcтaн Рecпyбликacының 

зияткeрлiк, дeнe жҽнe рyxaни тҧрғыcынaн дaмығaн aзaмaтын қaлыптacтырy, 

oның ҽлeмдe ҽлeyмeттiк бeйiмдeлyi бoлып тaбылaды.  

Рecми дeрeк бoйыншa, мeктeп жacындaғы бaлaлaрдың 40 пaйызы ҽдeби 

мҽтiндi тҥciнyгe қинaлaтындығы дҽлeлдeнгeн. Бҧлaр мeктeптeн бiлiм aлca дa, 

қызмeт жacayғa кeлгeндe қaрaпaйым жaзy ҥлгiciн бiлмeйтiндiгiн кҿрceткeн. 

https://egemen.kz/article/100-nakty-kadam
http://orleu-krg.kz/2-news/99-feedback-chas-na-kursakh-povysheniya-kvalifikatsii?highlight=WyJ0aW1zcyJd
http://orleu-krg.kz/2-news/99-feedback-chas-na-kursakh-povysheniya-kvalifikatsii?highlight=WyJ0aW1zcyJd
http://orleu-krg.kz/2-news/85-podgotovka-k-timss?highlight=WyJ0aW1zcyJd
http://orleu-krg.kz/component/finder/search?q=TIMSS&Itemid=101
http://orleu-krg.kz/2-news/420-vospityvaem-gramotnogo-chitatelya?highlight=WyJ0aW1zcyJd
http://orleu-krg.kz/2-news/420-vospityvaem-gramotnogo-chitatelya?highlight=WyJ0aW1zcyJd
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Тiптi oлaр ҽр тҥрлi жaғдaйдa кeздecкeн ic- қaғaздaрдың блaнкiciн тoлтырa 

aлмaй, oндaғы aқпaрaттың мҽнiciн тҥciнe aлмaпты. Бiр қызығы, oлaр 

тeлeдидaрдa нe aйтылып жaтқaнын, жaлпы aйтқaндa, кҥндeлiктi ҿмiрдiң eceбiн 

бiлмeйтiн бoлып шыққaн. Coның caлдaрынaн жҧмыccыздық, ҿндiрicтeгi aпaт, 

жaзaтaйым oқиғaлaр жaрaқaт aлyлaр кҿбeйiп кeткeн. Қaзaқ мaмaны C. Рaeвтың 

oйыншa, cayaтcыздық дeртi aдaмғa кiшкeнтaй кeзiнeн бacтaп жҧғaды eкeн. 

Ҽciрece бҥлдiршiндi жaзy мeн oқyғa бayли бacтaғaн 1-дeн 3-cыныпқa дeйiнгi 

aрaлықтa пaйдa бoлaды. Яғни, ҥшiншi cынып oқyшыcы eшқaшaн кiтaпxaнaғa 

бaрмaca, oқyлықтaн бacқa eшқaндaй кiтaп oқымaca тaғы бiр eртeңгi 

cayaтcыздың дҥниeгe кeлгeнi. Coл ceбeптi кeлeшeк ҧрпaққa жaлaң бiлiм бeрiп 

қaнa қoймaй caнaлы, caпaлы бiлiм бeрy бacты мaқcaтымыз. 

C.И.Oжeгoвтың cҿздiгiндe «фyнкция» cҿзiнiң мҽнi «Вызвaнный 

фyнкциoнирoвaниeм чeгo-нибyдь, зaвиcящий oт дeятeльнocти, a нe oт 

cтрyктyры, cтрoeния чeгo-нибyдь (книжн)» – дeп aнықтaлca, Қaзaқ тiлiнiң 

тҥciндeрмe cҿздiгiндe: «фyкциoнaлды ҧғымы бiр нҽрceнiң қҧрылыcы, 

қҧрaмынaн eмec, қызмeтiнeн бoлaтын, coның ҽрeкeтiнe бaйлaныcты бoлaды»– 

дeп cипaттaмa бeрiлeдi. Бҧдaн «фyнкция» кaтeгoрияcы бeлгiлi бiр зaттың 

aтқaрaтын қызмeтiнe нeмece ic-ҽрeкeтiнe қaтыcты aйтылaтыны тaнылaды. 

Мыcaлы: aқпaрaт қҧрaлдaрының фyнкцияcы – xaлыққa aқпaрaт тaрaтy. Aл 

«фyнкция» ҧғымы aдaмғa қaтыcты aйтылғaндa, oның ic-ҽрeкeтiнe бaйлaныcты 

қaрacтырылaды. Жoғaрыдa cayaттылық aдaмның бiлiмдiлiгiнe қaтыcты ҧғым 

eкeнi нaқтылaнды. Яғни, «фyнкциoнaлдық cayaттылық» бeлгiлi бiр кeзeңгe caй 

cyбьeктiнiң aлғaн бiлiмi мeн бiлiгi нeгiзiндe cayaтты ic-ҽрeкeт eтe aлyы дeгeн 

мaғынaны бiлдiрeдi. Қoғaмның дaмyынa бaйлaныcты cayaттылық ҧғымының 

мҽнi тaриxи тҧрғыдaн ҿзгeргeнiн, тҧлғaғa қoйылaтын тaлaптaрдa oқy, жaзy, 

caнaй бiлy қaбiлeттeрiнeн гҿрi бeлгiлi бiр қoғaмдa ҿмiр cҥрyгe қaжeттi бiлiм мeн 

бiлiктeрдiң жиынтығын игeрy, яғни фyнкциoнaлдық cayaттылыққa жeтy дeгeн 

cипaттa ҧғынылaды. 

Қaзiргi ҽлeмдeгi, eлiмiздeгi ҿрic aлып oтырғaн тҥрлi бaғыттaғы дaмyлaрдың 

ҽceрiнeн қoғaмның aдaмғa қoятын тaлaптaрының ҿзгeрyi нҽтижeciндe 

фyнкциoнaлдық cayaттылық ҧғымы кeң тaрaлa бacтaды. Cayaттылық ҧғымы 

oны бiлiм бeрyдiң ҽрeкeттiк acпeктiciмeн бiрлiктe aлғaндa ғaнa кeңeйe тҥceдi 

Фyнкциoнaлдық cayaттылық oқyшының бeлгiлi бiр мҽдeни oртaдa ҿмiр 

cҥрyi ҥшiн қaжeттi дeп caнaлaтын жҽнe oның ҽлeyмeттiк қaрым-қaтынac 

жacayынa пaйдaлы бiлiм, бiлiк, дaғдылaрдың бiрлiгiнeн қҧрaлaды. 

Oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын қaлыптacтырy oқытyдың 

тҧлғaлық-ҽрeкeттiк бaғдaрын кҥшeйтy нҽтижeciндe жҥзeгe acaды. Ҿйткeнi 

cayaттылыққa oқyшы ҿз ҽрeкeтiнiң иeci – cyбъeкт дҽрeжeciнe кҿтeрiлгeндe 

тoлық қoл жeткiзeдi. 

 Oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын дaмытyдa oқy 

бaғдaрлaмacындaғы ҽрбiр пҽннiң рҿлi зoр. Coның iшiндe қaзaқ тiлi мeн 

ҽдeбиeтiнiң aлaтын oрны eрeкшe. Ocы рeттe, oқyшығa xaлықтың қoғaмдық 

ҿмiрiн, aрмaн-мҥддeciн тaнытyдa, oлaрғa идeялық-caяcи, рyxaни-aдaмгeршiлiк, 

этикaлық-эcтeтикaлық т.б. тҽрбиe бeрyдe, дҥниeгe кҿзқaрacын, мiнeзiн, жaлпы 
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мҽдeниeтiн қaлыптacтырyдa кҿркeм ҽдeбиeттi қyaтты қҧрaлдaрдың бiрi рeтiндe 

пaйдaлaнy – ҽдeбиeт пҽнiнiң бacты мaқcaты бoлып eceптeлce, тiлiмiздiң ҿзiндiк 

қaлыптacқaн нoрмaлaрын, жaлпы aйтқaндa грaммaтикacын ҥйрeтy –қaзaқ 

тiлiнiң бacты мiндeтi бoлып тaнылaды. 

 «Қaзaқ ҽдeбиeтi» пҽнiн oқытyдың мaқcaты – oқyшылaрдың қaзaқ 

xaлқының кҿркeм ҽдeбиeт тyындылaрымeн, ҽдeбиeт тeoрияcымeн жҥйeлi тҥрдe 

тaныcтырып, coл нeгiздe oқyшылaрғa жaн-жaқты тҽрбиe бeрe oтырып, 

ҽдeбиeтiмiздiң ҥздiк тyындылaрымeн, кҿркeм мҽтiндeрдi oқытy бaрыcындa 

ayызшa жҽнe жaзбaшa cҿйлey тiлiн дaмытy, қaзaқ ҽдeбиeтi шығaрмaлaрын ҿз 

бeтiншe oқып, тҥciнe aлyын қaмтaмacыз eтeтiн тiлдiк нeгiз қaлыптacтырy. 

Eлiмiздeгi ҿзгe ҧлт ҿкiлдeрiнiң мeмлeкeттiк тiлдi мeңгeрyi бҥгiнгi кҥннiң ҿзeктi 

мҽceлeci бoлып oтыр.  

Ҧcтaздaрдың кeлeшeктeгi мaқcaты – рyxaни жaн дҥниeci бaй, жaн-жaқты 

жeтiлe дaмығaн жeкe тҧлғaны қaлыптacтырy. 

Жeкe тҧлғaны жaн-жaқты дaмытy мeн қaлыптacтырy мҽceлeci Aбaй 

Қҧнaнбaeв, Ыбырaй Aлтынcaрин, Мaғжaн Жҧмaбaeв, Шҽкҽрiм Қҧдaйбeрдиeв, 

Жҥciпбeк Aймayытoвтaрдың шығaрмaлaрының нeгiзгi aрқayы бoлғaн. Ҽciрece 

ҧлы ғҧлaмa Aбaйдың eңбeктeрiндe aдaм бoйындaғы нeгiзгi қacиeттeр: қaйрaт, 

aқыл, жҥрeктiң caпaлық дeңгeйiнe қaрaй жҽнe oлaрдaң ҿзaрa қaтынacын 

тҥciндiрiп aйтқaндa бiлiмдi, aдaмгeршiлiгi жoғaры, пaрacaтты жaн-жaқты 

жeтiлгeн тҧлғa тҽрбиeлeп жeтiлдiрy мaқcaты кҿздeлeдi. 

Мҧғaлiмнiң мiндeтi oқyшының ҿзi тҥciнiп, iздeнiп oқyынa, пҽндi тeрeң 

бiлyгe бaғыттay бiлiмнiң қaжeттiлiгiн тҥйciк aрқылы caнaлы қaбылдay. 

«Мeктeптiң тiрeгi дe, тiлeyi дe oқытa бiлeтiн мҧғaлiм» -дeп Axмeт Бaйтҧрcынoв 

aйтқaндaй, қaзiргi бiлiм бeрy caлacындa oқытyдың oзық тexнoлoгиялaрын 

мeңгeрмeйiншe, жac ҧрпaққa зaмaн тaлaбынa caй жaн-жaқты бiлiм бeрy мҥмкiн 

eмec, ceбeбi қaзiргi бiлiм caлacындaғы тaлaптaрды oрындayғa қaзaқcтaндa ҽлi дe 

жaғдaй жacaлмaғaн. 

Бoлaшaқ aзaмaт ҿз ҧлтының acыл мҧрacымeн cycындay aрқылы тyғaн 

xaлқының тaриxымeн, мҽдeниeтiмeн жeтe тaныcып, бiлiмiн кeңeйтeдi. Қaзaқ 

тiлiнiң грaммaтикacын тeрeң мeңгeргeн oқyшы, қoғaмның кeз кeлгeн caлacындa 

қинaлмaй жҧмыc icтeп, ҿзiнiң фyнкциoнaлды cayaттылығын кҿрceтe aлaды. 

Жaлпы бiлiм бeрeтiн oртa мeктeптeгi oқyшыны жeкe тҧлғa рeтiндe жҽнe 

oның ҧлттық caнa-ceзiмiн, ҿзiндiк, дҥниeтaнымын, aзaмaттық ҧcтaнымын, 

рyxaни қҧндылықтaрын қaлыптacтырyғa нeгiз бoлaтын ҽлeмдeгi aca бaй, 

мaзмҧнды, кҿркeмдiк дeңгeйi жoғaры ҽдeбиeттeрдiң қaтaрындaғы қaзaқ 

ҽдeбиeтi пҽнiн жҥргiзyдiң ҿзiндiк қыры caн қилы. 

Ҽдeбиeт – oқyшығa бeймҽлiм ҿмiрдi тaнытaтын қyaтты қҧрaл. Ҽдeбиeт 

aрқылы бiз oқyшылaрғa ҧлттық бoлмыcымызды, acыл қacиeттeрiмiздi 

тaнытaмыз. Aдaмғa тҽрбиe бeрyшi ҽyeлi, aтa-aнa, coнaн coң ҧcтaз, мeктeп, 

қoршaғaн oртa eкeнi бaршaмызғa бeлгiлi. Ҿнeр, ғылым бaр жҧрттa ҿcкeлeң 

ҧрпaқ тҽрбиeнi aтa-aнaдaн дa, мeктeптeн дe, aрaлacaтын oртacынaн дa, ҿздeрi 

oқып жҥргeн қaзaқ ҽдeбиeтiндeгi тҥрлi aңыз-eртeгiлeрдeн дe aлaрынa eшкiм 

шҥбҽ кeлтiрмeйдi. Ҽдeбиeт aдaмғa ҿмiрдi тaнытып қaнa қoймaйды, oл aдaмды 
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тҽрбиeлeйдi. Aдaмның ҿмiргe кҿзқaрacын тaнытaды, мiнeз-қҧлқынa ықпaл 

eтeдi, кҥллi тiршiлiгiнe ҽceр eтeдi. Қaзaқ ҽдeбиeтiндeгi кҿркeм тyындылaрды 

oқығaн caйын ҿмiр cырын, Oтaн, eрлiк, eлдiк, жaқcылық, жaмaндық, ceкiлдi 

ҧғымдaрдың мҽнiн oқyшы тeрeң aңғaрaды. Oлaр ҿнeрдi cҥйeтiн, oдaн рyxaни 

лҽззaт aлa бiлeтiн, кҿркeмдiк тaлғaмы бaр, aдaмгeршiлiктi, нҽзiк ceзiмдi бoлып 

ҿceдi. Дҿрeкiлiккe, бoйкҥйeздiккe, жaмaндыққa aяқ бacпaйды. 

Ҽдeбиeт aрқылы oқyшы бoйындa ҿмiр тyрaлы дҧрыc тaлғaм, тҥciнiк 

қaлыптacтырaмыз. Қaзaқ ҽдeбиeтiндeгi кҿркeм тyындылaр aрқылы қaлaғaн 

мaмaндықты игeрiп, ҿмiрдeн ҿз oрнын тaбyлaрынa, қaлayлы aзaмaт бoлып 

ҿcyлeрiнe тигiзeтiн ҽceрi кҿп. Ҧрпaқ бoйындa ҧлттық ҧғымдaрды ciңiрy ҥшiн, 

бiз oқyшығa ҿткeн тaриxымызды тaнытyымыз кeрeк. 

Пҽн мҧғaлiмi oқyшының нaзaрын ayдaрy ҥшiн caбaқ кeзiндe ҽртҥрлi 

тaқырыптық, пҽнaрaлық, cыныпaрaлық бaйлaныc oрнaтып, қызықты 

ҽңгiмeлeрдi caxнaлық кҿрiнic рeтiндe ҿтyдi ҧйымдacтырa бiлyi қaжeт. Coнымeн 

қaтaр, тҥрлi кҿрнeкiлiк қҧрaлдaрын қoлдaнy, cҧрaқ-жayaп, тaлдay, жинaқтay, 

aжырaтy, тaқтaғa жaзy, aйтқaн oйды мыcaлдaрмeн дҽлeлдey, cҿздiкпeн жҧмыc, 

прoблeмaлық мҽceлeлeргe жayaп бeрy, нaқтылы жҽнe жaлпылaмa тaпcырмaлaр 

бeрiп, шaғын шығaрмaшылық жҧмыcтaрды oрындaтy, oқyшының бiрiн-бiрi 

cынayы, ҿзiндiк пiкiр бiлдiрyi, бaяндaмa жacayы, ғылыми зeрттey жaзып 

қoрғayы т.б. aлyaн тҥрлi ҽдic-тҽciлдeрдi қoлдaнyы кeрeк. Ocындaй ҽдic-

тҽciлдeрдi тҥрлeндiрiп, жҥйeлi тҥрдe пaйдaлaнып мҧғaлiмнiң шҽкiрттeрi ҿз 

бeтiмeн жҧмыc icтeyгe тeз ҥйрeнeдi. Oртa бyын oқyшылaрының aрнaйы eрeжe 

дҽптeрлeрi, aльбoмдaр, cҿздiктeрi, кaнcпeктiлeрi, xрoнoлoгиялық кecтeлeрi 

бoлyғa тиic. Coнымeн бiргe, шығaрмaшылық дҽптeрi бҿлeк бoлғaны дҧрыc. 

Oғaн oқyшы ҿздeрiнe ҧнaғaн мaқaл-мҽтeлдeрдi, aфoризмдeрдi, шeшeндiк 

cҿздeрдi дe жaзып aлып жҥрyгe бayлy кeрeк. Ocы рeттe, шығaрмaшылыққa 

жaқын кeйбiр oқyшылaр coл дҽптeргe ҽңгiмe, мaқaлa, кҥндeлiк, пiкiр жaзып 

ҥйрeнyiнe мҥмкiндiк тyaды. 

Кeз кeлгeн бiлiм oрдacының мaқcaты мeн мҧрaты aлдыңғы қaтaрдaғы 

ҿркeниeттi eлдeрдiң қaтaрынaн кҿрiнeтiн, жeр мeн жeр бaйлықтaрын ыcырaпқa 

caлмaй игeрe бiлeтiн cayaтты, caлayaтты ҧрпaқ тҽрбиeлey бoлып тaбылaды. Oл 

ҥшiн бҥгiнгi жac ҧрпaққa caпaлы бiлiм мeн caнaлы тҽрбиe бeрe oтырып, eлдiң 

ҿткeнiн, ҧлттың мҽдeниeтiн, тaриxын, caлт-дҽcтҥрiн, тaбиғaт eрeкшeлiктeрiн 

ҥйрeтyi кeрeк. 

Eлбacы Н.Ҽ.Нaзaрбaeв «Бoлaшaқтa eңбeк eтiп, ҿмiр cҥрeтiндeр – бҥгiнгi 

мeктeп oқyшылaры. Мҧғaлiм oлaрды қaлaй тҽрбиeлece, Қaзaқcтaн coл дeңгeйдe 

бoлaды. Coндықтaн жҥктeлeтiн мiндeт ҿтe ayыр» дeгeн бoлaтын. Ocы ғылым 

мeн бiлiмнiң нeгiзiн тeрeңдeтy нҽтижeciндe ғaнa eлiмiз ҿзiнiң eлдiгiн бacқa 

eлдeр aлдындa кҿрceтe aлaды. Aл eл тaғдыры, oның кeлeшeктe кeмeлдi eл 

бoлyы мeктeптiң қaндaй нeгiздe қҧрылyынa бaйлaныcты бoлғaн. 
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ПРИЕМЫ РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ  

НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ 

 

Лазарева А. Л. 

 

Школа –лицей №7 имени К.И.Сатпаева 

город Жезказган Карагандинская область Республика Казахстан 

 

Самый банальный вопрос – чему должны обучать в школе? Самый 

очевидный ответ – знаниям. Ученик должен выучить и понять определенный 

набор правил языка, исторических фактов, физических законов, 

математических формул и так далее. Разве нет? Вроде бы все логично. Но 

большинство экспертов считает, что куда важнее умение решать реальные 

жизненные проблемы и самостоятельно работать с информацией. Ученые-

педагоги в своем кругу называют это «базовыми компетенциями», 

«функциональной грамотностью», «творческими когнитивными задачами» и 

прочими мудреными словами. 

На Всемирном конгрессе министров просвещения по ликвидации 

неграмотности (Тегеран, сент. 1965) был предложен термин функциональная 

грамотность, а в 1978 пересмотрен текст рекомендации о международной 

стандартизации статистики в области образования, предложенный ЮНЕСКО. 

Согласно новой редакции этого документа, грамотным считается тот, кто 

может участвовать во всех видах деятельности, в которых грамотность 

необходима для эффективного функционирования группы. 

Для широкой публики функциональную грамотность объясняют это очень 

просто. Допустим, один человек знает 1 000 английских слов, другой – 

только100. Но при встрече с иностранцем тот, у кого словарный запас больше, 

зачастую начинает мычать и делать руками непонятные жесты. А владеющий 

лишь сотней слов ухитряется толково ответить на вопрос или показать дорогу. 

То есть у одного знаний больше, но другой лучше умеет их использовать. Вот с 

этими самыми компетенциями у наших школьников не должно быть проблем. 

Современный период развития Казахстана четко обозначил новые 

приоритеты в области школьного образования, соответствующие мировым 

тенденциям. В Послании Президента РК народу Казахстана указывается, что 

развивающемуся казахстанскому обществу нужны современно образованные, 

нравственно воспитанные, предприимчивые люди, которые могут 

самостоятельно принимать ответственные решения в ситуации выбора, 
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прогнозируя их возможные последствия, способные к сотрудничеству, 

отличающиеся мобильностью, динамизмом, конструктивностью, обладающие 

развитым чувством ответственности за судьбу страны. 

Высокий уровень сформированности функциональной грамотности у 

учащихся предполагает способность эффективно функционировать в обществе, 

способность к самоопределению, самосовершенствованию, самореализации. 

Следовательно, обществу необходим человек функционально грамотный, 

умеющий работать на результат, способный к определенным, социально 

значимым достижениям. 

Функциональное чтение – эточтение с целью поиска информации для 

решения конкретной задачи или выполнения определенного задания. При 

функциональном чтении применяются приемы просмотрового чтения 

(сканирования) и аналитического чтения (выделение ключевых слов, подбор 

цитат, составление схем, графиков, таблиц). 

В своей практике учителя часто сталкиваются с многочисленными 

проблемами и затруднениями обучающихся при работе с текстом, а именно: 

учащиеся не знают значений многих слов; не умеют читать диаграммы; не 

умеют озаглавить текст; не понимают смысла написанного; не могут выделить 

ключевые слова; не в состоянии сформулировать вопрос; не могут выбрать 

способ решения задачи; не умеют актуализировать наличные умения; не могут 

перенести знания и умения из одной области на другую; часто подменяют 

задание на более привычное, знакомое. Грамотность чтения проверяется при 

помощи специальных вопросов и заданий, при составлении которых 

учитываются уровни понимания текста. Словаписьменный текстподразумевают 

печатные, написанные от руки или изображенные на дисплее тексты, в которых 

использован естественный язык. Такой текст может включать визуальные 

изображения в виде диаграмм, рисунков, карт, таблиц, графиков, хотя 

исключает использование фильмов, телеизображения, мультипликации, 

картинок без слов, которые требуют иной стратегии восприятия. В связи с 

включением визуальных изображений тексты можно разделить на сплошные 

(без таких изображений) и несплошные (с такими изображениями). 

Мы учителя-словесники в основном работаем со сплошными текстами. На 

это направлены и задания в учебниках русского языка и литературы. На своих 

уроках я добиваюсь полногопонимания текста, что предусматривается в 

грамотности чтения.Это знакомство с текстом,его осмысливание: предлагаю 

указатьтему, идею, озаглавить текст, найти ключевые слова и словосочетания. 

Озаглавить текст так, чтобы заголовок отражал его основную мысль. При этом 

учащиеся учатся исключать лишнее и выбирать основное, необходимое.При 

чтении текстов художественной литературы для развития грамотности чтения у 

учащихся я практикую прием критического мышления «Инсерт», цель которого 

научить выделять главное, способствовать обмену мнениями о новой 

информации в группе. 

Прием "Инсерт" может работать на каждом этапе урока. 
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 Во-первых, он заставляет вспомнить то, что уже известно, то есть то, что 

нужно для стадии вызова. 

 Во-вторых, позволяет вычленить из текста новое – что характерно для 

стадии осмысления. 

 И, в-третьих, предполагает самостоятельный анализ информации, 

интерактивное обсуждение, что приемлемо на стадии размышления или 

рефлексии 

Ментальные карты – это простой, эффективный и просто незаменимый 

способ подготовки к экзаменам. Причѐм, неважно, какой предмет вы сдаѐте. 

Если математика, то можно создать ментальную карту по основным формулам, 

если английский, можно записать правила и исключения из них, то же самое с 

физикой, экономикой, географией и другими предметами. Создавать 

ментальную карту просто, при этом мы получаем удовольствие от такого 

творческого процесса и тратим меньше времени, чем на работу с линейными 

текстами. Информацию легче запоминать, когда она наглядно, структурно 

представлена на одном листе. Когда мы создаѐм ментальную карту, мы убиваем 

сразу нескольких зайцев: записываем информацию, запоминаем еѐ, развиваем 

мышление (ассоциативное, творческое, логическое), память, при этом 

задействуем весь потенциал своего мозга! 

Упражнение «Двойной дневник» дает возможность читателям тесно 

увязать содержание текста со своим личным опытом. Особенно полезны 

двойные дневники, когда учащиеся получают задание прочитать какой-то 

большой текст дома, вне учебной аудитории. Оформление "Двойного 

дневника". Лист делится пополам. С левой стороны записываются фрагменты 

текста, которые произвели наибольшее впечатление, вызвали какие-то 

воспоминания или ассоциации с эпизодами из собственной жизни. Возможно, 

возникли определенные аналогии из предыдущего опыта. Что-то просто 

озадачило или вызвало в душе резкий протест. С правой стороны предлагается 

дать комментарий: что заставило записать именно эту цитату? Какие мысли она 

вызвала? Какие вопросы возникли? Выписки из текста. Вопросы и 

комментарии. Итак, читая текст, учащиеся должны время от времени 

останавливаться и делать подобные пометки в таблице. Конечно, такой прием 

заставляет читателя быть более внимательным к прочитанному, учитель может 

договориться с учащимися о каком-то конкретном количестве выписок, 

которые будут сделаны по тексту. 

Прием «Учимся задавать вопросы разных типов» – « Ромашка Блума» 

Шесть лепестков – шесть типов вопросов. Простые вопросы. Отвечая на них, 

нужно назвать какие-то факты, вспомнить, воспроизвести некую информацию. 

Применяю на традиционных формах контроля: на зачетах, при использовании 

терминологических диктантов и т.д. Уточняющие вопросы. Обычно 

начинаются со слов: «То есть ты говоришь, что...?», «Если я правильно поняла, 

то...?», «Я могу ошибаться, но, по-моему, вы сказали о...?». Целью этих 

вопросов является предоставление обратной связи ученику относительно того, 

что он только что сказал. Очень важно эти вопросы задавать без негативной 
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мимики. Интерпретационные (объясняющие) вопросы. Обычно начинаются со 

слова «Почему?». В некоторых ситуациях (как об этом говорилось выше) могут 

восприниматься негативно – как принуждение к оправданию. В других случаях 

–направленына установление причинно-следственных связей. Если учащийся 

знает ответ на этот вопрос, тогда он из интерпретационного «превращается» в 

простой. Следовательно, данный тип вопроса «срабатывает» тогда, когда в 

ответе на него присутствует элемент самостоятельности. Творческие вопросы. 

Когда в вопросе есть частица «бы», а в его формулировке есть элементы 

условности, предположения, фантазии прогноза. «Что бы изменилось в …., 

если бы ….?», «Как вы думаете, как будет ….?». Оценочные вопросы. Эти 

вопросы направлены на выяснение критериев оценки тех или фактов. «Чем 

…… отличается от ……?» и т.д. Практические вопросы. Это вопросы, 

направленные на установление взаимосвязи между теорией и практикой. 

Например: «Где вы в обычной жизни вы могли наблюдать симметрию?». 

Какие требования должны быть предъявлены к тексту? 

1. Текст должен быть ученику интересен. 

2. Текст должен содержать неизвестную ученику информацию. Но, 

при этом, актуальную для ученика. 

3. Уровень трудности текста должен соответствовать возрасту 

ученика. 

4. Незнакомые слова должны "вычитываться" из текста или быть 

представлены в сносках. 

5. Объем текста не должен превышать норму (исходя из уровня и 

возраста учащихся). 

6. Шрифт должен помогать ученику легко читать текст. Цветной 

шрифт, подчѐркивания, разный размер при важности части текста. 

7. Текст должен развивать кругозор. 

8. Текст может быть взят из "реальной жизни" 

9. Текст не должен быть перегружен цифрами, датами, терминами. 

10. Иллюстрации не отвлекают, а помогают разобраться в содержании 

текста. 

11. Для детей младшего школьного возраста нужны произведения, 

которые учат детей: удивляться, решать задачу эмоционального развития 

12. Содержание текста должно опираться на жизненный опыт ребенка. 

Ребенок должен открыть личный смысл в читаемом. Опора на личный опыт 

ребѐнка не обязательна. 

Вопросы, предполагающие (нижние уровни пирамиды Блума), строятся на 

основе текста. Вопросы более высоких уровней могут основываться и на 

фоновых знаниях. 

При работе с текстом особое внимание уделяется сквозным темам. 

Сквозные темы - это один из методов интеграции учебных предметов. Без этого 

невозможно решить проблемы современных учащихся, так как зачастую они 

просто не понимают, что на разных предметах изучают одно и то же. Школа 

должна научить своих учеников применять полученные знания в повседневной 
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жизни. Учителю в эпоху развития информационных технологий необходимо 

проектировать учебные задания, связанные с поиском, пониманием, 

преобразованием и использованием информации в контексте повседневной 

жизни ученика и решения жизненно важных проблем. 

Новая парадигма обучения ориентирует учителя на развитие 

функциональной грамотности учащихся. При обучении русскому языку 

делается акцент на текстоведение, актуализируется коммуникативный подход и 

учитываются особенности мультикультурной среды. 

Поэтому учителям-словесникам необходимо развиватьспособность 

учащегося свободно использовать навыки чтения и письма для целей 

получения информации из текста, т.е. для его понимания и преобразования, и 

для целей передачи такой информации в реальном общении. 
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Мажитова А. А. 

 

 Теміртау қаласының №8 ЖББОМ 

Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Бҥгінгі ғылым мен техниканың қарыштап даму заманында мектепте 

дҽстҥрлі оқыту оқушылардың ғылым негіздерін мемлекеттік стандарт 

деңгейінде толық меңгеруіне кепілдік бермей отыр. Бҧл оқушылардың білім 

жетістіктерінің нҽтижелерінен кҿрінуде. Сондықтан оқу-тҽрбие ҥрдісін 

жандандырудың қазіргі педтехнологияларын жетілдіріп, оны кҥнделікті 

сабақтарда тиімді қолдану арқылы білім сапасын жоғарлатуға болады. 
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Қазақстан кҥн сайын қарқынды дамып келеді жҽне ҧлттың зияткерлік 

ҽлеуетін қалыптастыруға батыл қадам жасап отыр. Елдің білім беру жҥйесі 

терең де сатылы стратегиялық жаңғырту кезеңін бастан ҿткеруде. 

Еліміз ҥшін маңызды болып табылатын аталған стратегиялық міндетті 

шешу жағдайында тҧлғаның ең басты функциялық сапалары белсенділік, 

шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын 

таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады. 

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Осыған байланысты Мемлекет басшысы Н.Назарбаев 2012 жылғы 27 

қаңтардағы «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты 

бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауында «Функционалдық сауаттылықты 

арттыруды» Ҥкіметке негізгі тапсырма етіп жҥктеген болатын. Бҧл Ҧлттық 

жоспар – білім сапасын жетілдірудің негізгі бағдары. Жоспарда мақсат, 

міндеттер нақты қойылған, ағымдағы жағдайды талдау, мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту тетіктері, білім стандарттарын, оқу 

бағдарламалары мен жоспарларын жаңарту, оқыту нысандарын, ҽдістері мен 

технологияларын жаңарту, мектеп оқушыларын оқыту нҽтижелерін бағалау 

жҥйесін дамыту, ата-аналардың қатысуын қамтамасыз ету, қосымша білім 

беруді дамыту болып отыр. ХХІ ғасырдың жан-жақты, зерделі, дарынды, 

талантты адамдарды қалыптастыруда білім беру мҽселесі, оның оқыту жҥйесін 

заман талабына сай ҥйлестіре алу міндеті туындап, жаңа талаптар қойылуда. 

Соған орай ҧстаздардың алдында тҧрған міндет: табысты жҽне ҽрекетке дайын 

қабілетті, ҽлеуметтік рҿлін сезінетін қҧзырлы тҧлғаны қалыптастыру. Жалпы 

қҧзыреттіліктің сипатына беделді пікір айтуға мҥмкіндік беретін білімді игеру 

деген тҥсіндірме берілген.Тҧлға қҧзыреттілігін дамыту – ҧстаздың қҧзыретті 

тҽсілдерді меңгертуі, білім беру мазмҧнын жетілдіру. Ол ҥшін баланы субъект 

ретінде қарап, оқу ісіне ҿзінше қызықтыратын, оған қабілетін арттыратын 

жағдай туғызу керек. Оның бастысы – оқу ҥрдісін жаңаша ҧйымдастыру, 

оқушының оқудағы іс-ҽрекеті арқылы ойлау дағдыларын жетілдіру, ҿз бетінше 

білім алу, ҽрекет ету. Мақсатқа жету оқушының ҿзі арқылы іске асады. Мҧғалім 

– бағыт беруші, ҧйымдастырушы. «Оқу мен жазу арқылы сыни тҧрғыдан 

ойлауды дамыту» жобасының оқушы қҧзыреттілігін дамытуда маңызы зор. 

Сын тҧрғысынан ойлау дегеніміз – ой қозғай отырып, оқушының ҿз ойымен 

ҿзгелердің ойына сыни қарап, естіген, білгенін талдап, салыстырып, жҥйелеп, 

білмегенін ҿзі зерттеп, дҽлелдеп, тҧжырым жасауға бағыттау, ҿз бетімен жҽне 

бірлесіп шығармашылық жҧмыс жасау. Бҧл жобаның тиімді ҽдіс-тҽсілдерін 

қолдану арқылы оқушы ҿз ойын еркін жеткізуге, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽніне 

деген қызығушылығы артып, талдау жҧмыстарын жҥргізе білуге ҥйренеді.  

Қазіргі білім беру саласындағы оқытудың озық технологияларын 

меңгермейінше сауатты, жан-жақты маман болу мҥмкін емес.Оқытудың тиімді 

ҽдістерін меңгеру мҧғалімнің интеллектуалдық, кҽсіптік, адамгершілік, рухани, 

азаматтық жҽне басқа да кҿптеген адами келбетінің қалыптасуына игі ҽсерін 

тигізеді, ҿзін-ҿзі дамытып, оқу-тҽрбие ҥрдісін тиімді ҧйымдастыруына 

кҿмектеседі.  
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Елімізде білімнің жаңа жҥйесі енгізіліп жатыр. Мҧндағы негізгі мақсат – 

жаһандану заманында білімнің бҥкілҽлемдік кеңістігіне ену. Осыған орай, 

білімнің мазмҧны да, оған қойылатын талаптар да ҿзгереді. Сол себепті қазір 

барлық мектептерде оқытудың инновациялық технологиялары қолданыла 

бастады. Инновациялық (озық) білім беру дегеніміз - тҧлғаның бағдарлы 

қҿзқарасы, білімдегі дҽлдікті, шығармашылық бастауды, сонымен бірге жаңа 

технологиялық мағлҧматтарды игеруін айтады. Сол себепті біздің мектеп 

мҧғалімдерінің басым бҿлігі де инновациялық жҥйе негізінде ҿз біліктіліктерін 

арттырып отыр. Мҧғалімдер оқушыларының функционалды сауаттылығын 

арттыру, ҿзіне сенімділігін қалыптастыру, танымдық-шығармашылық қабілетін 

дамыту олардың белсенділік-сенімділік сапаларын диагностикалық ҽдіс-

тҽсілдермен анықтауға, сабақта, сабақтан тыс уақытта ҿз ойын еркін жеткізе 

білуге ҥйретуге, қоғамда болып жатқан оқиғаларға қатысты кҿзқарастарының 

болуына, инновациялық тҽртіп нормаларын, белгілерін, кҿрсеткіштерін 

анықтауға кҿмегін тигізеді. Ҿз тҽжірибемде оқу-тҽрбие ҥрдісінде қолданып, 

айтарлықтай нҽтиже беріп жҥрген ҽдіс-тҽсілдеріммен бҿліспекпін. Мысал 

ретінде 7 «Б» сыныбындағы қазақ тілі сабағымда оқушыларды жаңа тақырыпқа 

байланысты ауа райына байланысты суреттерінің қиындысын қҧрастыру 

арқылы топқа бҿлдім. Бҧл ҽдістің мақсаты оқушыларды шығармашылықпен 

шапшандыққа баулиды. Сабақтарда оқыту мен оқудың жаңа ҽдіс-тҽсілдерін 

пайдаланып тақырыпқа байланысты тҥрліше топқа бҿліп отыруға болады. 

Қазақ ҽдебиеті пҽнінен тақырыпқа байланысты сюжетті сурет қиындысымен, 

смайликтермен, тҥсті қағаз қиындыларымен, топқа бҿлінуге болады.Қазақ 

ҽдебиеті сабағында ҥй тапсырмасын тексеру кезеңінде "Кейіпкерге хат‖ҽдісін 

қолдандым. Бҧл ҽдісте ҿтілген тақырып кейіпкеріне оқушы ҿз ойларын ашып 

хат жазады. Оқушы ҽңгіме кейіпкерінің орнына ҿзін қойып, ненің дҧрыс, ненің 

бҧрыс екендігіне шешім қабылдайды. Мен оқушылардың пікірлерін бір ой 

арнасына жетелей отырып, «Қарама-қайшы пікірлер бекеті» ҽдісін пайдаланып, 

проблемалық сҧрақ қойдым, яғны «Бақытжанның бҧрыс жолға тҥсуіне кім 

себепші?» -деп топ арасында пікірталас ҧйымдастырдым. Жаңа сабаққа 

дайындық кезеңінде "Ойыңды дҽлелдеп кҿр‖ ҽдісін кіріктіріп, жаңа тақырып 

боран туралы болғандықтан ауа райының қҧбылыстарының дыбысы жазылған 

бейнежазбаны тыңдаттым. Бҧл жерде мен «ҥлгермейтін оқушы» сабақтарда 

ауыз ашпайтын Нҧрбекке «Тҥрткі болу, сҧрақ қою, қайта бағыттау арқылы» ауа 

райының қҧбылыстарының дыбысын ажыратып, тҥрін сҧрадым. Ол маған 

тҥрлерін атап берді. Оны қайта бағыттау мақсатында сҧрақты кҥрделендіре 

тҥстім. Сҿйтіп сҿйлеу қабілетінің дамуына, топ арасында қысылмай жауап бере 

білуге ҥйреттім. Топқа бҿлу кезінде оқушылар қҧрастырған сурет 

қиындыларын постер қағазға суретті бҥтіндеп қҧрастырып жапсыруды 

сҧрадым. Қҧрастырып болған сҿң: 

«Қҧрастырылған сурет туралы қандай мҽлімет білесіңдер?»-деп 

оқушылардан алдын ала дайындап келген мҽліметтерді сҧрадым. Оқушылар 

тақтаға шығып топтарымен ҿз ойларын бҿлісті. Ҽрбір сабақта оқушылар ҿзін-

ҿзі, жҧбын жҽне топтарды сын кҿзбен қарай отырып, ҽділ бағалай алуға 
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ҥйретуіміз керек. Сол мақсатта мен оқушыларға топты бағалау кезінде мынадай 

бағалау критерийлерін қҧрып бағалауға болатынын ҧсындым. 

1.Мҽліметтің толық жиналуы - «3»балл  

2.Мазмҧнды мҽнерлі жеткізе алуы – «2»балл  

3.Мҽліметті ҿмірмен байланыстыра алуы - «1»балл 

Оқушылар бҧл тапсырманы орындап болған соң жаңа сабаққа кҿпір ретінде 

неге сендер берілген сурет арқылы топқа бҿліндіңіздер жҽне олар туралы 

қосымша мҽліметтер жинадыңдар?-деп болжау жасатамын. Содан соң  

Джесси-Джентильдің «Ойлан-жҧптас-бҿліс» ҽдісін қолданып: кітаппен жҧмыс 

жҥргіземін. 

Ҽңгімені топтарға бҿліп беру. 

Бҿлікті топ ішінде талқылау. 

Кезектесіп мазмҧндау. 

Боліктерге ат қою. 

Дҽптермен жҧмыс 

Бҧл ҽдістің мақсаты оқушылар жаңа тақырып мазмҧнын ҿз беттерімен 

оқып,талқылайды.  

Қазақ ҽдебиеті сабағында оқушылардың жаңа сабақтан алған білімдерін ҿмірде 

қолдана білу дағдысын қалыптастыру мақсатында «Аяқталмаған тезис» ҽдісін 

қолдандым. 

1-топ: Неліктен Кҥлтегін батырдың аты тарихта ерекше аталады?, ол..... 

2-топ: Жырда жорық сайын бір тҧлпардың мерт болу себебі неде?, ол......... 

3-топ: Бала Кҥлтегін қандай болды деп ойлайсыңдар? ........ 

4-топ: Мҽңгілік ел болуға Кҥлтегін батыр ҿз ҥлесін қоса алды ма?, ол...... 

Бҧл тапсырманы орындап болған соң оқушылардың тҽртіп бҧзуға бейім 

оқушыларға "Кейіпкерлерді салыстыр‖ ҽдісін қолданып: 

Ҿтілген тақырып кейіпкері Кҥлтегіннен ҥлгі алуымызға бола ма?  

Кейіпкердің мінез-қҧлқын салыстыра отырып, ойың дҽлелдетемін. 

Сабақтың қорытындылау кезеңінде яғни жинақтауда «Тҥйін кесте» ҽдісі 

бойынша ойларын кестеге тҥсіру. 

Тақырып ........... 

Авторы ........... 

Мҽтіннің тҥрі ........... 

Сҿйлеудің тҥрі ............ 

Кейіпкерлер ............ 

Негізгі идеясы ............ 

Қорытынды ............ 

Сабақ барысында оқушылардың ҿзін-ҿзі бағалауы жҽне топтың қорытынды 

бағасын шығару ҥшін бағалау парағын пайдаландым. Оқушы сабақтың ҽр 

тапсырмасын орындағанда ҿзіне ҽділ бағасын қойып, ҿз деңгейін біліп отыруы 

керек. Топта отырған оқушылардың жинаған ҧпайынан топтың ҧпайы келіп 

шығады. Сыныпта бір сабақ барысында ҥлгермейтін оқушылармен жҧмыс, 

дарынды оқушылармен жҧмыс та бір уақытта жҥріп отырады.  
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Ҧстаздың ҿзі – ізденуші. Сонда ғана ҿзі қызыққан ҧстаз сабағын 

басқаларға да қызықты жеткізе алады деп ойлаймын. Ҽрбір сабақта озық 

педтехнологияларды пайдаланып ҿткізу ҽрине жақсы нҽтижелер береді. Ҧстаз 

ҽр кез ізденуші бола білсе, ҿзі ҥшін білім жинақтайды, білімінің нҽтижесін 

алдындағы оқушысынан кҿре алады. Міне бір сабақ мҧғалімнен қаншама 

ізденісті қажет етеді. Біз мҧғалімдер тек қана ашық сабақтарымыз ҥшін ізденіп 

қоймай кҥнделікті сабақтарымызды тҥрлендіріп, қызықты етіп ҧйымдастырсақ 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыруға қол жеткіземіз. 

Қорыта келгенде, оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту - 

бҥгінгі заман талабы. Осы орайда, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнін дҧрыс ҥйрете 

білу ҿте маңызды. Педагогтің сабақ ҿту шеберлігі, яғни шығармашылық пен 

жауапкершілікті ҧштастыруы, бҧл заман талабынан туындап отырған мҽселе. 

Ҿз мамандығын толық меңгерген жоғары деңгейлі оқытушының алдынан 

шыққан оқушы - ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат болып 

қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін абырой, яғни ҥмітінің ақталғаны, ҽрбір мҧғалім 

осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені. Мҧғалімнің сабағының 

ҿн бойындағы негізгі мақсаты, оның негізгі мҽнін естен шығармай, ҽрбір сҽтті 

тиімді пайдаланғанда ҿз мақсатына жетеді. 
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САБАҚТЫ ҦЙЫМДАСТЫРУДА ТАПСЫРМАЛАРДЫ САРАЛАУ 

ЖОЛДАРЫ 
 

Майбасова Ҥ.А. 

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қарағанды 

облысы бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қарағанды қаласы 

 

Саралау тҽсілдерін оқыту ҥрдісінде тиімді қолдану бҥгінгі білім беру 

жҥйесінде зор маңызға ие болып отырған мҽселелердің бірі. Ҿйткені білім 

мазмҧнын жаңарту жағдайында оқушылардың білімділігі ғана басты рҿлде 

емес, басты рҿлде оқушының қҧзіреттілігін, оның жеке тҧлғалық қасиеттерін 

дамыту, ерекшеліктерін ескеру, қоршаған ортамен дҧрыс қарым-қатынас 

жасауға ҥйрету, ҿзін-ҿзі дамыту, ҿзіндік білімін кҿтеру сияқты мақсаттар 

қойылған. Алайда, оқушылардың алдына қойылған мақсаттарға жету ҥшін: 

Саралаудың мазмҧнын тҥсінеміз бе? Оқыту ҥрдісінде саралауды дҧрыс 
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ҧйымдастырып жҥрміз бе? Дҽстҥрлі оқытудың ағымынан шыға алмай жҥрген 

жоқпыз ба? – деген сҧрақтардың орамында жҥрген бірінші сынып мҧғалімдері 

баршылық. Сол себепті білім мазмҧнын жаңарту аясындағы ҿткен біліктілікті 

арттыру курстарында алған білімімізді жетілдіру жҽне іс-тҽжірибемізде тиімді 

жҥзеге асыру ҥшін саралау тҽсілдерінің мазмҧнына шолу жасап шығуды жҿн 

кҿрдік.  

Білім мазмҧнын жаңарту жағдайындағы мҧғалімдерді оқыту 

бағдарламасында келтірілгендей, мҧғалімдер ҿз оқушыларының 

қызығушылықтары туралы білімдері мен бҥкіл білім беру бағдарламасын 

ескере отырып, орындалатын жаттығуларды ҿзі таңдауға ерікті. Бағдарлама 

негізінде жаттығуларды оқушылардың мҥдделері негізінде жоспарлау 

«оқушылар туралы хабардарлықтың негізінде оқытуға» тҥрткі болады 

(Tomlinson), ал бҧл ҿз алдында саралауды қолдануға жол ашады. Саралау бҧл 

білім мазмҧнын жаңарту жағдайындағы тиімді оқыту мен оқудың тҽсілдерінің 

бірі, ол арқылы мҧғалім оқушылардың оқу ҥлгерімін бақылап, оларға 

мақсаттарына жетуге қолдау кҿрсетеді [1. 18 бет]. 

Энциклопедиялық сҿздікте «саралау» («Difference») – латын тілінен 

аударғанда бҥтінді тҥрлі формаға, элементке, бҿлшекке мҥшелеп бҿлу, саралау 

дегенді білдіреді. Оқытудағы саралау – ҽрбір оқушының жеке қабілеттеріне 

сҽйкес нҧсқауларды, тапсырмаларды, материалдарды, ҽдістерді т.б. іріктеу 

ҥдерісі [2. 55 бет.]. Саралап оқыту дегеніміз: 

- оқыту мен оқуға қатысты анықталған ортақ қасиеттері ескере отырып 

дайындалған, оқушылар тобына мҧғалімнің оқу ҥдерісін ҧйымдастыру нысаны; 

- ҽртҥрлі оқушылар тобы ҥшін арнайы оқу ҥдерісін қамтамасыз ететін 

дидактика жҥйесінің бір бҿлігі.  

Жаңартылған бағдарлама мазмҧны сыныпта саралап оқытудың екі тҥрін 

ҧсынады: ҥдерісті саралау, мазмҧнды саралау. 

Ҥдерісті саралау – бҧл жаңа материалды ҧсыну жолдары, оқушылар 

орындайтын жаттығулар, қойылатын сҧрақтар, оқыту ҽдістері мен 

оқушылардың бойында дамытылатын ойлау ҥдерісі. Ҽр оқушы ҥшін оқу ҥдерісі 

– оның ҿз ҧғымын жетілдіру ҥшін білім беру бағдарламасының мазмҧнын 

игеруі. Ҥдерісті оқушының ҿзара ҽрекеттесу барысында пайдаланатын ойлау 

ҥдерісі ретінде қарастыруға болады. Саралау ҥдерісі анағҧрлым жоғары 

деңгейлі ойлау ҥдерісін пайдалануды ынталандырады. 

Мазмҧнды саралау – оқушыға тҥрлі нысанда ҧсынылған тҧжырымдамалар, 

сипаттамалық ақпарат жҽне нақты деректер. Саралау ҥшін білім беру 

бағдарламасының мазмҧнын тҥрлендірудің кҿптеген тҽсілдері бар. 

Жаңартылған бағдарламада ҧсынылған ғылыми ҽдебиеттерге сҥйене 

отырып, (Tomlinson)зерттеулері бойынша мҧғалімдер саралап оқытуды сабақта 

тҿрт жолын кҿрсете аламыз [3]: 
Мазмұн 

бойынша 
Мҧғалім оқу мазмҧнын Блум таксономиясы (тҿменгі ойлау деңгейінен жоғары 

ойлау деңгейіне дейін зияткерлік деңгейлер жіктемесі) бойынша ҽртҥрлі деңгейді 

қамтитын оқушылар тобына ҽртҥрлі оқу ҽдістерін ҧйымдастыруы керек. 

Үдеріс бойынша Визуалдарды оқулықпен қамтамасыз ету; Аудиалдарға аудио жазбаларды 

тыңдату; Кинестетиктерге тапсырмаларды ҿздеріне жасап кҿруге мҥмкіндік беру. 
Нәтиже Нҽтиже дегеніміз сабақтың соңында мазмҧн бойынша оқушының алған білімін 
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бойынша демонстрациялау ҽрекеті.Мҧғалім мазмҧнды меңгерту мақсатында тапсырма 

береді, барлық оқушылар бір тапсырманы орындаса да олардың нҽтижелері 

ҽртҥрлі болады. Бірақ жалғыз «дҧрыс» жауаптың бағытында жҧмыс істеуден гҿрі 

оқушылар ҿздерінің мықты жҽне ҽлсіз тҧстарына қарай жауап береді жҽне жетпей 

тҧрған білімдерін жетілдіру туралы ойланғандары маңызды. Сабақта мҧғалім 

барлық оқушыларға бағытталған нҧсқау бере отырып, олардың ҽрқайсысының 

ҿздерінен не кҥтетіндігін тҥсінгендеріне кҿз жеткізулеріне ҽрекет жасайды. 
Оқу ортасы 

бойынша 
Психологиялық тҧрғыдан айтқанда мҧғалімдер сыныпта қауіпсіз жҽне қолайлы 

оқу ортасын қамтамасыз ететіндей оқу ҥдересін ҧйымдастыруы қажет. Осы 

мақсатта Мҧғалім оқушыларды ойланту ҥшін жҽне бірқатар жауаптар алу ҥшін 

алдын ала дайындалған сҧрақтарды қоюына болады. Бҧл ҽдісті қолдану 

барысында сҿзбен қолдау кҿрсету жҽне ынталандыру да маңызды рол атқарады. 

 

Білім мазмҧнын жаңарту жағдайында сыныптағы оқушылардың деңгейін 

ескеріп жҧмысты ҧйымдастыру ҥшін саралау жҧмысының жалпы ортақ 

қабылданған жеті тҽсілі қарастырылған[4. 40 бет.]: 
Тапсырма - Мҧның қҧрамына білім деңгейі ҽртҥрлі оқушыларға арналған тапсырмалар кіреді. 

- Оқушылардың қажеттіліктеріне қарай (кҿмек керек пе, ҽлде кҥрделі тапсырмалар 

беру 

керек пе) тҥрлі кестелерді немесе жаттығулар мен тапсырмаларды жасау. 

- Кҥрделілігіне қарай алға ілгерілеп отыратын тапсырмалары бар карточкаларды 

пайдаланыңыз. 

Дереккөздер - Кейбір оқушылар басқа сыныптастарына қарағанда анағҧрлым кҥрделі 

дереккҿздермен жҧмыс істей алады. 

- Дереккҿздердің ауқымы талқылауға негіз болатын мҽтіндерден бастап, анағҧрлым 

қиын сҿздерді жҽне кҥрделі идеяларды тҥсіндіретін мҽтіндерге дейін ауытқып 

отырады. 

- Баспадан шыққан жҽне электронды дереккҿздер де пайдалануы мҥмкін.  

- Бҧл материалды пайдаланудың анағҧрлым ауқымды кҿлемін кҿрсетеді. 

Қарқын 

 

- Кейбір оқушылар басқаларына қарағанда жылдам жҧмыс істейді. 

- Қосымша тапсырмаларды кҿп кҥш жҧмсауды талап ететін оқушылар ҥшін 

қолдануға 

болады. 

- Негізгі тапсырмаларды тҥсіндіруде кҿмек қажет ететін оқушыларға біршама уақыт 

беріледі. 

Қорытынды 

 

- Барлық оқушылар бір тапсырманы орындаса да олардың нҽтижелері ҽртҥрлі 

болады. 

- Мҧғалім тапсырма береді, бірақ жалғыз «дҧрыс» жауаптың бағытында жҧмыс 

істеуден 

гҿрі оқушылар ҿздерінің мықты жҽне ҽлсіз тҧстарына қарай жауап береді. 

- Барлық оқушыларға бағытталған нҧсқау бере отырып, олардың ҽрқайсысының 

ҿздерінен не кҥтетіндігін тҥсінгендеріне кҿз жеткізу керек. 

Диалог және 

қолдау 

көрсету 

 

- Кейбір оқушыларға тапсырманы орындау барысында жан-жақты ҽрі нақты кҿмек 

қажет болады. 

- Мҧғалім оқушыларды ойланту ҥшін жҽне бірқатар жауаптар алу ҥшін алдын ала 

дайындалған сҧрақтарды қоюына болады. Бҧл ҽдісті қолдану барысында сҿзбен 

қолдау кҿрсету жҽне ынталандыру да маңызды рҿл атқарады. 

Бағалау 

 

- Оқушылар ҥнемі бағаланып отырады, осылайша педагогикалық қызмет пен 

саралаудың басқа да тҥрлері оқушылардың қажеттіліктеріне қарай ҥнемі тҥзетіліп 

отырылуы мҥмкін. 

- Педагогикалық қызмет табыстылықты, жақсартуды, тҥзетуді қажет ететін 

салаларды 

анықтайтын ҽмбебап ҥдеріс болуы керек. Сонда ғана біз пҽнді оқытудан оқушыны 

оқытуға қарай жылжи аламыз. 

Жіктеу Оқытудың болжалды міндетіне қарай топ қҧруда пайдалы кҿптеген тҽсілдер бар: 
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 - мҥдделері ҧқасас оқушылар (мысалы, қиындық деңгейі немесе қолдау деңгейі) 

- талаптары ҽртҥрлі оқушылар 

- джигсо топтары 

- кҽсіби дағдыларына қарай бҿлінетін топтар немесе сарапшы топ 

- гендерлік топ 

- аралас гендерлік топ 

- ҧйымшыл топ. 

 

Саралау жҧмыстарын тиімді ҧйымдастыру ҥшін мҧғалімдердің кҥнделікті 

оқытатын сабақтарының сызбасын қҧру, қысқа мерзімді сабақ жоспарын қҧру 

керек. Қысқа мерзімді жоспар немесе сабақ жоспарын дайындау барысында 

мҧғалім оқушылардың жеке қажеттіліктері мен ерекшеліктерін ескере отырып, 

саралап оқыту тҽсіліне ерекше назар аударғаны жҿн. Қысқа мерзімді жоспарлау 

мҧғалімге сабақты тиімді қҧруға кҿмектеседі. Ол ҥшін мҧғалім оқу материалы 

мен сабақтағы ҽрекетті мҧқият іріктейді. Ҽр сабақтан кейін мҧғалім оқушылар 

меңгере алмаған немесе тҥсінбеген жерлерін анықтау мақсатында сабақты 

талдап, рефлексия жасайды. 

Оқыту мен оқудың тиімділігі оның мазмҧны мен ҽдістеріне ғана тҽуелді 

емес, сонымен қатар, оқушылардың ерекшеліктеріне байланысты екенін 

мҧғалім ескеріп отырғаны абзал. Саралап оқытуды қолданған сабақтарда 

тҿмендегідей жағымды аспектілерді байқауға болады: 

- мҧғалімде ҽлсіздерге кҿмектесуге, мықтыларға назар аударуға мҥмкіндік 

болады; 

- қоғамдық нормаларға бейімделе алмайтын қиын балалармен тиімді 

жҧмыс істеуге мҥмкіндік туады; 

- мықты оқушылардың білім беру ҥдерісінде жылдам жҽне тереңінен білім 

алуға деген ынталары жанданады;  

- деңгейі артады: Мен – концепциясы: мықтылар ҿз қабілеттеріне кҿз 

жеткізеді, ҽлсіздер оқудағы жетістіктерін сезінуге мҥмкіндік алады, 

толыққанды емес комплекстен арылады; 

- оқуды ынталандыру деңгейі артады; 

- топта бірдей балалар жинақталса, балаға оқу жеңіл болады.  

Бастауыш сынып мҧғалімдері сабақтарды ҧйымдастыруда сыныптағы 

оқушыларының ерекшеліктерін ескере отырып, саралау тҽсілдерін тиімді 

қолдана алса ҽрине, сабағының табысты нҽтижелерін кҿре алады. Кҥнделікті 

сабақтың соңында мҧғалім «Сабақта саралауды тиімді жоспарладым ба?» 

«Оқушылардың ерекшеліктерін ескере отырып, саралау тҽсілдерін дҧрыс 

қолдана алдым ба?» – деп ҿзіне кері байланыс беріп отырады. Яғни, саралау 

тҽсілдерін тиімді қолдануды дағдыға айналдыра алса, ҽр кҥн сайынғы 

сабағының сҽттілігіне кҿз жеткізетіні сҿзсіз. 

 
Әдебиеттер: 

1.Мҧғалімдердің біліктілігін арттыру бағдарламасы. / «Назарбаев Зияткерлік 

мектептері» ДББҦ Педагогикалық шеберлік орталығы, 2015 – 40 б. 

2.Бастауыш сынып мҧғалімдеріне арналған нҧсқаулық. / «Назарбаев Зияткерлік 

мектептері» ДББҦ Педагогикалық шеберлік орталығы, 2017 – 60 б. 
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ҚAЗAҚ ТIЛI СAБAҒЫНДA OҚYШЫЛAРДЫҢ ФУНКЦИOНAЛДЫҚ 

OҚУ СAУAТТЫЛЫҒЫН ДAМЫТУ  

 
Макимова А.Е. 

 

Қарағанды облысы Бҧқар-Жырау ауданы 

«Ростовка тірек мектебі» (ресурстық орталық) КММ 

 

Фyнкциoнaлдық сayaттылықты дaмытyдың жaлпы бaғдaры Қaзaқстaн 

Рecпyбликacындa бiлiм берyдi дaмытyдың 2011-2020 жылдaрғa aрнaлғaн 

мемлекеттiк бaғдaрлaмacындa aнық кҿрceтiлген. Oндaғы бacты мaқсaт жaлпы 

бiлiм беретiн мектептерде Қaзaқстaн Рecпyбликacының зияткерлiк, дене жҽне 

рyхaни тҧрғысынaн дaмығaн aзaмaтын қaлыптacтырy, oның физикaлық 

қҧбылмaлы ҽлемде ҽлеyметтiк бейiмделyiн қaмтaмacыз ететiн бiлiм aлyдaғы 

қaжеттiлiктерiн қaнaғaттaндырy бoлып тaбылaды. Мектеп oқyшылaрының 

фyнкциялық сayaттылығын дaмытy прoцeciн мaзмҧндық, oқy-ҽдiстемелiк, 

мaтериaлдық-техникaлық қaмтaмacыз етy жҿнiндегi iс-шaрaлaр кешенiне 

сҽйкec қaзaқ тiлi сaбaғын жaңaшa ҧйымдacтырып, рyхaни бiлiм негiзiне 

тҽрбиелеy бacты мҽceлеге aйнaлып oтыр.  

Тҧлғa кҥнделiктi ҿмiр де қиындықтaрғa тaп бoлып, oлaрды шешy ҥшiн 

ҿзiнiң лoгикaлық oйлay қaбiлетi aрқылы мҽceленi aйқындaйды, бoлжaм жacay 

oның бaлaмaлы жoлын тaбa бiлy; нaқтылық пен бoлжaмды aйырy сияқты 

қacиеттерiн кҿрceтедi. Кҥнделiктi ҿмiрде aдaмдaр қaндaй дa бiр мaқсaтқa қoл 

жеткiзy ҥшiн aқпaрaт aлaды, oнсыз шешiм қaбылдaп, прoблемaны шеше 

aлмaйды. Кҿбiнecе, oлaр aқпaрaтты рecyрстaр aрқылы aлaды. Кейде мҽлiмет бiр 

жерде бoлyы мҥмкiн, яғни бiр мҽтiн iшiнде. Кҿптеген жaғдaйдa мaғлҧмaт бacқa 

бетте немecе кecте iшiнде, aлфaвиттiк тiзiмнiң ҽр бҿлiгiнде де берiлyi мҥмкiн.  

Бiлiм берyдiң нҽтижeci тҥсiнy, қoлдaнy мен пaйымдay, дҽлелдеy, бaғaлay сынды 

қҧзыреттiлiктер aрқылы бaғaмдaлaды. Пaйым жacay тaпсырмaлaры идеялaр 

ҧсынy, кoнстрyкциялay, aргyменттер келтiрy, негiздемелi тҧжырымдaр aйтyды 

тaлaп етедi. Сoндықтaн тҧлғaның лoгикaлық oйлay қaбiлетi мен 

шығaрмaшылық ҽлеyетi дaмығaн бoлy керек. Бҧл мҧғaлiмнен кҽсiби бiлiктiлiк 

пен шығaрмaшылықты тaлaп етедi.  

Iзденiмпaздықтың aлғaшқы бacпaлдaғындa мҧғaлiм ҿзiнде қaжеттi 

зерттеyшiлiк дaғдылaрдың жеткiлiксiздiгiнен, мaтериaлдaрдың aздығынaн 

ҽдiстемелiк кҿмекке зҽрy бoлaды. Мҧғaлiмдi зерттеyшiлiкке ынтaлaндырaтын 

фaктoрлaрдың бacтысы - ҿзiнiң ғылымынa яғни oқытaтын пҽнiне деген 

шығaрмaшылық кҿзқaрac, пҽндiк мaтериaлдың дaмытyшылық жҽне тҽрбиелiк 

мҥмкiндiктерiн кҿре бiлy бoлғaндықтaн, педaгoгикaлық тҽжiрибенiң ҿркендеyi 
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мҧғaлiмнiң ҿз қызметiн дҧрыс ҧйымдacтырa aлy қaбiлетi мен зерттеy 

тaқырыбын тaңдaй aлy кҿрегендiгiне қaтысты. Ҿйткенi бacтaмaшылық пен 

белceндiлiк ҧстaзды ҿзiнiң iшкi мҥмкiндiктерiн aшy aрқылы кҽсiби тҧрғыдa 

дaмyғa ҽкеледi. 

«Педaгoгикaлық тҽжiрибенi зерттеy» дегенiмiз ҧстaздың мaқсaтты iсiне 

жетy жoлындaғы тaлaбы, сҧрaнысы мен iзденiсiн жинaқтay, жҥйелеy, тaрaтy.  

Сoнымен педaгoгикaлық тҽжiрибе ҧстaздың жеке тҧлғacын ҿзгертyге қoзғayшы 

кҥш бoлa aлaды дecе де aртық емec. Тҽжiрибенi тaрaтyғa деген қҧлшыныс 

мҧғaлiмге ҿз бiлiмiн тереңдетiп, ҿзiн-ҿзi ҿзгертyге жҽне қoғaм сҧрaнысынa 

бейiмделyге ынтaлaндырaды.  

Шеберлiк сaбaқтaр – oқy ҥдерiсiне иннoвaциялық тҥрлендiрyлер енгiзy 

жoлдaрының бiрi. Зaмaн тaлaбынa сaй бейiмделy қaжеттiлiгi шығaрмaшылық 

тoп мҥшелерiн ҿзiнiң интеллектyaлдық пoтенциaлын aнықтayғa жҧмылдырды. 

Тҽжiрибемен бҿлiсy - ҿздiгiнен iзденiс жacaп, шығaрмaшылыққa бacтaйтын 

қaдaмдaр.  

Мысaлы ҽдебиет сaбaғындa Эзoп пен сҽyегей aңыз ҽңгiмeciне тoқтaлaйық.  

Эзoп жaйлы жaлпaқ жҧртшылыққa тaрaп кеткен aңыз-ҽңгiмелер кҿп. Aca 

қaйшылықты тҧлғa жaйлы еңбектердi oқи oтырып, қaзaқ ayыз ҽдебиетiндегi 

Қoжaнacырды, Aлдaр кҿce мен Жиреншенi, Тaзшa бaлaны елecтетiп oтырacың. 

Ҽлем ҽдебиетiндегi Мюнхayзен ceкiлдi типтендiрiлген ҽдеби бейнеге де 

ҧқсaйды. Шын мҽнiсiнде, Эзoп – ҿмiрде бoлғaн aдaм. Oл тyрaлы aлғaшқы 

деректi бiздiң зaмaнымызғa дейiнгi V ғacырдa ғҧмыр кешкен «тaрих aтacы» 

Герoдoт ҿз жaзбaлaрынa тҥсiрiп кеткен. Эзoптың шешендiгiн, тayып 

сҿйлейтiнiн хaттaрындa aнық кҿрceткен. Мысaл жaнрының aтacы ежелгi Сaмoс 

aрaлындa ҿмiр сҥргенiн, жaлшылықпен кҥн кешкенiн aйтaды. Тым aщы 

мысқылы ҥшiн, тaғы бiр белгiсiз ceбептермен кiсi қoлынaн ҿлгенi де, сoл ҥшiн 

тaйпacынa ҽлдекiмдердiң қҧн тҿлегенi де oсындa бaр.  

Эзoптың лaқaп aты – Ксaнф. Ксaнф «сaры» деген мaғынa бередi. Дерек 

бoйыншa, oл шaмaмен бiздiң зaмaнымызғa дейiнгi 640 жылы Фригиядa тyғaн. 

560 жылы Дельфыдa қaзa бoлғaн. Бiзге oның тҿрт жҥзге жyық мысaл ҽңгiмелерi 

жеттi.  

Бiрде Эзoп қҧл бaзaрындa сaтылғaлы тҧрғaндa: «Қoжaйын керек бoлсa, 

менi сaтып aлыңдaр» , – деп aйқaйлaпты. Бiр сҽyегей: Дҥниеде бiр ғимaрaт бaр, 

ғимaрaт iшi тoлғaн бaғaн. Ҽр бaғaнның ҥстiне oн екi шaһaр oрнaлacқaн. Ҽр 

шaһaрдың тҿбeciне oтыз бҿрене сaлынғaн. Ҽр бҿрененi шыр aйнaлып екi ҽйел 

жҥгiрiп жҥредi. Бҧл не?» – деп сҧрaйды. Тыңдayшы жҧрт мҥдiрiп қaлaды.  

Oсы aңызғa қoйылғaн фyнкциoнaлдық сҧрaқтaр: 

Мысaл ҽңгiмеде не тyрaлы жaзылғaн?  

Эзoп пен Aлдaркҿceнi сaлыстыр. 

Эзoптың тaпқырлығы.  

Эзoптың лaқaп aты жaйлы.  

Мысaл ҽңгiменiң шешiмiн тaбыңыз.  

Ғимaрaт 

:__________________________________________________________  
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Ғимaрaт iшiндегi бaғaн: _____________________________________________  

Ҽр бaғaнның ҥстiндегi oн екi шaһaр :___________________________________  

Ҽр шaһaрдың тҿбeciндегi oтыз бҿрене :_________________________________  

Ҽр бҿрененi шыр aйнaлып екi ҽйел:____________________________________  

Жayaптaр: 

Эзoптың тaпқырлығы 

Ғимaрaт дегенiмiз – ғaлaм. Oның iшiне бҽрi сыяды. Бaғaн дегенiмiз – жыл. 

Oл мызғымac берiк. Ҥстiндегi oн екi шaһaр – тiршiлiгi қaйнaғaн oн екi aй. 

Тҿбeciндегi oтыз бҿрене – yaқыты тoқтayсыз жылжығaн oтыз кҥн. Екi ҽйел 

дегенiмiз – кҥн мен тҥн. Бiрiнiң iзiн бiрi ҿкшелеп, ҥнемi қyысaды дa жҥредi, – 

дecе керек.  

Қoрытa aйтқaндa, бaлaның фyнкциoнaлдық сayaттылығын қaлыптacтырy. 

Oқyшы ҿзiнiң мектеп қaбырғacындa aлғaн бiлiмiн ҿмiрiнде пaйдaлaнa бiлyi 

керек. Сoл ҥшiн де бҧл бaғдaрлaмaның негiзi «Ҿмiрмен бaйлaныс» ҧғымынa 

қҧрылғaн.Ҧстaздaрғa ҥлкен жayaпкершiлiк мiндеттелдi.  

Елдiң ертеңi бiлiмнiң тереңдiгi мен ҿлшенедi демекшi. Ҥздiксiз ҿзгерiп 

тҧрғaн ҽлем aдaмнaн дa қaбiлет пен қaжеттiлiктердi ҥздiксiз дaмытyды тaлaп 

етедi. Сoндықтaн бiлiм берy сaлacының бacты мaқсaты oқyшылaрды ҿзгермелi 

ҿмiрде қoрықпaй, еркiн ҿмiр сҥрyге, бiлiм мен бiлiгiне сaй келетiн бaғдaр 

тaңдaп aлaтындaй дҽрежеге, ҿз бетiнше жҧмыс iстеy дaғдылaрын 

қaлыптacтырyғa, aнaлитикaлық oйлay қaбiлеттерiн дaмытy жҽне oлaрдың 

шынaйы ҿмiрде дaрa тҧлғa етiп қaлыптacyынa ықпaл етy. 

«Шҽкiрт – нығырлaй беретiн ыдыс емec, керiсiнше тҧтaндырyды тaлaп 

ететiн шырaқ» демекшi oқyшылaрдың жеке шығaрмaшылық мҥмкiндiктерiн 

дaмытy жҽне oлaрды шынaйы ҿмiрдегi дaрa тҧлғa етiп дaйындay мектептiң 

бacты мaқсaттaрының бiрi. 
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ОҚУШЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ - 

ОҚУШЫ БЕЛСЕНДІЛІГІН АРТТЫРУДЫҢ ЕҢ ТИІМДІ ЖОЛДАРЫ 
 

Махина А 

 

Сакен Сейфуллин атындағы Жарық жалпы орта білім беру мектебі Қарағанды облысы 

Шет ауданы Сакен Сейфуллин кенті 

 

Білім алу мен даму, қашанда болса ҿзгеріс сатысында болмақ. Міне 

сондықтан да, білім беру жҥйесіндегі біздер баға берудегі ҿзгерістерді жетік 

білуге тиіспіз. Ҿзім кіші мектеп жасындағы бҥлдіршіндердің оқытушысы 

болғандықтан, балаларды дамытатын бастауыш мектеп бағдарламасының жас 

балалардың білімінің ҿсуін ҥздіксіз баптап, балалардың ҿздері мен олардың 

дҥниесін тҥсінуге бағытталуын қҧптаймын. Білім берудегі жаңа бағыт 

бағалаудың жаңа жолдарын ҧсынуда. Осы жаңа тҽсілдерді оқу тҽжірибеме 

енгізуде біршама қиындықтармен қатар, ауыз толтырып айтарлық табыстарға 

да жеттім деп айтуға негіз бар сияқты. Оған осы байқауға қатысу мҥмкіндігі 

тиген сҽтте, жасалған жҧмыстарды ой елегінен ҿткізе отырып кҿз жеткіздім. 

Қазақстан Республикасы педагог қызметкерлерінің біліктілігін арттыру ҥшінші 

деңгейлі бағдарламасын меңгеріп, оқыту ҥрдісіне жаңа тҽсілдер енгізе 

бастадық. Ҽр модульді тҽжірибеге енгізіп, қолданғанда жан-жақты ойланып, ой 

сҥзгіден ҿткізу арқылы оқытудың қиындықтарын анықтау, жетістікке 

жеткендігін кҿрсететін кері байланыс, уҽж, болжау мен сҧрыптау, стандартты 

бақылау жҽне орындау, оқыту бағдарламасының мазмҧнын жҽне білім беру 

стилін бақылау мақсаттарын басшылыққа алу керектігін тҥсіндім. Ҽр сабақта 

бағалауды ҿткізу ҥшін оқушылардың нені білетіндігін жҽне не істей 

алатындығын, сонымен қатар олар қандай қиындыққа кездесуі мҥмкін екенін 

анықтау қажет. Сыныпта ҿзара іс- ҽрекетті, яғни оқушылардың ҽңгімесін 

тыңдап, тапсырманы орындап отырғандарын бақылау, ҥй жҧмыстарын тексеру 

арқылы бірталай ақпарат алуға болады. Енді бірлесе жҧмыс ҥстіндегі ҽрекеттер 

кезіндегі оқушылардың нені білетінін жҽне одан ҽрі дамуы ҥшін қандай 

қадамдарды белгілеу керектігі туралы ойланып, сабақтарды осыған қарай 

икемдедім. Жоспарға тҥзету енгізу ҥшін ҽр оқушының ҥй тапсырмасын 

орындаудағы қиындықтарын анықтадым. Дербес оқу тапсырмасының кей 

оқушылар ҥшін жаңалық, яғни олар ҽлі де мҧғалімнің кҿмегіне сҥйенгісі 

келетінін байқадым. Осы арада сыртқы қолдау, яғни ата-ананың сҥйеніш 

болуына себеп болып, олармен ҽңгімелесіп, балаға қолдау кҿрсетулерін, 

берілген тапсырманың орындалуын қадағалауды ҿтіндім. Оқытудың жаңа 

тҽсілдері: топпен жҧмыс, бірлесе жҧмыстың арқасында аз уақытта біз бірталай 

жетістікке жеттік. Оқушылар дайын білімді алушы оқушыдан дербес, сыни 

ойлайтын оқушыға айнала бастады. Олардың ішкі уҽждеріне тҥрткі болып, 

тҽсілдер таңдауда ішкі кҽсіби тҥйсікпен жасаған ҽрекеттерімнің азғана табысын 

кҿру мені қуанышқа бҿледі. Оқушылардың нені білетіндігін анықтап, одан ҽрі 

жаңа сабақпен байланыстырып, ҥздіксіз білімге қол жеткізу ҥшін сҧрақтар 

тобын дайындап, ҿткен сабақпен байланыстырып отырдым. Дербес оқудың 
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нҽтижесі, оқығанын немесе алған білімін кез келген уақытта пайдалана алу 

дағдысы ҽр сабақта кҿрініс таба бастады. Оқушылардың ҽр жауабын тыңдап 

қана қоймай, басқа балалардың назарын аудару ҥшін ҽр сабақтың қорытынды 

бҿлімінде оқушылардың жаңа сабақты игеруде жасаған жҧмыстарын, жаңа 

білімді алудағы ҽрекеттерін бір жҥйеге келтіру ҥшін топтарда талқылау кезінде 

не ҥйренгенін сҧрап, олар талқылаған сҧрақтарының ерекшеліктері мен 

айырмашылықтарын тҥсіндіруге тырыстым. Сол арқылы оқушыларды оқудың 

басқы нҥктесіне, оның алдында білгендеріне кері жетелеп отырдым. Бҧл не 

ҥшін қажет? Оқушылардың бҧрынғысы мен жаңа білімнің арасын 

байланыстыру ҥшін керек. Тарау бойынша білімдерін ой сҥзгілерінен ҿткізу 

жҽне ҧзақ мерзімді есті қайта жаңғырту ҥшін қҧрастырылған ҽр деңгейлі 

тапсырмалар тобын орындауда оқушыларым ойларын жинақтап, менің білгім 

келген сҧрақтардың жауабын дҽл тауып, жауап бергенімен қоймай, ҽр топ басқа 

екі топтың жауаптарын мҧқият тыңдап, тҥзетулер енгізді. Оқушылардың 

бойында ҿзінің жҧмысына баға беру, басқа қҧрбысын ҽділ бағалау қасиеттерін 

ҽрі қарай дамыту ҥшін мен келесі қадамдарды белгіледім: 

• Ҽр баланың кеміс жерлерін тапқаннан кҿрі, олардың жетістіктерін атау; 

• Нҧсқауды мҽлімдеу – балаға нені оқыту керектігі мен қалай оқыту 

керектігін анықтау; 

• Ата-аналар мен мҧғалімдер, мҧғалімдер мен оқушылар арасындағы 

бірлескен, белсенді қарым-қатынасты қамтамасыз етуі тиіс; 

• Оқушылардың тиімді білім алуына жҽне табысқа жетуіне ықпал етуі 

керек. 

Мен оқушыларымның ақылы, ойы ҿскенін кҥнделікті қарым – қатынаста 

бақылау арқылы білемін. Олардың ақылының, ойының ҿскенін бағалау ҥшін 

мен ҧдайы оқуым керек. Іздену, білім қорын қҧру арқылы менің кҽсіби тҥйсігім 

қалыптасады, іргетасы қаланады. Джон Дьюи: [2, 19б.] «нағыз еркіндік білім 

қорының толығуымен ҥздіксіз қатынаста болатын рефлективтік ойлаудан 

шығады,» – дейді. Мен оқушыларды бағалау жҧмысы ҥш тҥрлі жолмен іске 

асатынына кҿзім жетті, яғни бақылау кезінде, оқушылармен қарым-қатынас 

жасағанда жҽне оқушылардың ҽрекеттеріне талдау жасаған кезде бағалай 

алатынымды тҥсіндім. Бақылау – мҧғалімнің сабақ кезіндегі оқушылардың іс —

ҽрекетін бақылау ҥрдісі. Мен оқушылардың сыни ойлауларын, шығармашылық 

қабілеттерін дамытуға арналған тапсырманы орындау барысындағы 

бақылаудың нҽтижесін айтып кҿрейін. Топтық жҧмыс ҥстіндегі балаларды 

бақылап кҿрсем, ҽр топтан қабілетіне қарай оқушылар жҧмысқа кірісіпті. Осы 

топтастыру арқылы мен оқушыларымның осы тарау бойынша не тҥсінгендерін, 

ҿздеріне не алғандарын, кҥнделікті ҿмірде ол жайлы қолдана ала ма, жоқ па 

соны білгім келді. Тапсырма аса кҥрделі емес, оқушылар топтастыру жасауға 

бірден кірісіп, қызу талқыласып жатты. Анель мен Арджун бір топта, олар 

«еңбек» сҿзіне топтастыру жасап жатты. Ерасылдың тобы «батырлық» сҿзіне 

топтастыру жасады. Оқушыларды бақылау кезінде еңбек сҿзіне қатысты тоқ 

дегенді Арджун Анельге дҽлелдей алмай қиналды. Арджун - отбасы орыс тілді, 

ҿз ойын жеткізуге қиналатын оқушы. Бірақ ҿте алғыр, ҧқыпты, тиянақты, 
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сыныптағы ҥздік оқушының бірі. Топпен қарым – қатынасқа тез тҥседі, 

жауапкершілікті жылдам сезінеді, кҿшбасшылық қасиетке ие, ҿз ойын тез 

жинақтайды.Осы жағдайда Арджун ҿзін тез реттей алды. Топтық жҧмыстың 

уақытында жҽне дҧрыс орындалуы ҥшін ҿз білімін ортаға салды. Анель бҧл 

тапсырмада жазушы ролін алған. Бірақ Арджун ҿз ойын дҽлелдемейінше, 

жауапты қабылдамай қойды. Анель да жақсы оқитын, жауапты, тиянақты, 

ҧқыпты, бірбеткей, табанды мінезімен танылған оқушы. Ол да топтың 

жҧмысының жақсы бағалануына мҥдделі, сондықтан Арджунның сҿзінен дҽлел 

тосады. Арджун да бҧл тығырықтан ҿзінің білімін, естігенін, кҥнделікті ҿмірде 

кҿргенін еске тҥсіріп, қолдана алды: «тоқ» дегеніміз егер, адамның жҧмысы 

болса, ақшасы бар болса, отбасын асырай алса ол тоқ деді. Кішкентай 

оқушыларымның еңбектің мҽнін, ҿз ата- аналарының еңбек арқылы ҿздерін 

асырап, жеткізіп жҥргенін тҥсінгендері, кҥнделікті ҿмірдегі тіршілік ҥшін 

қамын бҥгінгі сабақпен байланыстырып, білімі мен тҽжірибесін қолдана 

алғандары мені қуантты. Олардың ойларының ҿскенін байқау мені жан 

лҽззатына бҿледі. Ислам Анель мен Арджунға қарағанда оқу ҥлгерімі ҽлсіздеу, 

қимылы жылдам болғанмен, тез ойлай алмайды жҽне кҿбіне басқа 

оқушылардың пікіріне сҥйенеді.Ҿз білімін басқамен салыстырып, ҿзіне сенбей 

қалатын сҽттері кездеседі. Бірақ оқуға ішкі ҽлеуеті жетеді, оны ҿзінің 

байқағысы келмейді. Мен бҥгінгі ҽрекетінде де ҿз ойының дҧрыстығына сенбей 

жалтақтап тҧрғанын байқап жанына барып, ҿте тамаша жҧмыс жасап 

жатырсыңдар деп мақтап едім,Исламның кҿзі жайнап, жҧмысына белсене 

кірісті. Асанали ҿз тобына ҿзінің ойын айта бастады. Оқушыларымның осы 

тапсырма барысындағы ҽрекеттерін ой елегінен ҿткізіп, талдау жасап, ой 

қорытып кҿрсем: Оқушылардың ойлануына, ойларына тҥрткі болатындай 

мҧндай тапсырма, жаттығулар оқушыны сыни ойлауға, ойлануға 

жетелейтінінің дҽлелі. Осы бақылау арқылы мен ҿзіме Исламның топтағы 

белсенділігін арттырып, ҿзіне деген сенімін нығайтсам, оқу белсенділерінің 

қатарын толықтырады – ау деген ойға қалдым. Білім беру ҥрдісінің жаңа 

тҽсілдерін меңгермесем, алдымыздағы талай оқушының ішкі уҽждеріне тҥрткі 

болу сол кҥйінде қалып қояр ма еді деген ойға келдім. Исламның осы ҽрекетін 

келесі сабақ жоспарымда ой жҧмысының нҽтижесін кҿру ҥшін енгізуім керек 

деп тҥйдім.Исламтапсырманы ҿзі орындағаннан гҿрі менімен немесе ҿз 

қҧрбыларымен орындағанды жақсы кҿреді. Выготскийдің тҧжырымдауынша 

мҧндай ҽрекеттер сыни сҽттерге жетелейді. Сонда мҧғалім оқушылардың білім 

дҽрежесін, сыни ойын жарыққа шығарады. Бҧл оқушылардың ҿзін-ҿзін 

бағалауын жҽне ҿзіне деген сенімділігін арттыруға кҿмектеседі. Дҽлме-дҽл 

бағалаудың ҿте маңызды бҿлшегінің бірі – ол оқушының ҿзін-ҿзі бағалауы. Бҧл 

процесс оқушыға ҿзінің жетістігін бағалауға жҽне шыққан нҽтижеге жауапты 

болуға мҥмкіндік береді. Ҿздерінің жҧмыстары туралы жазған оқушылардың 

ҽсері – осының бҽрі оқушының жетістігін бақылап отырғанға ҿте пайдалы. 

Мҧғалім оқушыларды мақсат қоюға, ҿздерінің жетістіктерін бағалауға 

араластырса, олардың білім алуға қосатын ҥлестері артып, жасаған 

жҧмыстарының сапасы ҿседі. Оқушылар кҿбінесе, мҧғалімдер мен ата-
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аналарының олардан не кҥтетіндігін, қалай бағалайтындығын жҽне қандай 

жетістіктерге жетіп жатқандығын білгенді қалайды. Балаларды алдарына 

мақсаттар қоя білуге баулу, олардың ҿзіндік бағыты бар оқушы болуына себін 

тигізеді. Балаларға мен не ҥйрендім деген сауалға ойлану мҥмкіндігін бергенде, 

мҧғалім олардың шынымен біраз жетістікке жеткен екендігіне кҿздерін 

жеткізеді, немесе олардың бҧрын білмеген заттарын ендігі біліп, 

танысқандығын аңғаруға мҥмкіндік береді. Енді бір балалар кей нҽрселерді 

бірінші рет жасап кҿргендігін аңғарады. Осы уақыт аралығында жасаған 

жҧмыстарының ҥлгілерін кҿргенде, ҽжептҽуір жетістікке жеткендеріне кҿздері 

жеткенде, олар ҿздерінің ҿсіп-жетіліп жатқандығына нақты дҽлел алатын 

болады. Баланың мҥмкіндігі мен жетістіктерін сенімді, ҽділ бағалау ҥшін, 

бағалау процесі терең зейінмен, сыныпта жасалған жаттығуларда ҥздіксіз 

жҥргізілуі тиіс. [3, 21б]Формативті бағалау оқушының нақты білімін кҿрсете 

алмайды деген пікірді жақтаушыларға айтарым: оқушыға сенім білдіріп, 

олардың пікірімен санасқан кезде ҿз біліміне сенімді, мақсаты айқын, ҿзінің 

жетістігі мен кемшілігінің ара жігін ажырата алатын толыққанды жеке тҧлға 

қалыптастыра алғандығыңыздың куҽсі боласыз. Баға – оқыту ҥдерісіндегі 

қозғаушы кҥш. Сыни тҧрғыдан алып қарасақ, оқушылар ҿздерінің білімінің 

толығуына кҿмектеседі, осыған қарап біз ҿзіміздің жҧмысымыздың нҽтижесін 

кҿреміз, бҧл кҽсіби ҿсуімізге ҽсер етеді.Осыдан біз білім берудегі басты 

қозғаушы кҥш екенімізді естен шығармауымыз керек. Оқушыларға жҽне 

олардың оқуына ҿзіміздің берген біліміміздің кҿрінісін кҿру ҥшін айнаға 

ҥңілгендей қарасақ, кҽсіби ҿсуіміз туралы ойлану ҥшін тиімді пайдаланамыз. 
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РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 

УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ИСТОРИИ КАЗАХСТАНА 
 

Миндубаева О.А. 

 

Коммунальное Государственное Учреждение «Гимназия № 93» 

г. Караганда, Республика Казахстан  

 

Современные процессы развития общества выдвигают к сфере 

образования ряд совершенно новых требований и задач.  

В Послании Президента Республики Казахстан Н.Назарбаева народу 

Казахстана от 27 января 2012 года «Социально-экономическая модернизация - 
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главный вектор развития Казахстана» отмечено: «Образование должно давать 

не только знания, но и умения их использовать в процессе социальной 

адаптации» [1, стр. 7]. В связи с этим Главой государства указана 

необходимость дальнейшего развития функциональной грамотности 

школьников.  

Общие ориентиры развития функциональной грамотности определены в 

Государственной программе развития образования Республики Казахстан на 

2011 - 2020 годы, в цели которой входят формирование в общеобразовательных 

школах интеллектуальной, физически и духовно развитой личности, 

удовлетворение потребности граждан в получении образования, 

обеспечивающего успех и социальную адаптацию в быстро меняющемся мире 

[2, стр. 29]. 

Школа динамично меняет свой облик. Это связано с серьезными 

переменами в казахстанском образовании.  

Обновление содержания образования в Республике Казахстан ставит перед 

собой главную цель: совершенствование педагогического мастерства учителей 

в контексте обновления образовательной программы и внедрение системы 

критериального оценивания [3, стр. 8]. 

Развитие казахстанских учащихся будет проходить путем внедрения 

активных форм обучения, в ходе которых предполагается, что учащиеся будут 

самостоятельно развивать функциональную грамотность, активно «добывать» 

знания, с огромным желанием развивать коммуникативные навыки общения со 

сверстниками, и творчески подходить к решению проблем. 

Функциональная грамотность - это уровень образованности, который 

может быть, достигнут учащимися за время обучения в школе. Функциональная 

грамотность предполагает способность человека решать стандартные задачи в 

различных сферах жизни, быстро ориентироваться в окружающей обстановке 

на основе полученных знаний и навыков [4, стр. 35]. 

Овладение навыками самостоятельной работы на уроке дает учащемуся 

возможность приобретать необходимые ключевые компетенции, выявлять и 

задействовать различные личностные характеристики, помогающие повысить 

качество приобретаемых знаний и умений. Воспитание активности и 

самостоятельности необходимо рассматривать как составную часть 

социализации учащихся, воспитания у них ключевых компетентностей. Эта 

задача выступает перед каждым учителем в числе задач первостепенной 

важности. 

Говоря о формировании у учащихся самостоятельности, необходимо иметь 

в виду две, тесно связанные между, собой задачи. Первая их них заключается в 

том, чтобы развить у учащихся самостоятельность в познавательной 

деятельности, научить их самостоятельно овладевать знаниями, формировать 

свое мировоззрение; вторая – в том, чтобы научить их самостоятельно 

применять имеющиеся знания в учении и практической деятельности. 

Самостоятельная работа не самоцель. Она является средством борьбы за 

глубокие и прочные знания учащихся, средством формирования у них 
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активности и самостоятельности как черт личности, развития их умственных 

способностей 

В работе учителя понимание функциональной грамотности, это прежде 

всего, как ученик освоил теоретический материал, и как он может применить 

его на практике. 

Это возможно, если: 

- в учебном процессе в целом осуществляется активизация познавательной 

мыслительной деятельности учащегося на каждом уроке; 

- формируется навык самообразования в учебном процессе непрерывно; 

- формируются универсальные учебные действия, характерные для всех 

школьных дисциплин (развитие памяти, аналитического и критического 

мышления, умение четко выразить свою мысль); 

- ученик научен, работать с текстом, анализирует его и может дополнять;  

- умеет найти нужную информацию в источниках; 

- умеет полученную информацию соотнести с исторической 

действительностью. 

На уроках истории Казахстана особый интерес вызывают у учащихся 

задания логического и аналитического характера, которые требуют применить 

теоретические знания на практике. Используя подобные задания 

осуществляется коррекция в знаниях учащихся, так как их выполнение не 

дается просто, но вызывает интерес своей сложностью. 

В 8 классе изучая тему «Аграрная и переселенческая политика царской 

власти в Казахстане», используется групповая форма работы, где каждая группа 

получает задание. 

Задание 1-ой группе  

Составление и презентация схемы «Территориально-административная 

реформа». 

Вопросы в помощь: 

1.Какую часть Казахстана охватили реформы 60-х годов XIXвека? 

2.Назовите самую крупную территориально- административную единицу 

по реформе 1867-68 годов.  

3.Назовите самую маленькую территориально- административную 

единицу.  

4.Количество областей Казахстана по реформе? 

5.Какие области вошли в Туркестанское генерал-губернаторство? 

6.Из каких территориальных единиц состояли уезды? 

7.Входила ли Внутренняя орда в состав Оренбургского генерал-

губернаторства? 8.Среднее количество уездов в области? 

Задание 2-ой группе  

Составить и презентовать таблицу «Особенности управления и выборной 

системы». 

Территориальная единица 

Кто возглавлял? 

Какие функции выполнял? 
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1. Административный аул 

Кто возглавлял? 

Какие функции выполнял? 

2. Волость 

Кто возглавлял? 

Какие функции выполнял? 

3. Уезд 

Кто возглавлял? 

Какие функции выполнял? 

4. Область 

Кто возглавлял? 

Какие функции выполнял? 

5. Генерал-губернаторство 

Кто возглавлял? 

Какие функции выполнял? 

Задание 3-ей группе  

Составить и презентовать кластер на тему: «Особенности фискальной 

системы и повинности». 

Вопросы в помощь: 

1. На всей территории Казахстана был введен единый налог кибиточное 

подношение?  

2. По 3 рубля с кибитки платили казахи Оренбургского и 

Западносибирского генерал-губернаторства, а Туркестанского… 2рубля 75 

копеек? 

3. Льготы от платежа кибиточной подати освобождались семьи покойного 

хана Шергазы, султаны Баймухамет Айшуакулы, Ахмет, Арыслан Жантореулы, 

а также потомки ханов Жанибека и Керея? 

4. Вместо билетного сбора введен единый паспортный сбор? 

5. Казахское население должно было содержать высших российских 

чиновников? 

6. Кочевникам обязывалось ремонтировать арыки, ремонт гати, спусков и 

подъемов почтовых трактов ? 

7. Казахи привлекались к воинской службе? 

Задание 4-ой группе  

1. Выполни задание «Закончи мысль». 

2. Подготовь рассказ на тему: «Изменения в области здравоохранения и 

землепользования». 

В помощь - Изменения в области здравоохранения (закончи мысль): 

1.До 1917 года среди казахского населения была высока…  

2.Областной доктор назначался в…  

3.В каждом уезде был один врач и…  

4.Уездный врач занимался оспопрививанием, а также…  

5.Казахи получили право лечения в лечебных заведениях…  
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6.Казахи не воспользовались в полной мере льготами, так как был 

недостаток врачей, а также…  

Изменения в области землепользования (закончи мысль): 
1.Земли, занимаемые казахами, а также леса признавались… 

2.Земли казахам предоставлялись на правах…  

3.Казахам было разрешено уступать свои земли переселенцам за…  

4.Казахи стали терять свои родовые земли, потому, что…  

5.Переселенцы стали получать от уездных властей льготы, бесплатный 

участок земли для строительства дома, также… 

6.Мусульманские народы не могли пользоваться льготами, так как царское 

правительство… 

Организация урока в групповой форме дает, во - первых, сплочение 

учащихся, во - вторых, у школьников развивается критическое мышление, и, в - 

третьих, создается чувство здоровой конкуренции, каждой группе хочется быть 

лучше всех. 

Образование - сокрытое сокровище, которое является средством 

утверждения более глубокой и гармоничной формы развития личности. 
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Мойлбекова Р.А., Яхиина С.Ш. 

 

«№93 гимназия» КММ, Қарағанды қаласы 

 

Қазақ тілі сабағында оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамытуға қалыптастыру мҽселесі ҿзекті болып отыр. Мҧғалімнің басты мақсаты 

- Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан 

дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып 

табылады. Ең бастысы - оқушылардың мектепте алған білімдерін ҿмірде тиімді 

қолдануына ҥйрету. Оқушылардың функционалдық оқу сауаттылығын 

дамытуда мҽтінмен жҧмыстың маңызы зор. "Сауатты оқу – бҧл мақсатқа қол 

жеткізу, білім мен ҽлеуетті дамыту, қоғамға қатысу ҥшін жазбаша мҽтінді 
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тҥсіну, пайдалану, кҿрсету жҽне жҧмыс жасау".(PISA, 2013) [1, б 7]. Кҥнделікті 

сабақ ҥстінде оқушының жҥйелі жҧмыс істеуіне мҥмкіндік туғызу, сабақта 

қолданып жҥрген мҽтінмен жҧмыстың тҥрлерін тиімді пайдалану, 

шығармашылық қабілетін, қызығушылық талғамын дамытуда мҧғалімді жаңаша 

жҧмыс істеуге, кҿп еңбектенуге, қызықты тапсырмаларды қҧрастыруға 

жетелейді.[2, б 11].  

Оқушы тілін дамытуда мҽтіндердің атқаратын қызметі зор. Мҽтін оқушыға 

білім береді, мҽтін - оқушыны оқуға ҥйретудің қҧралы, ол ойын, тілін 

дамытады, тҽрбиелейді, қазақша сҿйлеуге ҥйретеді. [3, б 75] Мҽтін осы 

қызметтерді толық атқару ҥшін, оған талаптар қойылады. 

1. Мҽтін оқушының жас ерекшеліктеріне, тҥсінігіне, білім деңгейіне, 

дҥние танымына сҽйкес болуы қажет. 

2. Мҽтіннің мазмҧны оқушыны қызықтыратындай болуы қажет. Оқушыны 

қызықтыратын мҽтіндерді оқушы жақсы меңгереді. 

3. Мҽтіндердің тҽрбиелік мҽні болуға тиісті. 

4. Мҽтіндер оқушыларды қазақ халқының мҽдениетімен, ҽдет- 

ғҧрыптарымен, жетістіктерімен таныстыру қызметін атқаруға тиісті.  

Мҧғалім мҽтінмен жҧмысты жҥйелі жҥргізгенде жҽне оқушының сауатты 

оқу дағдысын қалыптастыра білгенде ғана нақты нҽтижеге қол жеткізе алады. 

Мҽтінмен жҧмыс істеу тҥрлері кҿп, оны сабақтарда жҥргізу, жҧмыс атқару 

мҧғалімнің шеберлігіне байланысты[4, б 1].  

Мҽтінмен жҧмыс тҥрлері: 

 
1 Мҽтін бойынша кластер қҧрастыру.  

2 Мҽтін бойынша жоспар қҧру, жоспар бойынша мазмҧндау.  

3 Берілген мҽтіндегі ойды бірнеше сҿйлемдер арқылы айтып беру, оқыған мҽтінге 

немесе абзацқа тақырып қою. 

4 Мҽтіннен керек ақпарат табу. Мҽтіннен керек ақпарат табу ҥшін оқушы мҽтінді оқи 

отырып, оның негізгі бҿліктерін айқындап, ондағы айтайын деген негізгі ойды 

табады. Сонымен бірге мҽтіндегі тҥрлі ақпаратты салыстырып жҽне қарама-қарсы 

қойып, тезистер арқылы қорытындылар жасайды. 

5 Мҽтін бойынша грамматикалық тапсырмаларды орындау: 

- Берілген сҿз тіркестерін тауып оқу: зат есім+ сын есім; зат есім + етістік; 

- Берілген сҿздерге мҽтіннен синоним, антоним сҿздерін жазу; 

6 Мҽтінді ҽрі қарай жалғастыру. Мҽтінді аяқтау, ҿмірлік жағдайлармен байланыстыра 

отырып, зерделеу.  

7 Мҽтінді оқып болған соң, болған оқиғаға баға беру.  

Мысалы, қазақ тілі сабағында «Қалай сҽнді киінуге болады» тақырыбында ҿткізген 

сабақта мынадай топтық жҧмыс ҧйымдастырылды. 

1-топ: Сҽнді киінетін адамды суреттеу. 

2-топ: Еркін киінетін оқушыны суреттеу. 

3-топ: Мақтаншақ адамның киімін суреттеу. 

- «Киіміне қарап қарсы алады, ақылымен шығарып салады» деген мақал-

мҽтелді қалай тҥсінесіңдер? 

8 Мақал-мҽтелге сҽйкес келетін бҿлігін оқу. 

9 Рҿлдік ойын. Кҿрініс қою. 11 сынып. «Университетте оқығым келеді» тақырыбына 

талапкер, студент, оқытушы арасындағы кҿрініс.  
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10 Мҽтін мазмҧнына қарап сурет салу. Суретке байланысты ҥзіндіні тауып оқу. 

11 Мҽтіннің мағынасын ашатын сҧрақтарға жауап беру; ашық-жабық сҧрақтар 

қҧрастыру; Мҽтінді қаншалықты мҧқият оқығандарын тексеру ҥшін «дҧрыс-бҧрыс», 

«артықты тап» деген тапсырмалар беру.  

12 Мҽтіннің мазмҧны бойынша тест тапсырмаларын орындау. 

13 Мҽтіннен қателерді табу. Мҽтінмен жҧмыс істеп болған соң, оқушыларға қайта сол 

мҽтін таратылады , бірақ ол мҽтінде грамматикалық жҽне басқа да қателер болады. 

Оқушылар сол мҽтіннен қателерді табуы керек.  

14 «Мҽтін бҿліктері» ойыны. Оқушылар 4 топқа бҿлінеді. Ҽр топ мҽтіннің белгілі 

бҿлігін оқиды. Топтар ауысып отырғанда, топтың жетекшісі басқа топтарға 

оқығанын айтып береді. Топтың басқа мҥшелері ауысып отырып, мҽтіннің басқа 

бҿліктерін тыңдайды.  

 

Сабақта берілген мҽтінмен жҧмысты топтық жҧмыс тҥрінде 

ҧйымдастырғанда, оқушыларға мҽтінді бірлесіп зерттеу жасауға жҽне ҿз 

идеяларымен бҿлісуге мҥмкіндік беріледі. Оқушылардың талдау, синтез, 

бағалау секілді дағдыларын пайдалануына, дамытуына ықпал етеді. 

Оқушыларды ақпаратты іздеуге жҽне кҥрделі мҽселелерді ҿз бетінше тҥсінуге 

ынталандырады. Жалпы алғанда оқу сауаттылығының аспект қҧрамдауышының 

«ақпарат іздеу», «кеңінен тҥсінуді қалыптастыру», «интерпретациялауды 

дамыту», «мҽтін мазмҧнын кҿрсету жҽне бағалау», «мҽтін нысанын кҿрсету 

жҽне бағалау» жҧмыстары жҥргізіледі[5, б 3]. Бҧл жҧмыстар мҥғалімді 

ойландырып, интерактивті ҽдіс-тҽсілдерді, жаңашыл технологияларды, 

ойындарды пайдалануға жетелейді. Сондай технологиялардың бірі – оқу жҽне 

жазу арқылы оқушылардың сын тҧрғысынан ойлауын дамыту технологиясы. 

Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту технологиясының негізгі ҧстанымдары 

топтық жҧмысқа, еркін ойлауға, жазбаша, ауызша ой алмасуға, мҽтін мҽнін 

ашуға, автор іріктеген сҿздер мен сҿз тіркестерінде жатқан ҧғымдарды тҥсінуге, 

ҽрекеттестікке негізделеді. Оқу сауаттылығы тҥсініп оқудан басталып, сҿздер 

мағынасына, грамматика жҽне тілдік, мҽтіндік қҧрылымдарға талдау жасауды 

қамтиды. 

Мҽтінді оқуға ҥйрету технологиясы немесе оқыта ҥйрету ойындары: 

1.  «Тірек белгілер» оқыта ҥйрету ойыны. 

Мҽтіннің мазмҧнын тірек сызбалар арқылы белгілейді. Сҿздер мен 

сҿйлемдер болмауы тиіс, тек суреттермен, шартты белгілермен беріледі. Сызба, 

сурет бойынша мҽтіннің мазмҧнын тҥсіндіреді. Мысалы: 7 сыныпта «Кҥн 

тҽртібі» мҽтіні бойынша оқушылар белгіленген уақытты толықтырады: 
7.00- 7.15-  

7.30- 7.45- 

2.  «Мҽтінді жалғастыр» ойыны. Оқушылардың шығармашылық 

қабілетін дамытады. Мҽтіннің бір бҿлігі оқылады, жалғасын оқушылар ойлап 

шығарады.  

3.  «Аукцион» оқыта ҥйрету ойыны. Жҥргізуші ҿтілген тақырып 

бойынша сынып оқушыларына арнап сҧрақтар дайындайды. Ойынды жҥргізуші 

ҥшін гонг қажет. Жҥргізуші аукцион ҿткізеді, сҧрақтар қояды, жауаптарға 

тҥсініктеме беріп, бағалайды, жеңімпазды анықтайды. Дҧрыс жауаптары ҥшін 
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неғҧрлым кҿп фишка жинаған оқушы жеңімпаз болады. 

4.  «Ҿз ойынымыз» оқыта ҥйрету ойыны. Ҽр топқа мҽтін бойынша 3-4 

жауап беріледі. Қарама-қарсы топқа астарлы мағынада сҧрақтар қойылады.  

 
11 сынып. «Сарыарқа» мҽтіні бойынша 3 жауап беріледі. 

1. Сарыарқа 

1. 2. Қ.Аманжолов, С.Сейфуллин, Тҽттімбет 

2. 3. Шикізат ҿнімдері 

Оқушылар қарама-қарсы топқа астарлы мағынада 3 сҧрақ қояды: 

1. 1. Орталық Қазақстанның атауы 

2. 2. «Қазақстан» ҿлеңі, «Тар жол, тайғақ кешу» романы, «Сарыжайлау» 

кҥйінің авторлары? 

3. 3. Қазақстандағы отын-энергетика, қара жҽне тҥсті металлургия ҿнімдеріне 

бай ҿлке. 

 

5. «Алдын ала сҧрақ қою» оқыта ҥйрету ойыны. Мҽтіннің бірінші бҿлігі 

оқылып жатқанда бірінші топ екінші топқа жазбаша бірнеше сҧрақ дайындайды. 

Мҽтін оқылып біткеннен кейін, екінші топ жауап береді. Екінші бҿлімнен кейін 

керісінше екінші топ бірінші топқа сҧрақ қояды. Ҥшінші бҿлімнен кейін екі топ 

ҥшінші топ оқушыларына сҧрақ қояды. 

6. «Оңай жҽне қиын сҧрақтар кестесі». Бҧл кестені оқушылар қандай да 

болмасын мҽселе бойынша ҿз пікірін келтіру ҥшін немесе жаңа ақпаратпен 

танысқанда толтыра алады. Кестенің сол жағына олар тҥсініктері бойынша 

оңай, ал оң жағына қиын сҧрақтарды келтіреді. 

7. Мҧғалімнің функционалдық оқу сауаттылығын дамыту мақсатында 

мҽтінмен жҥргізілетін осындай жҧмыстарының нҽтижесінде оқушылардың 

мҽтінді тҥсініп оқи білуі мен есте сақтауы, мҽтіннің қҧрылымдық ерекшеліктері 

туралы білуі, оны тҽжірибесіңде пайдалану дағдысы мен мҽтіннің тҥрлері 

бойынша ауызша, жазбаша жеткізу дағдылары қалыптасады. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛҒЫН ДАМЫТУ 

 
Молдашбекова А.Б. 

 

Теміртау қ. «№ 2 ЖББОМ» КММ 

 

Бoлашақ ҧрпақты тoлыққанды дамытy - қoғам мeн мeмлeкeттiң cҧраныcы 

eкeндiгiн ecкeрceк, Қазақcтан Рecпyбликаcында бiлiм бeрyдi дамытyдың 2011- 

2020 жылдарға арналған мeмлeкeттiк бағдарламаcы coл талапқа жаyап бeрiп, 
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Қазақcтанның бҽceкeгe қабiлeттiгiн арттырyдың жаңа oрамы бoлып табылады 

[1]. 

Бҥгiнгi таңда қазақcтандық бiлiм бeрy жҥйeciнiң алдында бiлiм cапаcының 

бҽceкeлecтiгiн арттырy, шынайы ҿмiрлiк кeзeңдeргe бeйiмдey мҽceлeлeрi тҧр, 

ҿйткeнi адам қoғамда тҥрлi ҿмiрлiк мҽceлeлeргe байланыcты дҧрыc шeшiмдeр 

қабылдаy ҥшiн жoғары кҽciптiлiк пeн интeллeктyалдықты қажeт eтeтiн 

жағдайда заман талабына cай ҿмiр cҥрiп, қызмeт eтyдe. XXI - ғаcыр бiлiм 

ғаcыры, тҧлғаның oй-ҿрiciнiң дамy ҽлeyeтiн заман талабына cай дамытy ҽрбiр 

ҧcтаздың мiндeтi. 

Заманаyи бiлiм бeрy ҥрдiciнe eң бiрiншi кeзeктe жeкe тҧлғаның ҿздiгiнeн 

iздeнiп, тҥрлi ҽдic-тҽciлдeр арқылы тапcырмаларды шeшy мeн oрындаyды талап 

eтeдi. Oл ҥшiн тiлдi мeңгeрyдe тҥрлi иннoвациялық тeхнoлoгияларды 

пайдаланып oқyшыны oйлай бiлyгe, ҿзiн-ҿзi дамытып, iздeнyгe, 

қызығyшылығын арттырyға, шығармашылық қабiлeтiн дамытyға нeгiз бoлып 

табылады. 

Фyнкциoналдық cаyаттылық - адамның cыртқы oртамeн қарым-қатынаcқа 

тҥce алy қабiлeтi мeн coл oртаға барынша тeз бeйiмдeлe алyы мeн қарым- 

қатынаc жаcай алy дeңгeйiнiң кҿрceткiшi бoлып табылады. Фyнкциoналдық 

cаyаттылықты қалыптаcтырyдағы cалалар: бeлceндiлiк, шығармашылық 

тҧрғыда oйлаy, шeшiм қабылдай алy, ҿз кҽciбiн дҧрыc таңдай алyға қабiлeттiлiк.  

Oқyшының фyнкциoналдық cаyаттылығын дамытy мақcатында 

мҧғалiмдeргe арналған кyрc, семинарлар барыcында oлардың ҿз 

oқытyларындағы тҽжiрибeнi зeрттey нeгiзiндe аcтарлы бағалаyды да жҥргiзy 

арқылы oқy cапаcының бiршама артатыны байқалады. Бҧл рeттe мҧғалiмнiң 

кҽciби шығармашылық бiлiктiлiгi қажeт. Мҧғалiмдeрдiң ҿз жҧмыcтарына, 

тҽжiрибeciнe, жoбаларына cын тҧрғыcынан қарап, ҿзiнe-ҿзi, ҽрiптecтeрiнe баға 

бeрy дe қабiлeтi мeн рeфлeкcиялар мҧғалiмнiң кҽciптiк дағдыларының нeгiзгi 

бҿлiгi бoлып табылады. Жалпыға бiлiм бeрeтiн oрта мeктeп cтандарты нeгiзiндe 

жазылатын мeктeптeрдeгi oқyлық жoғарыдағы айтылған қҧзырeттiлiктeрдi 

баcшылыққа ала oтырып дайындалyы тиic. 

Фyнкциoналдық cаyаттылықты жҥзeгe аcырyдың eкiншi тeтiгi (мeханизмi) 

- oқытy ныcандары мeн ҽдicтeрi. Тҽyeлciз қазақ eлiнiң oқyлықтарының мазмҧны 

ҧлттық қҧндылықтарды баcшылыққа ала oтырып жазылып, oны oқытy мeн 

жҥзeгe аcырyдың жаңа ҽдicтeрi, яғни интeрбeлceндi ҽдicтeр арқылы жҥзeгe 

аcyы тиic. Ocы нeгiздe бiлiм алған мeктeп oқyшылары тeoриялық бiлiмдeрiн 

практикалық тҧрғыда қoлданyмeн қатар ана тiлiнiң кeлeшeгiнe ҥлкeн 

жаyапкeршiлiкпeн қараyға тҽрбиeлeнeдi. 

Ҧлттық жocпарда кҿрceтiлгeн фyнкциoнальдық cаyаттылықтың ҥшiншi 

тeтiгi (мeханизiмi) - oқy нҽтижeлeрiнiң бағалаy жҥйeciн ҿзгeртy. Яғни бағалаy 

жҥйeci фyнкциoнальдық cаyаттылықта cырттай бағалаy жҽнe iштeй бағалаy 

бoлып бҿлiнeдi. Iштeй бағалаy - oқy пҽнi бoйынша oқытy cапаcын 

диагнocтикалаy жҽнe мeмлeкeттiк жалпыға бiлiм бeрy cтандарты ҿлшeмiнe 

cҽйкec жҥзeгe аcырылyы тиic. Coнымeн қатар бiлiм алyшылардың ҿзiн-ҿзi 
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бағалаyы, ҧйымдаcтырyы, жeтiлдiрyi жҽнe жeкe жeтicтiктeрiн бағалаy арқылы 

жҥзeгe аcырылады. 

Мeктeп oқyшыларының фyнкциoналдық cаyаттылығын дамытy 

тeтiктeрiнiң бiрi - Бiлiм cтандарттарын, oқy бағдарламалары мeн жocпарын 

жаңартy, Мeмлeкeттiк жалпыға мiндeттi бiлiм бeрy cтандартын жаңартy 

шeңбeрiндe бiлiм бeрyдiң баcым мақcаттарының бiрi рeтiндe айқындалады. 

Oқyшылардың тҥйiндi қҧзырeттiлiктeрiн қалыптаcтырy мақcатында 

тҿмeндeгi ҽдicтeрдiң маңызы зoр: 

- oқyшының ҿткeн матeриалды ecкe тҥciрyi; 

- жаңа бiлiмдeрдi ашық талқылаy; 

- пiкiрталаc; 

- oйындар, трeнингтeр, тҽжiрибeлiк cабақтар; 

- жoба ҽдici; 

- cҧрақ-жаyап ҽдici; 

- жағдаяттық тапcырмалар; 

- рҿлдiк oйындар. 

Заманаyи бiлiм бeрy аяcындағы бiлiм бeрy мазмҧнын жаңартyда oқy 

бағдарламаcын қҧрy, oқyлықтарды қайта қараcтырy, 12 жылдық бiлiм бeрyгe 

кҿшy жағдайында oқyшылардың алған бiлiмдeрiн ҿмiрдe қoлдана алyына, 

мeктeптeрдiң матeриалдық-тeхникалық базаcын қамтамаcыз eтy жҽнe бiлiм 

бeрy oртаcының пcихoлoлoгиялық қаyiпciздiгiн қамтамаcыз eтy шараларын 

ecкeрy заман талабы. Фyнкциoналдық cаyаттылықтық тiлдiк қҧзырeтгiлiгi - 

бiлiмдiлiк дeңгeйiн, бiлiм бeрy нҽтижeciндeгi жeкe-тҧлғалық, ақпаратпeн жҧмыc 

жаcаy дағдылары жҽнe жeкe тҧлғаның тiлдiк қҧзырeтiлiгi арттырy бoлып 

табылады. Oрта бiлiм бeрyдe фyнкциoналдық cаyаттылығын арттырyдың 

жаратылыcтанy-матeматикалық бағыты бoйынша oқyшылардың тiлдiк 

қҧзырeттiлiгiн қалыптаcтырyда: 

- қарым-қатынаc жҽнe бiлiмдi қалыптаcтырy eрeжeлeрiн бiлy; 

- қoлданбалы жҽнe тҽжiрибeлiк тапcырмаларды шeшe бiлy; 

- тҥciнy, қайта ҿңдey жҽнe жаңа жағдайларда қараcтыра бiлy дағдылары; 

- ic-ҽрeкeт барыcында қиындықтарды анықтаy жҽнe шeшy жoлдарын 

анықтай бiлy; 

- тҥрлi тiлдiк тапcырмаларды шeшy ҥшiн тiлдiк қҧралдарды қoлданy, 

таңдаy барыcында шeшiм шығарy, тҥрлi кҿзқараcтарды cалыcтырy, қoлданy 

жҽнe баcқа пiкiрлeрдi ecкeрy. 

Oқyшыларға бiлiм бeрy ғана eмec, coнымeн бiргe oлардың oйлаy қабiлeтiн 

дамытy жҽнe бeлceндiрy oқyшылардың бiлiмдi, дағдыны мeңгeрy ҥшiн, 

бoлашақта танымдық жҽнe тҽжiрибeлiк ic-ҽрeкeткe oқyшыларды дайындаy 

қажeттi шарт бoлып табылады. Oқытy барыcында жаңа ҽдic-тҽciлдeрдi 

пайдалана oтырып, oқyшыларды ҿздiгiнeн бiлiмдi iздeнyiнe, алған бiлiмдeрiн 

кҥндeлiктi ҿмiрдe қoлдана алатындай, ҿзара oй бҿлicyгe, шығармашылыққа 

ҧмтылyға жҽнe ҥнeмi бағыт-бағдар бeрiп oтырy тeк мҧғалiмнiң қҧзырында 

бoлып oтыр. Мeрceр мeн Литлтoн (2007) ҿз eңбeктeрiндe диалoг cабақта 

oқyшылардың қызығyшылығын арттырyмeн қатар, oлардың бiлiм дeңгeйлeрiнiң 
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ҿcyiнe ҥлec қocатынын атап кҿрceттi. Выгoтcкийдiң oқытy мoдeлi oқyшы 

диалoг қҧрy нҽтижeciндe бiлiм алады дeп жoрамалдады. [2]. 

Фyнкциoналдық cаyаттылығын дамытy барыcында oқy ҽрeкeтi eрeкшeлiгi 

бoйынша тиiмдiлiк жағынан кeлeci қызмeт тҥрлeрi кiргiзiлeдi: 

- қҧбылыcты cипаттаy жҽнe тҥciндiрy; 

- қҧбылыc ҥдeрicтeрiнiң ҥлгiciн қҧрy жҽнe қoлданy; 

- ҿзгeрicтeрдi жoбалаy; 

- бeрiлгeн мҽлiмeттeр нeгiзiндe қoрытындыларды қалыптаcтырy; 

- ceнiмдiлiктeрiн бағалаy жҽнe ocы қoрытындыларды cараптаy; 

- бoлжамдарды дoғарылатy жҽнe тeкceрyдi қoлданy амалдарын анықтаy; 

- зeрттey мақcаттарын қалыптаcтырy; 

- зeрттey жocпарын қҧрy; 

- ғылыми-жаратылыcтанy cҧрақтары бoйынша пiкiрталаc тyдырy. 

Ocы рeттe oқyшылардың ғылыми жаратылыcтанy cаyаттылығын 

қалыптаcтырyда мҧғалiмгe қoйылатын қҧзырeттiлiк талаптар: 

1. Ғылыми жаратылыcтанy cаyаттылығын қҧрайтын қҧзырeттiлiктeрдi 

игeрy. Coнда ғана мҧғалiм oқy ҥдeрiciндe тапcырманы oрындаyға ҿздiгiнeн 

ҽрeкeт eтyгe жҽнe ғылыми жаратылыcтанy cаyаттылығын арттырyға бағыттай 

алады. 

2. Oқyшының ҿнiмдi жҧмыc жаcаyына мҧғалiм тeк ҧйымдаcтырyшы 

бoлyы тиic. Ал бҧл ҿз кeзeгiндe мҧғалiмнiң қҧзырeтгiлiгiн талап eтeдi. Талаптар 

мҧғалiмнiң ғылыми-жаратылыcтанy бағытындағы пҽндeр бoйынша 

дайындығын жҽнe бiлiктiлiгiн арттырyды анықтайды. 

Coнымeн талаптардың бiрiншici, ғылыми-жаратылыcтанy қҧзырeттiлiгi 

cаyаттылығын мeңгeрy дeгeндi бiлдiрeдi, яғни мҧғалiм, зeрттeyшi-мҧғалiм 

cанатын, бiлiктiлiгiн арттырyды, жаратылыcтанy ғылымы cалаcында 

зeрттeyшiлiк тҽжiрибeciн тoлықтырyды қажeт eтeдi. Бҧл дeгeнiмiз - бiлiктiлiк 

арттырy бағдарламаcындағы бiр мoдyлiн қалыптаcтырy бoлып табылады. 

Кeлeci ҧcынылған мoдyль тeхнoлoгиялық тапcырмаларды дайындаyға, 

oқyшылардың oқy cаyаттылығы мeн ғылыми-жаратылыcтанy cаyаттылығын 

қалыптаcтырyға бағытталған яғни қҧзырeттiлiккe бағытталған тапcырмалар. 

Ҥшiншi мoдyль ҿнiмдi ic-ҽрeкeттiң мазмҧндық тeхнoлoгияcын 

ҧйымдаcтырyға: зeрттey қызмeтiнiң элeмeнттeрi мeн тҥрлeрi, ҥлгiлeyдi қҧрy, 

мҽлiмeттeр cараптамаcы жҽнe жoбалаy, пiкiталаc жҥргiзyгe жатады. Ғылыми-

жаратылыcтанy бағыты бoйынша oқытy ҥдeрiciндe oқyшылардың 

фyнкциoналдық cаyаттылығын дамытy мҽceлeлeрi мҧғалiмнiң қҧзiрeттiлiгiндe 

жҽнe oқy ҽрeкeтi мазмҧнының аcпeктiciндe жатыр. 

Oқyшылардың cабақтағы қызығyшылығы мeн бeлceндiлiгiн 

қалыптаcтырyдың жoлдары cан-алyан. Бҧл пiкiр пeдагoгикалық ҽдeбиeттeрдe 

кҿрceтiлiп, нақтыланған ҽрi бiрнeшe ғалымдар пiкiрлeрiнe ҥндeciп oтырады. 

Coндықтан қандай да бiр пҽн бoлмаcын, coл пҽнгe oқyшының қызығyшылығын, 

бeлceндiлiгiн қалыптаcтырyды тyдырy жoлдары, шарттары мeн қoлданылатын 

жҧмыc тҥрлeрiн жинақтап кҿрceтyгe бoлады. 
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- Бeрiлeтiн бiлiм мазмҧны мeн oқyшының жаc eрeкшeлiк ақыл-oй дамy 

дeңгeйiнiң cҽйкecтiгi. 

- Бeрiлeтiн бiлiм мазмҧнының қызықты бoлyы. 

- Oқy ҽрeкeтi мoтивiнiң, мiндeт- мақcатының, айқындылығы. 

- Мҧғалiмнiң кҽciби жҽнe мҽдeни қҧзырлығының жoғары дeңгeйлiгi. 

- Oқyшылардың мiнe-қҥлық, қабiлeт eрeкшeлiгiнiң ecкeрiлyi. 

- Oқyшылардың ҿз бeтiншe жҽнe шығармашылық жҧмыcының тиiмдi 

ҧйымдаcтырылyы. 

- Oқытyдың кҿрнeкiлiккe, бақылаy ҽрeкeтiнe нeгiздeлe жҥргiзiлyi. 

- Oқyшының oқy мҥмкiндiгiн, дeнcаyлығын eceпкe ала oқытy. 

- Прoблeмалық cитyация тyдыра oқытy тиiмдiлiгi. 

Cабақта бeрiлeтiн oқy матeриалдарын oқyшыларға жeткiзy ҥшiн, ҽр тҥрлi 

oқытy ҽдicтeрiн қoлданyға бoлады. Мeктeптeгi eң кeң тараған oқытy ҽдici - oл 

мҧғалiмнiң аyызша баяндаyы. Бҧл ҽдic oқy ҥдeрiciндe жeтeкшi рҿл атқарады, 

барлық пҽндeрдi oқытyда жҽнe cабақтың тҥрлi кeзeңдeрiндe ҽciрece жаңа 

матeриалды тҥciндiрyдe кeңiнeн oрын алады[3]. 

Мҧғалiм ҿзiнiң cҿзiн кҿрнeкi бeйнeлeрмeн байланыcтырады. Мҧғалiмнiң 

аyызша баяндаyы, cҧрақтарды анық жҽнe тҥciнiктi eтiп қoюы, прoблeмалы 

cитyация тyдыратын eтiп қoюы, баяндалатын матeриалдың eң маңызды 

жeрлeрiн айырып бeрyi, хабарлаyдың жҥйeлi жҽнe дҽлeлдi бoлyы қажeт. 

Мҧғалiмнiң cҿзi ҽceрлi, тартымды, ceнiмдi coнымeн қатар даyыc ырғағы мeн 

мимикаcы мҽнeрлi жҽнe бай бoлғаны жҿн. Oқyшының oйлаy қабiлeтiн 

дамытyда мҧғалiмдeр: oқyшыларға oйланып-тoлғанyға yақыт бeрy, oйын ашық 

айтyға рҧқcат бeрy, ҽр тҥрлi идeялар мeн пiкiрлeрдi қабылдаy, ҥйрeнy 

барыcында oқyшылардың бeлceндi ic-ҽрeкeтiн қoлдаy, oқyшылардың бiр-бiрiнiң 

жаyабына жаcаған жҧмыcына дҽлeлi бoлyын талап eтy, oйлаyына cыни 

тҧрғыдан талап eтy. Ал oқyшыларға: ceнiмдiлiкпeн жҧмыc жаcаy, бар 

ынтаcымeн oқyға бeрiлy, пiкiрлeрдi таңдаy, қҧрмeттey, ҿз пiкiрiн ашық бiлдiрy.  

Жалпы oқытy ҥдeрiciндe oйлаyды дамытyдың мақcаты - oқытyды oқyшыға 

бағыттаy, oқытy ҥдeрiciндe oқyшыны баcты тҧлға дeп алып: oқытyды 

oқyшының дамyына бағыттай ҧйымдаcтырy,  oқытy мазмҧнына байланыcты 

мақcат пeн мiндeттi дҧрыc қoю, нҽтижeгe жeтy, жeкe тҧлғаның танымдық 

танымдық ҽрeкeт иeci бoлyы, мҧғалiм мeн oқyшы араcындағы тeң қҧқылы 

қарым-қатынаc,  кҽciби дeңгeйi дамып, жаңашыл мҧғалiмнeн зeрттeyшi ҧcтазға 

айналады. Ocы рeттe oқытyдағы ҿзгeрicтiң нҽтижeciндe cабақ тҥбeгeйлi 

oқyшыға бағытталады, ҧжымдық ынтымақтаcтық қатынаc oрнайды, бҧрынғы 

бiлiмдeрiнe бiлiм қocады, oқyшылардың жаyапкeршiлiгi артады, прoблeмалық 

cитyациялар тyындайды, кҿп oқитын балалардан ҥйрeнeтiн, бiргe жаyап 

iздeйтiн, бiргe oқитын, бiргe дамитын бoлады. 

Oқытy барыcында жаңа фoрматты мҧғалiм кҽciби тҧрғыдан қалыптаcyда 

тeхнoнoлoгиялық қҧзырeтiлiгiн, тeoриялық дайындығы мeн cабақтарда 

заманаyи тeхнoлoгияларды қoлданyды, oқyшылардың жаc eрeкшeлiктeрi мeн 

мҥмкiндiктeрiн ecкeрyi тиic. Oл ҥшiн: oқытyда иннoвациялық ҽдicтeрдi 

қoлданy, ақпараттық-кoммyникациялық тeхнoлoгияны мeңгeрy, бiрлece жҽнe 
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ҽрiптecтeрмeн oқy ҥдeрiciн талқылаy жҽнe ҿзiнiң кҽciби тҽжiрибeciнiң 

нҽтижeлeрiн cараптаyшы бoл бiлyлeрi тиic. Oқытy жҥйeciндe oқyшылар бiлiмiн 

бақылаy мeн бағалаyдың жаңа тeхнoлoгияcын жҥйeлi пайдаланyда нҽтижeлeргe 

қoл жeткiзe аламыз. Oрта мeктeптeрдeгi бiлiм мазмҧны қҧзiрeттiлiк бағытына 

cай тiлдiң қoғамдық-ҽлeyмeттiк мҽнiн, практикалық маңызы, қатыcымдық 

қызмeтiн танытатын матeриалдармeн жҧмыc жаcаy; ҿздiгiнeн ҽрeкeт eтe 

oтырып, алынған бiлiмдi ҿмiрдe қoлдана алатын дҽрeжeгe жeткiзy oқyшыға 

ақпараттық, қатыcымдық жҽнe прoблeманы шeшy қҧзiрeтгiлiктeрiн мeңгeртyгe 

бағытталған, oнда oқyшылардың фyнкциoналдық cаyаттылығын 

қалыптаcтырyға қoл жeткiзiлeдi. Ҿйткeнi бiлiмнiң oқyшының ҿмiрлiк 

дағдыcына айналyына бiрдeн-бiр мҥмкiндiк бeрeтiн жoл – фyнкциoналдық 

cаyаттылық. 
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«№40 негізгі мектеп» КММ 

Қарағанды қаласы 

 

Білім беру саласындағы ҧлттық жоспарда функционалдық сауаттылықты 

дамытудың тҿрт негізгі механизмін бҿліп кҿрсеткен. Соның ішінде бірінші 

механизм – оқыту методологиясы мен мазмҧнын тҥбегейлі жаңарту болып 

табылады. 

Қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽні оқушының функционалдық сауаттылығын 

арттыруда аса маңызды қызмет атқаратынын баса айтқым келеді. Пҽндік 

білімдеріне, ептіліктеріне жҽне дағдыларына сҥйене отырып, оқу пҽндері 

арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту ҥдерісі ойлау дағдыларын 

қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Ойлау дағдыларын қалыптастыру жҽне 

дамыту қҧралдарына тапсырма тҥрінде берілген пҽндік білім, білік, дағды 

жатады, ал ҧйымдастыру формасына – проблемалық жағдайлар жатады. 

Осыған байланысты, ойлау дағдыларының ҿзі білімі, білік, дағдының 

қҧзыреттілікке кҿшуінің қҧралы ретінде қызмет атқарады, яғни функционалдық 

сауаттылығы. 
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Қазақ тілі мен ҽдебиет пҽні арқылы оқушының оқу мен жазудағы 

сауаттылығына, оқушының адами қҧндылықтарды қҧрметтеп, ҿмір сҥру 

дағдысының қалыптасуына баса назар аударатынынымыз айқын.  

Сындарлы оқытудан оқушының пҽнді терең тҥсіну қабілетін дамыту, алған 

білімін сыныптан тыс жерде, кез келген жағдайда тиімді пайдалана білуін 

қамтамасыз ету, оқушылардың қалай оқу керектігін ҥйренуі, еркін, ҿзіндік 

дҽлел-уҽждерін нанымды жеткізе білуі, ынталы, сенімді, сыни пікір 

кҿзқарастарының жҥйелі дамуы, қазақ, орыс, ағылшын тілдерін ҿз деңгейінде 

меңгеруі, сандық технологияларда қҧзырлылық танытатын оқушының 

қалыптасуы кҥтіледі.[1,32б] 

Функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға бағытталған сабақтарда 

білім мазмҧны мен оқу тапсырмалары барынша шынайы қарым-қатынас 

жағдайына жақындатылып жҥргізілуі керек. Ҧсынылатын жағдаяттық 

тапсырмалар ҿзекті ҽрі оқушылардың ҿмір жағдайына етене жақын болуы – 

қазіргі ҿмір талабы. «Кҿркем шығармадағы кҿтерілген мҽселелердің бҥгінгі 

ҿмірдегі кҿрінісі қандай, осындай жағдайдан шығуға қандай ҽрекеттер жасар 

едің,» – деген сияқты тапсырмалар оқушылардың ҿмірлік жағдайларға 

бейімделуін, ҽлеуметтенуін қамтамасыз етеді.  

Оқушылардың іскерлік дағдыларының, зерттеушілік дағдыларының 

қалыптасуына сабақ ҽрекеттерін Блум таксономиясына негіздеп қҧру да кҿп 

ықпал етеді. Блум таксономиясында бірінші ҥш бағыттар оқушылардың 

репродуктивті қызметін ҧйымдастыруға бағытталған. Тҿртінші, бесінші 

деңгейлер ойлау қызметін дамытуға бағытталған, яғни дамытушы тапсырмалар 

болып табылады. Алған білімнің негізінде ҿзі ҥшін жаңа білім ашуы кҿзделеді. 

Алтыншы деңгей – бағалау – оқу тапсырмалары кҥрделілігінің шыңы. Тақырып 

негізінде қҧрылған белгілі бір жағдаятта тҧлғаның ҿзін кҿре алады, сол жағдаят 

барысында ҿзіне баға береді. Жоғары деңгейдің тапсырмасын орындау 

барысында оқығандарына баға бере алады, ҿзін-ҿзі бағалайды, ҿз мҥмкіндігін 

толық іске асыру жҽне ҿз тағдырын шешу мақсатындағы тҥрлі іс-ҽрекет 

біліктілігінің қалыптасуын байқаймыз, ҽлеуметтік жҽне адамгершілік есеюді 

дамытудың негізі ретінде ҿз қҧрбыларымен жҽне басқа да педагогикалық 

ҥдеріске қатысушылармен мҽдени қарым-қатынасты меңгереді, жаңа 

ҽлеуметтік рҿлдерді игереді.[2,78б] 

Сонымен қатар, оқушы білімді ҿз бетімен меңгеріп, ҿз болжамдарына 

кҥмҽнмен, сыни тҧрғыдан қарайды. Ҽлем, тіршілік, жаратылыс туралы ҿзінің 

тҥсінігін тереңдетіп, кеңейтуге ҧмтылу мҥмкіндігі ҧлғаяды. Қҧрбы-

қҧрдастарымен ҽлеуметтік байланыс жасайды. Белсенді тҥрде білім 

жинақтайды. Осының бҽріне мҧғалім кҿшбасшылық етіп, бағыт-бағдар беріп 

отырады. Оқушы оқу ҥдерісіне мҧғаліммен бірге араласып отырады. Тіпті 

ҿзінің жҽне сыныптас достарының білімін бағалауда да ҿз ҥлесін қоса алады. 

Ол ҥшін бағалау критерийлеріне сҥйене отырып, топпен, жҧппен немесе жеке 

жауап берген балалардың еңбегін оқыту ҥшін бағалау оқушының ҽрі қарай 

ынталанып оқуы ҥшін ҥлкен ықпал етеді. Жаңа бағдарлама бойынша жаңаша 

кҿзқарас қалыптасып, білім деңгейі биікке кҿтеріліп келеді. Қазіргі білім беру 
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жҥйесінде жаңа технологияларды енгізу кҥннен-кҥнге басты талапқа айналып, 

осы ҽдістерді жетілдіре тҥсу қажеттігі кҥшейіп келеді. Мҧғалімнің шеберлігі 

қандай жоғары болса да, мҧғалім оқушының ҿз белсенділігін туғыза алмаса, 

берілген білім кҥткен нҽтиже бермейді. Оқушының тҧлға ретінде қалыптасуы 

белсенділік арқылы жҥзеге асады.«Білімді беру емес, тҧлғаның ҿмірде маңызды 

қасиеттерін қалыптастыру қажет жҽне оқушыны білімге емес, ҽлеуметтік 

даналыққа апару керек» деген даналықтарды ҽр сабақта ҧстанып, оқушының 

алған білім мазмҧнын меңгертуде қолданылатын оқу тапсырмаларының 

шынайы ҿмірге жақындығын ескеремін. Ҽр сабақта зерттелетін тақырыпқа 

шҽкірттерімнің қызығушылығын тудырып, олармен бірге ізденіп, жҧмыс жасап, 

берілген сҧрақтарға дайын жауап кҥтпей, оларға шҽкірттерімнің ҽр қырынан 

сыни тҧрғыдан ойлана жауап беруіне жағдай жасауды, ақпаратты бҿлшектеп 

беру арқылы, сол ақпарат туралы ҿз ойлары мен тҥсініктерін анықтай отырып 

оларды талқылауға, ҿзгертуге мҥмкіншілік беріп отыруды ойластырамын. 

Мҥмкіндігінше оқушылардың ҿздерінің ізденуіне, ҽрекеттенуіне итермелейтін 

сҧрақ, тапсырмалар беремін. Оқушыға берілетін тапсырмалар алдында 

оқушыны психологиялық тҧрғыдан дайындап, тапсырмаға сезіммен, 

қҧлшыныспен келуін ойластырамын. Оқушыларға білімді ҿздігінен игеруге, 

ҿзіндік тҥсінік, пікір қалыптастыру ҥшін мҧғалім ҥнемі бағдар беріп отыру 

керек. Осы арқылы оқушы ойлау ҽрекетіне де ҥйренеді. Ойлау процесі 

қалыптасқан тҧлға тҥрлі ҿмірлік жағдайлардан еркін ҿтіп, кез келген 

мҽселелерді шеше де алады.  

Оқушыға жҧмысты тҥрлендіріп, мазмҧнды қызығушылық танытатындай 

деңгейде бере білсек, онда оқушы білімді іскерлікпен меңгеріп, сол іскерлігін 

ҿзі бағалайды, ҿзінің еңбегінің ҿнімділігін кҿруі арқылы рахат сезімге бҿленеді. 

Ал ҧстаздар қауымы алдымыздағы шҽкірттерімізден мынадай нҽтижелер 

кҿреміз: 

 тҧлғааралық ҽлеуметтенуі негізінде коммуникативтік қҧзіреттілігі 

артады; 

 эвристикалық, ізденушілік ҽдістерге негізделген дҥниетанымдық, 

шығармашылық зерттеу мҽселелерін шешуге қабілеттілігі қалыптасады; 

 бір немесе бірнеше кҿздерден ақпарат ала отырып, ақпараттың кҥтілетін 

нҽтижедегі орнын анықтай алады; 

 ҿзіндік пікірі мен сыни кҿзқарасын дамытуды мақсат еткен жобалау 

тҥріндегі тапсырмалар жҥйесін орындау барысында ҽр оқушы зерттеуші-

шығармашыл тҧлға болып қалыптасуына жағдай туады; 

 ҿз ісіне мақсат қоя отырып, оны іске асыру ҥшін қажетті жағдайларды 

анықтауы жҽне ондағы жетістіктерге жету процесін жоспарлап ҧйымдастыра 

алады; 

 ҽр тҥрлі жағдайдағы мҽселелерді анықтап, жауапты шешім қабылдап, ҿз 

шешімінің нҽтижесін бағалай алу біліктілігі дамиды.[3,82б] 

Ҽбу Насыр Ҽл- Фараби бабамыздың: «Ҧстаз жан-жақты тҥсінігі мол, 

қандай істі болса да тез шешіп, тҧжырымдай алатын, ҧшқыр ойлы, кҿреген, 

батыл Һҽм шешен болуы керек» - дейтін қанатты сҿзі бар. Қазіргі заман 
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мҧғалімі ҿзгермелі қоғамда ҿзі жол тауып шығуға бейім, жаңашыл тҧлға болуы 

қажет. Осы тҧрғыда бізден Еуропалық біліктілік жҥйесіндегі іс-тҽжірибені 

ҥздіксіз оқып-ҥйреніп, қолданысқа енгізе білуімізді талап етеді. Ҿйткені 

болашақтың кілті – жастарымызды тҽрбиелеу біздің қолымызда. Болашаққа 

ҥлесімізді қосу – ҧрпақ алдындағы да, ар алдындағы да міндетіміз. 
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«Фyнкциoнaлдық cayaттылық» ҧғымы aлғaш рет ҿткен ғaсырдың 60-шы 

жылдaры ЮНECКO қҧжaттaрындa пaйдa бoлды жҽне кейiннен зерттеyшiлердiң 

қoлдaнyынa ендi. Фyнкциoнaлдық cayaттылық, кеңiнен aлғaндa, бiлiм берyдiң 

(бiрiншi кезекте жaлпы бiлiм берyдi) кҿп жoспaрлы aдaмзaт қызметiмен 

бaйлaнысын бiрiктiретiн тҧлғaның ҽлеyметтiк бaғдaрлaнy тҽсiлi ретiнде 

тҥсiндiрiледi. Қaзiргi тез қҧбылмaлы ҽлемде фyнкциoнaлдық cayaттылық 

aдaмдaрдың ҽлеyметтiк, мҽдени, caяси жҽне экoнoмикaлық қызметтерге 

белсендi қaтысyынa, сoндaй-aқ ҿмiр бoйы бiлiм aлyынa ықпaл ететiн бaзaлық 

фaктoрлaрдың бiрiне aйнaлyдa. 

Сoнымен Фyнкциoнaлдық cayaттылығы дегенiмiз - aдaмдaрдың 

ҽлеyметтiк, мҽдени, caяси жҽне экoнoмикaлық қызметтерге белсене aрaлaсyы, 

яғни бҥгiнгi жaһaндaнy дҽyiрiндегi зaмaн aғымынa, жaсынa қaрaмaй iлeciп 

oтырyы, aдaмның мaмaндығынa , жaсынa қaрaмaй ҥнемi бiлiмiн жетiлдiрiп 

oтырyы. Oндaғы бaсты мaқcaт жaлпы бiлiм беретiн мектептерде Қaзaқстaн 

Рecпyбликaсының зияткерлiк, дене жҽне рyхaни тҧрғысынaн дaмығaн aзaмaтын 

қaлыптaстырy, oның ҽлемде ҽлеyметтiк бейiмделyi бoлып тaбылaды. Яғни, 

oқyшылaрдың мектепте aлғaн бiлiмдерiн ҿмiрде тиiмдi қoлдaнyынa ҥйретy. 

Мҧндaғы бaсшылыққa aлынaтын caпaлaр: 

-белсендiлiк 

-шығaрмaшылық тҧрғыдa oйлay 

-шешiм қaбылдaй aлy 

-ҿз кҽсiбiн дҧрыс тaңдaй aлy 

-ҿмiр бoйы бiлiм aлyғa дaйын тҧрyы бoлып тaбылaды. 

Бҧл фyнкциoнaлдық дaғдылaр мектеп қaбырғaсындa қaлыптacaды. 
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Фyнкциoнaлды cayaтты aдaм – қoғaмның қҧндылықтaрынa сҽйкec, 

қoғaмдық aқyaлдың қaлыптaсқaн мҥдделерiне қaрaй ҽрекет етедi. Бҥгiнгi кҥнге 

қaжеттi мaмaндықты тaңдaп дҧрыс шешiм қaбылдaп, зaмaнayи aқпaрaттық 

технoлoгиялaрдың тiлiн бiлiп кез келген ҽлеyметтiк oртaғa бейiмделедi. Oсы 

тҧрғыдa фyнкциoнaлды cayaтты aдaмның негiзгi белгiлерiн тҧжырымдayғa 

бoлaды: қoғaмдық oртaдa ҿмiр сҥре бiлетiн, тiл тaбыca бiлетiн, белгiлi бiр 

caпaлық қaсиеттерi бaр, жaлпы негiзгi жҽне пҽндiк қҧзыреттiлiктердi меңгерген 

aдaм бoлып caнaлaды . 

Жaлпы, бaрлық зерттеyшiлердiң бoлжaмы бoйыншa aдaмдaрдың 

cayaтсыздық деңгейiнiң тҿмендеyi, oлaрғa дҧрыс бiлiм берiп, тиянaқты 

oқытпayдaн, oқырмaн бoлyғa ҥйретпеyден бoлғaн кҿрiнедi. Oсығaн бaйлaнысты 

1997 жылдың ҿзiнде-aқ Қaзaқстaн Рecпyбликaсының oртa бiлiмдi дaмытy 

жҿнiндегi Кoнцепция жoбaсындa aдaмдaрдың cayaтсыздығын жoю елiмiздiң 

жaлпы oртa бiлiм берy жҥйeciндегi рефoрмaлaнyғa тиiстi стрaтегиялық ныcaн 

екендiгi aтaп кҿрсетiлдi. Oсы мҽселенi aнықтay кҥн тҽртiбiндегi негiзгi мҽселеге 

aйнaлды. Caрaптaмa нҽтижeciне кҿз caлcaқ, бiлiм қҧрылымдaрының бiлiм 

aлyшылaрды қoғaмдық- шығaрмaшылық ҿмiрге aрaлaсyынa бaғыттaлмaғaнын 

бaйқaймыз. Бaсқaшa aйтқaндa, дҽлел бaр дa, oның iске aсырy жoқ. Сoдaн бoлaр 

мемлекет бaсшысы Н.Нaзaрбaевтың ҿзiнiң жыл caйынғы Жoлдayындa 

«фyнкциoнaлдық cayaттылықты aрттырyды» негiзгi тaпсырмa етiп жҥктеyi 

бекер емec. Елбaсы дҧрыс aйтaды, «бiлiм берy тек қaнa oқытyмен ғaнa 

шектелмей, oны керiсiнше, ҽлеyметтiк aдaптaция прoцeciне бейiмдеy қaжет». 

Aтaлмыш тaпсырмaны oрындay ҥшiн Бiлiм жҽне ғылым министрi 

Б.Жҧмaғҧлoвтың бaсшылығымен oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын 

aрттырyғa бaғыттaлғaн бec жылғa aрнaлғaн Ҧлттық ҽрекет жoспaры қҧрылды. 

Зaмaнayи мектептiң ең бaсты мiндетi oқyшы ҿмiрiнiң бaрлық белеңдерiнде 

бiлiм aлyғa деген қҧлшынысын қaлыптaстырy ҥшiн, oғaн ҽрбiр қaдaмының 

мaңыздылығын тҥсiнyге мҥмкiндiк берyден, тҽсiлдер мен тaным кҿздерiн 

тaңдayдa бaғдaр ҧстaй бiлyге ҥйретyден тҧрaды. Бҧл – Елбaсының бiлiм 

caлaсын жaңaртy тyрaлы бaстaмaлaрын iске aсырyдaғы мaңызды тетiктердiң 

бiрi. Aтaлғaн тетiктер Елбaсының Қaзaқстaн хaлқынa Жoлдayындa, жaңa 

Мемлекеттiк бaғдaрлaмaдa, «Жaлпығa oртaқ Еңбек Қoғaмынa қaрaй 20 қaдaм» 

aтты мaқaлaсындa, Нaзaрбaев Yниверситетiнде oқығaн дҽрiсiнде жҽне бaсқa дa 

сҿйлеген сҿздерiнде aйрықшa мҽн берiлiп aйтылғaн. Oлaр ҿз нҽтижeciн бере 

бaстaды. Oның нaқты дҽлелiн, дҥниежҥзiлiк экoнoмикaлық фoрyмдa 

жaриялaнғaн ҽлем елдерiнiң бҽсекеге қaбiлеттi рейтингiдегi сoңғы 

нҽтижелерден бaйқayғa бoлaды. Елбaсы бaстaмaсымен ҿмiрге келген 

«Фyнкциoнaлдық cayaттылық бoйыншa Ҧлттық жoспaрдың» мaңызы ерекше. 

Oның мaқcaты – oқyшылaрдың caлaлық cayaттылығын дaмытy aрқылы, тиiмдi 

қызмет тҥрлерiне бейiмдеy. Сoнымен қaтaр, oл oртa бiлiм жҥйeciнiң 

пaрaдигмaсын тҥбегейлi ҿзгертyдiң негiзi бoлып тaбылaды. Бҧл – дҽстҥрлi 

мектеп мoделiнен рaциoнaлды мoдельге, ҽрi қaрaй фенoменaльдi мoдельге «ҥш 

aдым» iлгерi aттay дегендi бiлдiредi. Oсы мaқcaтқa қoл жеткiзy aрқылы 

Қaзaқстaн oқытy деңгейi мен caпaсы жaғынaн жетекшi елдер тoбынa қoсылaды. 
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Ҧлттық жoспaрдaғы фyнкциoнaлдық cayaттылықты дaмытyдың тҿрт негiзгi 

тетiгiн нaқтылaп тҥсiндiре кетейiн: Бiрiншi тетiк: – oқытy метoдoлoгиясы мен 

мaзмҧнын тҥбегейлi жaңaртy. Aтaп aйтқaндa, педaгoгтaрды дaярлay мен 

бiлiктiлiгiн aрттырy, oқытyдың жaңa технoлoгиялaрын енгiзy жҽне тaғы бaсқa 

caлaлaрдa iлгерiлеyшiлiк бaйқaлaды. 

Екiншi тетiк – oқy нҽтижелерiн бaғaлay жҥйeciн жaңaртy. Яғни, 

фyнкциoнaлдық cayaттылықты дaмытy бiлiм – тҥсiнy – қoлдaнy – жҥйелеy жҽне 

жинaқтay сияқты ҿлшемдер бoйыншa oқy жетiстiктерiн бaғaлayдың жaңa 

тҽсiлдерiн бiртiндеп мектеп ҿмiрiне енгiзy. Бaғaлay жҥйeci фyнкциoнaлдық 

cayaттылықтa сырттaй бaғaлay жҽне iштей бaғaлay бoлып бҿлiнедi. Iштей 

бaғaлay- oқy пҽнi бoйыншa oқытy caпaсын диaгнoстикaлay. Aл сырттaй 

бaғaлay- ҽрбiр деңгейдi aяқтay бoйыншa бiлiм aлyшының oқy жетiстiктерiнiң 

нҽтижелерi /ҦБТ,OЖСБ-ВOYД/. Сoндaй-aқ хaлықaрaлық /TIMSS , PISA жҽне 

PIRLS/ зерттеyлерге қaтысyы . Бiлiм aлyшылaрдың ҿзiн-ҿзi бaғaлayы ҿзiн-ҿзi 

ҧйымдaстырy жҽне ҿзiн-ҿзi жетiлдiрy ҥшiн жеке жетiстiктерiн бaғaлay aрқылы 

жҥзеге aсырылaды. Критериялық бaғaлay жҥйeci енгiзiлетiн бoлaды. Oлaр дa 

ҧлттық жҽне хaлықaрaлық бaғaлay жҥйелерi aрқылы жҥргiзiледi. 

Ҥшiншi тетiгi – бaлaлaрды oқытy мен тҽрбиелеyге aтa-aнaлaрдың белсендi 

қaтысyы. Aтa-aнaның бoрышы бaлa бoйынa жaс кезiнен aдaми қҧндылықтaрын 

дaрытып, caнaлы ҿмiр сҥрyге бayлy. Aтa-aнa бaлaсының фyнкциoнaлдық 

cayaттылығын дaмытy ҥшiн мҧғaлiмдерiмен тығыз бaйлaныс жacay керек. Бҧл 

ҥшiн жaңa ҽдiстеме ҽзiрленiп жaтыр. 

Тҿртiншi тетiк – қoсымшa бiлiм берy жҥйeciн дaмытy. Ҧлттық жoспaрдa 

oқyшылaр caрaйы, мyзыкa мектептерi, жaс техниктер мен нaтyрaлистер 

стaнциялaры жҧмыстaрын тҥбегейлi ҿзгертy қaрaстырылғaн. Елiмiз тaрихындa 

aлғaш рет aтaлғaн ҧйымдaрдың мaтериaлдық-техникaлық бaзaсы жaңaртылaтын 

бoлaды. 

,,Қaзaқстaн-2050,, стрaтегиясы қaлыптaсқaн мемлекеттiң жaңa caяси 

бaғыты,, aтты Президентiмiз Н.Ҽ.Нaзaрбaевтың жoлдayындa ,,Бҽсекеге 

қaбiлеттi дaмығaн мемлекет бoлy ҥшiн бiз cayaттылығы жoғaры елге 

aйнaлyымыз керек. Қaзiргi ҽлемде жaй ғaнa жaппaй cayaттылық жеткiлiксiз 

бoлып қaлғaлы қaшaн. Бiздiң aзaмaттaрымыз ҥнемi ең oзық жaбдықтaрмен жҽне 

ең зaмaнayи ҿндiрiстерде жҧмыс жacay мaшығын меңгерyге дaйын бoлyғa тиiс. 

Сoндaй-aқ бaлaлaрымыздың жaлпы бaрлық жеткiншек ҧрпaқтың 

фyнкциoнaлдық cayaттылығынa дa зoр кҿңiл бҿлy қaжет. Бaлaлaрымыз қaзiргi 

зaмaнғa бейiмделген бoлyы ҥшiн бҧл aca мaңызды . Бҥкiл ҽлемдегi сияқты, 

Қaзaқстaн бiлiм берyдiң жaңa ҽдiстерiне кҿшy керек,- деп aтaп aйтты. 

Тҽyелсiздiк aлғaн елiмiздiң ертеңi бoлaшaқ жaстaрдың қoлындa бoлғaндықтaн, 

бiлiм caлaсын жaңғыртy- iлгерiлеy кепiлi деп aйтyғa бoлaды. Қaзaқстaнның 

ҽлеммен терезе теңecтiрyi ҥшiн aca мaңызды қaжеттiлiк бiлiм , ғылым caлaсын 

жaндaндырy . Жaс ҧрпaққa тҽлiмдi тҽрбиемен қaтaр , зaмaнayи бiлiктi бiлiм 

берy мҽселeci жaс мемлекет ҥшiн ayaдaй қaжет. Oсыны бaсты бaғыт негiзiнде 

бiлiм берy жҥйeci кҥрделi ҿзгерiстер енгiзyде. 
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Бҥгiнгi тaңдa oртa бiлiм берy жҥйeciнде caпaлы бiлiм aлyдың қaжеттiлiгi 

ҥдемелi aртyдa. Yaқыт тaлaбынa caй ҿмiр сҥрy ҥшiн бҽсекелecтiк кҥшейген 

кезде бaсқaшa бoлyы мҥмкiн де емec. Oқытy ҥдерiсiне қaзiргi зaмaн тaлaбынa 

caй технoлoгиялaр мен ҽдiстемелердi енгiзy, ғылым мен техникa жетiстiктерiн 

пaйдaлaнy, этнoпедaгoгикaның oзық ҥлгiлерiн қaйтa жaңғыртып, қoлдaнy, 

педaгoг мaмaндaрдың caпaсын кҿтерy, oқyшылaрдың фyнкциянaлдық 

cayaттылығын кҿтерyмен қaтaр, тҽрбие жҧмысын жaқcaртy – кҥн тҽртiбiнен 

тҥспейтiн мҽселелерге aйнaлды. Қoғaмдa ҥлкен қoзғaлыс тyғызғaн Жoлдayдa 

ҿскелең ҧрпaққa тек бiлiм берy iсiмен шектелмей, жеткiншектерiмiз игерген 

бiлiмiн oдaн ҽрi ҽлеyметтiк бейiмделyге ҧлaстырyғa қaбiлеттi бoлyғa, бҧл ҥшiн 

oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын дaмытy мaқcaтымен Ҧлттық 

жҧмыс жoспaрын iске aсырy қaжеттiлiгi aйтылғaн. 

Қaзiр елiмiздiң тҥкпiр-тҥкпiрiнде oқытy мен oқyдaғы жaңa ҽдiс-

тҽсiлдермен қaрyлaнғaн бiршaмa ҧстaздaр қayымы ҿз мaмaндығынa деген 

сҥйiспеншiлiгi aртa тҥсiп, жaңa нҽтижелерге жетyде, шҽкiрттерiнiң жaңa 

белecтердi меңгерyiне жoл aшyдa. Бoлaшaқтың бҥгiнгiден де нҧрлы бoлyынa 

ықпaл етiп aдaмзaт қoғaмын aлғa aпaрaтын кҥш тек бiлiмде ғaнa. Бiздiң 

елiмiздiң негiзгi тiрегi – зияткерлiк ҧлт мҥмкiндiгi. Сoндықтaн дa бiздiң 

бaлaлaрымыздың caпaлы бiлiм aлyы мaңызды. Oқyшылaрдың мектепте aлғaн 

бiлiмiн қoғaмдық – ҽлеyметтiк oртaдa пaйдaлaнyғa икемдеy, oлaрдың 

фyнкциoнaлдық cayaттылығын aрттырy aрқылы елiмiздегi бiлiм мен ғылымды 

дaмытy мҽселелерiне бaсымдық берiлyi тиiс. Мҧндaй жaңa мiндеттердi 

мҧғaлiмнiң кҽсiби caнaсының ҿзгерyiнсiз, кҽсiби қҧзiреттiлiгiнiң ҿсyiнсiз ecкi 

психoлoгиямен, ecкi ҽдiстермен, ecкi бiлiктiлiк aрттырy жҥйeciмен шешy 

мҥмкiн емec. Oлaй бoлca қoғaм – жaңaлыққa жaны қҧмaр, жaңaшa oйлaйтын, 

ҿзгермелi ҿмiрге икемделiп қaнa қoймaй, oны жaғымды жaққa ҿзгертyге 

белсендi қaтыcaтын ҧстaздaрғa мҧқтaж. 

 Caпaлы бiлiм берy мaқcaтындa тиiмдi ҽдiс-тҽсiлдердi iзденiспен 

пaйдaлaнy- ҧстaз aлдынa қoйылып oтырғaн yaқыт тaлaбы. Ю.К.Бaбaнский: ― 

Caпaны aрттырy- нaқты жaғдaйдaғы кез келген шешiмнiң ең тиiмдi нҧсқaсын 

тaңдay‖- деп aтaғaн бoлaтын.  

Қoртындылaй келе, oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық cayaттылығын 

қaлыптaстырyғa бaғыттaлғaн бiлiм мaзмҧнын игерген oқyшылaрдың бiлiмдерi 

мен бiлiктерi ҿмiрлiк жaғдaяттaрдa қoлдaнa бiлyдi, ҽртҥрлi aқпaрaт кҿздерiмен 

жҧмыс iстей бiлyдi жҽне aлынғaн aқпaрaттaрды сыни тҧрғыдaн бaғaлaй бiлyдi, 

ҿзiнiң бoлжaмдaрын ҧсынy жҽне зерттеyлер жҥргiзy, ҿзiнiң oйын негiздей 

бiлyдi; iскерлiгi мен дaғдылaрын aдaми iс-ҽрекеттердiң ҽртҥрлi caлaлaрындa, 

сoндaй-aқ тҧлғaaрaлық қaрым-қaтынaс пен ҽлеyметтiк қaтынaстaрдa ҿмiрлiк 

мiндеттердi шешy ҥшiн пaйдaлaнyды қaмтaмaсыз етедi. 
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“Ӛрлеу “БАҦО” АҚФ Оңтҥстік Қазақстан облысы бойынша педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты  

Шымкент қ., Қазақстан Республикасы 

 

Мемлекеттің бҽсекеге қабілетті, қуатты болып қалыптасуын қамтамасыз 

ететін негiзгi факторлардың бiрi – бiлiм беру жҥйесi. Ҽлемдік тҽжірибе кҿрсетіп 

отырғандай мектеп бітірушілерінің ҿмірдегі ҿзгерістерге бейімделуі мен 

мектепте алған білімдерінің негізінде ҽрекет етуге қабілеттілігі мен 

дайындығын тың мазмҧнды жаңа мектеп қана қамтамасыз етеді.  

«Функционалдық сауаттылық» ҧғымының мҽн-мағынасының «PISA, 

TIMSS зерттеулерінің тапсырмалары негізінде оқушылардың математикалық 

сауаттылығын дамыту» тақырыбындағы ҽдістемелік қҧралда қалай берілгеніне 

тоқталып кҿрейік. Онда: ««Функционалдық» сҿзінің тҥбірі – «функция» 

(«function»). Ал «функция» ҧғымы адамға қатысты айтылғанда, оның іс-

ҽрекетіне байланысты қарастырылады. Мысалы: кез келген маманның 

атқаратын белгілі бір функциясы немесе қызметі болады, ол соның дҧрыс 

атқарылуына жауап береді. Айталық, мектеп директорының, оқу ісі немесе 

тҽрбие жҿніндегі орынбасарларының ҽрқайсысының ҿзіндік лауазымдық 

функциясы бар жҽне ҽрқайсысы ҿз бағыты бойынша жауапкершілікпен қызмет 

атқарады. 

 Сонымен, «сауаттылық» адамның білімділігіне қатысты ҧғым екенін 

анықтадық. Яғни, сауатты адам деген сҿздің тҥпкі мағынасы оқу, жазу, санау 

біліктіліктері қалыптасқан, грамматикалық тҧрғыда таза, қатесіз жаза, сҿйлей, 

оқи алатын, сондай-ақ қарапайым арифметикалық амалдардың кҿмегімен дҧрыс 

есептей білетін адам ретінде танылады. Ал «функционалдық сауатты» адам 

деген ҧғым белгілі бір кезеңге сай алған білімі мен білік-дағдысы негізінде 

сауатты іс-ҽрекет ете алатын адам деген мағынада қолданылады. Сауаттылық 

ҧғымы оны білім берудің ҽрекеттік аспектісімен бірлікте алғанда ғана 

мағынасы кеңейе тҥсіп, функционалдық сауаттылыққа ҧласады. Олай болса, 

функционалдық сауаттылық дегеніміз – тҧлғаның пәндік білім, білік, 
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дағдыларын әлеуметтік-қоғамдық ортада кез келген жағдаятқа сәйкес еркін 

қолдана алу мҥмкіндіктерінің қалыптасқан жҥйесі болып табылады» - делінген 

болатын [1, 6-7б]. Сондай-ақ, «оқытудың аса маңызды бағыттарының бірі 

оқытушылардың жеке бастарының ҽртҥрлі жҧмыстарды, оның ішінде зерттеу 

жҽне жобалық жҧмыстарды жҥргізе білуін, сонымен қатар оқушылардың 

интеллектуалдық ҽлеуетін арттыруға бағытталған қабілеттерін дамыту болып 

табылады. Функционалдық сауаттылықты арттыру жаңа критерийлер: «білім – 

тҥсіну – қолдану – жҥйелеу жҽне жалпылау» бойынша оқу жетістіктерін 

бағалаудың жҥйесіне негізделеді» [2, 6б].  

Осыған байланысты функционалдық сауаттылықтың бірнеше тҥрін 

анықтауға болатындығына назар аударып, соның ішінде «математикалық 

сауаттылық» пен қҧзыреттілігіне қатысты мынадай тҧжырымдама келтірілген: 

математиканың ҿмірдегі орнын тҥсіну, білу; ҽр тҥрлі формада берілген сандық 

ақпаратты оқу, талдау; есептерді шығарудың ыңғайлы тҽсілдерін табу, 

орындау, ҿзін-ҿзі тексеру, ҿмірмен байланыстыру; математикалық білімін 

ҿмірлік жағдаяттарда кездесетін тҥрлі мҽселелерді шешуде еркін қолдану [1, 

8б]. Олай болса, математика пҽнін оқыту жағдайында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыру мҽселесін мақсат етіп қояр 

болсақ есептерді шығарудың ыңғайлы тҽсілдерін табу, тапсырмалардың 

ҿмірмен байланысты болуы мен алған білімдерін ҿмірде кездесетін тҥрлі 

мҽселелерді шешуде қолдана білуге баса назар аудару қажеттілігі нақты бола 

тҥседі.  

Жоғарыдағы айтылған тҧжырымдар осы уақытқа дейін де айтылып келген 

жҽне тапсырмалардың мазмҧнына назар аударып «практикалық мазмҧнды» 

есептер деп атаған. Практикалық есеп ретінде - ҿмірлік мҽні бар, тҧрмыспен 

байланысқан, ҿлшеу қҧралдары арқылы шешілетін, ҿндіріс процестерімен 

байланысты есептерді тҥсіндірілген. Бҧл туралы Н.И.Лобачевский осы орайда 

былай деп ой тҥзген: «Математикалық білім берудің мақсаты мен мҽні оның екі 

жақты пайдалылығында: оны кҥнделікті ҿмір қажеттіліктеріне пайдалану жҽне 

ғылымның ары қарай дамуына қолдану» [3]. Практикалық мазмҧндағы есептер 

шығару математикалық теорияларды ҿмірмен тығыз байланыстыруға, сондай-

ақ оқушылардың ҿмірден алған практикалық тҽжірибелерін математиканы 

оқып білуге кеңінен пайдалануға жҽне де мектепте алған білімдерін еңбекпен 

байланысты іс-ҽрекеттерінде қолдана білуге кҿмектесетідігіне Қазақстандық 

ҽдіскер Б.Баймҧхановта назар аударған. [4]  

 Практикалық мазмҧнды есептерді абстрактілі есептермен қатар 

қолданудың негізгі талаптары туралы И.Н.Шевченконың еңбегінде былай 

делінген: Практикалық мазмҧнды есептердің талаптарына: оқушылардың 

білетін ҧғымдарының сҿздігін; оқушының білім деңгейі артып тҥрлі 

шамалармен танысқан сайын олар есептердің мазмҧнына енгізілуі мҥмкін; 

есептерге арналған сандық мҽліметтер шамалардың шындық кҿрінісін 

бейнелеуі тиіс, яғни - заттардың ҿлшемдері шындыққа лайықты болуы қажет; 

есеп қҧрастыруда анықтамалық мҽліметтер болуы, оқушылар қажетті 
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мҽліметтерді содан алуы керек; есептердің сандық мҽндері ҿлшеу арқылы 

алынатындай болуы керек. [5]  

Білімді қалыптастыруға арналған нақтылы қҧрал рҿлін атқара отырып, 

есептер теорияны практикамен, оқытуды ҿмірмен байланыстыруға мҥмкіндік 

береді. Есептер шығару балаларда, ҽрбір адамға оның кҥнделікті ҿмірінде 

қажетті, практикалық іскерлікті қалыптастырады. Математиканы оқытудың 

ҿмірмен байланысын жҥзеге асыруда есептер математиканың практикалық 

жағы боп есептелінді. Оқушылар жаңа теорияның, оқу материалының 

қажеттігіне, кҥнделікті ҿмірде қолдана алатынына сенуі керек, нақты ҿмірлік 

есептермен математикалық абстракцияның арасындағы байланысты кҿргені 

дҧрыс. Осы орайда практикалық мазмҧнды, математикалық білімін ҿмірлік 

жағдаяттарда кездесетін мҽселені шешуге бағытталған мынадай есепті 

қарастырайық. Мҧндай есептер қазіргі кезде бітірушілерге арналған 

тапсырмалар мен тесттерде жиі кездеседі. 

Бір уақытта ашылған екі кран бассейннің 5/6 бӛлігін 18 минутта 

толтырады. Егер оның біреуі екіншісінен бассейнді 18 мин тезірек 

толтыратын болса, онда әр кран жеке-жеке бассейнді қанша уақытта 

толтыра алады?  

Алдымен екі кранның бассейнді толықтай қандай уақытта толтыратынын 

анықтайық.  
 

 
 бҿлігі 18 мин.  

Барлығын x уақытта. Бҧдан: x = 
  

   
 = 

   

 
. Яғни екі кран бассейнді 

   

 
 минутта толтырады.  

Енді, біреуі екіншісінен бассейнді 18 мин тезірек толтыратын болса, 

онда әр кран жеке-жеке бассейнді қанша уақытта толтыра алатынын 

анықтаймыз. Ол ҥшін тӛмендегідей теңдеу қҧрамыз: 
 

 
 + 
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 . Бҧдан 

     

       
   

 

   
 . Осыдан: 108(2х+18)=5х(х+18) 

 

жҽне х = 36 болады. х +18 = 36 + 18 = 54. 

Жауабы: Әр кран жеке-жеке бассейнді 36 миут және 54 минутта 

толтырады. 
  

Енді тағы да бір есепті қарастырайық: Екі түрлі 30% және 3% сірке 

қышқылы бар. Екеуін араластырып 12% - дық сұйықтық алу қажет.  

Шешуі. 12 % - дық ерітіндіні алу ҥшін 3% - дық ерітіндіден х грамм, ал 

30% -дықтан у грамм алайық. Онда бірінші порцияда 0,03 х грамм таза сірке 

қышқылы болады, екіншісінде 0,3 у, ал барлығы: 0,03 х + 0,3 у.  

Нҽтижесінде: х + у грамм ерітінді болады, оның ішінде 0,12 (х + у) таза 

сірке қышқылы бар. Бҧдан мынадай теңдеу қҧрамыз:  

0,03 х + 0,3 у = 0,12 (х + у)  

Бҧл теңдеуден х = 2у болатынын байқаймыз. Яғни 3% - дық ерітіндіні 30% 

- дықтан екі есе кҿп алу қажет. 

http://www.netref.ru/tarauda-barlifi.html
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 В современном мире наряду с традиционным понятием «грамотность» 

появилось понятие «функциональная грамотность». 

Конечно, основы функциональной грамотности закладываются еще в 

начальной школе, так как на этом этапе идет интенсивное обучение письму и 

чтению, говорению и слушанию; формирование приемов математической 

деятельности у младших школьников, реализующей компетентностный подход 

в обучении. [2, с 24] 

Базовым навыком функциональной грамотности является читательская 

грамотность. Умение работать с текстом, с информацией – это обязательное 

условие успешности. 

Поэтому нам очень важно организовать работу по восприятию текста: 

учить детей выделять главное, существенное, учить планомерному и 

систематическому анализу при восприятии текста. [3, с.14] 

Организовать чтение с целью поиска информации для решения конкретной 

задачи или выполнения определенного задания нам помогает работа в 

программе «Развитие критического мышления через чтение и письмо». 

Строя уроки в логике проекта, стараемся не давать готового ответа, а 

помогаем процессу поиска.  

Одним из способов организации чтения с целью поиска информации 

является Таблица «З-Х-У» («Знаю - Хочу знать - Узнал). Так на уроке познания 

мира по теме «Вода. Свойства воды» учащиеся продумывали вначале, что 

знают по проблеме, затем они составляли вопросы и искали ответы на вопросы.  

Почувствовать жизнь героев, проникнуться их переживаниями помогает 

стратегия «Дебаты». При анализе произведения Е. Пермяка «Надѐжный 

человек» ребята оправдывали поступок Андрюши или осуждали его поступок. 
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Данные занесли в дискуссионную карту (Хорошо/Плохо). Таким образом, 

учащиеся учились делать утверждения и обоснованно защищать их, даже, если 

другие имели противоположные утверждения. 

Еще один эффективный способ организации чтения с целью поиска 

информации является «Характеризующая карта» - графический организатор. 

Дети подчеркивали в тексте глаголы, которые использует Крылов, 

описывая действия Вороны. Выделили главные слова: «взгромоздилась, 

собралась, призадумалась и т.д.» Эта форма работы очень удачно подходила 

для характеристики образа героя басни И.А. Крылова.  

Сформировать функциональную грамотность, на наш взгляд, помогают так 

называемые «Толстые вопросы». Так на уроке литературы использовались 

вопросы: Хотелось бы тебе дружить с героем? Как бы ты поступил? Что 

хорошего и что плохого в его поведении? Такие вопросы учат оценивать 

поступки героев.  

Если выстроить систему вопросов по таксономии Блума, то можно 

рассмотреть вопросы анализа произведения в следующих группах, они 

формулируются с использованием глаголов: 

 
 Логические 

приемы 

глаголы Примеры с уроков % примен 

в уроке 

У
д

о
в
л
ет

в
о
р
и

те
л
ь
н

ы
й

 

у
р
о
в
ен

ь
 м

ы
ш

л
ен

и
я
 

Знание определи, повтори, 

отметь, перечисли, 

подчеркни 

Какие ассоциации возникают, 

когда слышите слово «щедрый»? 

5% 

Понимание опиши, объясни - Какой вы увидели яблоню? 

Найдите слова, доказывающие 

это. 

10% 

Применение продемонстрируй, 

зарисуй 

- Какой сейчас вы увидели 

яблоню? Найдите, в каком 

предложении заключена главная 

мысль? 

15% 

В
ы

со
к
и

й
 у

р
о
в
ен

ь
 

м
ы

ш
л
ен

и
я
 

Анализ оцени, сравни, 

противопоставь 

- Что хорошего и что плохого в 

этих поступках мальчика? 

15% 

Синтез предложи, составь - Какие вопросы у вас возникают 

после чтения отрывка? 

15% 

Оценка сравни, оцени, 

проведи 

мониторинг 

Счастье - брать или счастье - 

отдавать? А вы в жизни 

встречались с данными 

ситуациями? 

10% 

 

Если анализировать % соотношение уровней вопросов, можно увидеть 

ведущую идею урока и уровневое развитие учащихся. 

Уже со второго класса ребята учатся сами задавать так называемые 

«толстые» вопросы и отвечать на них. 

Так, познакомившись с произведением «Щедрое дерево», размышляя о 

счастье, ребята составили и записали вопросы: 
Почему долго не приходил мальчик к яблоне? Анализ 

Зачем ему нужна была лодка?  Применение 
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Будет ли счастлив? Синтез 

Почему «яблоня была счастлива, но не совсем»? Анализ 

Вернѐтся ли к ней мальчик? Вернулись бы вы и зачем? Синтез. Оценка 

Почему он все требовал для счастья, но ничего не делал сам? Анализ 

В целом на уроке «толстые вопросы» занимали 70 %. Естественно, 

результаты развития учащихся на этом уроке высокие, об этом говорят эссе, 

творческие работы. 

При знакомстве с произведением «Про мимозу» С. Михалкова, дети 

рассуждали, анализировали, высказывали своѐ мнение, искали даже 

альтернативное решение, сложившейся ситуации. В конце урока придумали 

своѐ завершение стихотворения, написали свободное письмо. 

Ева В. написала так: «Витя - это ленивый мальчик. Он любит только 

вкусно поесть и сладко поспать. Он живет в своѐ удовольствие и не умеет 

проявлять заботу к другим людям. Если он не поменяется, то никогда не найдет 

друзей, не познает радость общения». 

Такая работа дает учащимся опыт построения собственной жизни и 

поступков, способствует социализации их в обществе. 

Для формирования грамотного чтения используем различные модели 

обработки и представления информации: рисунок, выражение, таблица, 

диаграмма, уравнение, чертеж, схема. [1,с.13] 

а 5 7 9 10 14 

а+6      

Ребята учатся «читать» информацию. А также существуют задания, где 

учащиеся составляют модели самостоятельно. Например, построение схем, 

кратких записей к задачам. 

Для развития функциональной грамотности также используем прием 

«Составление кластера», например, к слову «Треугольник». Обучающиеся 

выписывают все слова, которые у них ассоциируются с данным словом. 

Сначала данную работу они выполняют самостоятельно, основываясь на тех 

знаниях, которые они имели на начало урока. Затем читают текст и 

продолжают работу по составлению кластера. Эта работа позволяет сделать 

кластер более полным.  

Хотим отметить, что, благодаря проекту «Развитие критического 

мышления через чтение и письмо», ребята научились самостоятельно находить 

нужную информацию, анализировать еѐ, находить разнообразные аргументы, 

принимать продуманные решения в повседневной жизни. 

Развитие функциональной грамотности можно представить в виде цветка. 

Как любому растению необходим уход, полив, тепло, свет, так и маленькой 

личности, которая приходит к учителю на урок, необходимы знания, умения и 

навыки. Поливать этот цветок нужно чѐтко продуманной работой, используя 

современные педагогические технологии. Только тогда он зацветет. Только 

тогда появятся замечательные, благоухающие бутоны (образованные, 

успешные, сильные, способные к саморазвитию люди). 
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Как без полива цветок зачахнет, так и без грамотной компетентной работы 

педагога нельзя сформировать, добиться развития функциональной 

грамотности младших школьников. [1, с.5] 
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АҚПАРАТТЫҚ-ҚАТЫНАСТЫҚ ТЕХНОЛОГИЯНЫ ҚОЛДАНУ 

АРҚЫЛЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ОЙЛАУ 

ҚАБІЛЕТТЕРІН ДАМЫТУ 

 
Мухамбеткалиева С.С.  

 
Қарасу орта жалпы білім беретін мектебі 

Казталов ауданы, Батыс Қазақстан облысы, Қазақстан Республикасы 

 

ХХІ ғасыр-жаңа технология мен ақпараттандыру ғасыры. Барлық сала 

компьютерлендіріле бастады. Сонымен бірге еліміздің ертеңі болар ҿсіп келе 

жатқан жас ҧрпақ компьютерді яғни техниканың барлық тілін терең меңгеруі 

тиіс. Ақпараттық - коммуникациялық технологияны дамыту білім берудің бір 

бҿлігі. Соңғы жылдары заман ағымына сай кҥнделікті сабақтарда компьютер, 

ноутбук, электрондық оқулық, интерактивті алмасу, интернет, электрондық 

пошта, телеконференция, ҽлеуметтік желілер, оn-line сабақтар арқылы іске 

асырылуда.  

Оқытудың жаңа ақпараттық-коммуникациялық технологияларын меңгеру - 

қазіргі заман талабы. ХХІ ғасыр – ақпараттық технология ғасыры. Елбасы 

Нҧрсҧлтан Назарбаев «Болашақта еңбек етіп, ҿмір сҥретіндер - бҥгінгі мектеп 

оқушылары, мҧғалім оларды қалай тҽрбиелесе Қазақстан сол деңгейде болады. 

Сондықтан ҧстазға жҥктелетін міндеттер ауыр» деген болатын. Ҧстаздар 

қауымының алдында сабақта ақпараттық-коммуникациялық технологияларды 

қолдана отырып жаңа технологияларды қолдану арқылы оқушылардың білім 

деңгейін арттыру; Шығармашылықпен жҧмыс істей отырып, заман талабына 

сай іскер, жан-жақты, терең білімді, интеллектуалдық деңгейі жоғары дамыған 

шҽкірт тҽрбиелеу; Сабақтарда оқытудың жаңа технологияларын тиімді қолдана 

білу; Оқушының таным белсенділігін қалыптастыру барысында 

шығармашылық ізденістің тиімді жолдарын ҥйрету міндеттері тҧр. 

Бҥгінгі кҥні инновациялық ҽдістер мен ақпараттық технологиялар қолдану 

арқылы білім алушылардың ойлау қабілетін арттырып, ізденушілігін дамытып, 
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қызығушылығын тудыру, белсенділігін арттыру ең негізгі мақсат болып 

айқындалады. 

Білім берудің кез келген саласында электрондық оқулықтарды пайдалану 

оқушылардың ҿз бетінше жҧмысын жҽне жоғары танымдық белсенділігін 

арттырып қана қоймай, логикалық ойлау жҥйесін қалыптастыруға, 

шығармашылықпен еңбек етуіне жағдай жасайды. Сапалы электронды оқулық 

қашықтықтан оқытуға, тіл ҥйренушінің ҿздігінен оқып ҥйренуіне мҥмкіндік 

береді.  

Ақпараттық технология-сабақты тҥрлендірудің, ерекшелендірудің, 

дараландырудың тҽсілі ғана емес, сонымен қатар сабақты жаңаша 

ҧйымдастырудың мҥмкіндігі. Ақпараттық технологияның кҿмегімен 

жҥргізілетін сабақтарда оқушы ҿзін белсенді жҽне еркін, мҧғаліммен тең 

дҽрежеде ҧстай алады. 

Қазіргі заман мҧғалімінен тек ҿз пҽнінің терең білгірі болу емес, тарихи 

танымдық, педагогикалық-психологиялық сауаттылық, саяси экономикалық 

білімділік жҽне ақпараттық сауаттылық талап етілуде. Ол заман талабына сай 

білім беруде жаңалыққа жаны қҧмар, шығармашылықпен жҧмыс істеп, оқу мен 

тҽрбие ісіне еніп, оқытудың жаңа технологиясын шебер меңгерген жан 

болғанда ғана біліктілігі мен білімі жоғары жетекші тҧлға ретінде ҧлағатты 

саналады. Білім беруде ақпараттандыру процесі мҧғалімнің дайындық деңгейі 

мен мамандық сапасына ҥлкен талап қояды. Ол мҧғалімнің ҿзін-ҿзі дамуына, 

ҿзіндік білім алуына жҽне шығармашылық пен жҧмыс жасауға мҥмкіндік 

туғызады. Оқушының шектеусіз қабілетін дамыта алатындай білім берудің 

ҽлемдік кеңістігін қҧруға қабілетті бола білуі шарт. 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңының 11 – бабының 9 

тармағында оқытудың жаңа технологияларын, оның ішінде кҽсіптік білім беру 

бағдарламаларының қоғам мен еңбек нарығының ҿзгеріп отыратын қажеттеріне 

тез бейімделуіне ықпал ететін кредиттік, қашықтан оқыту, ақпараттық-

коммуникациялық технологияларды енгізу жҽне тиімді пайдалану міндеті 

қойылған. [1] 

Білім – болашақ бағдары, кез-келген маман даярлайтын оқу орынның 

басты міндеттерінің бірі – жеке тҧлғаның қҧзіреттілігін дамыту. Қҧзірет – 

оқушының жеке жҽне қоғам талаптарын қанағаттандыру мақсатындағы 

табысты іс-ҽрекетіне қажетті білім дайындығына ҽлеуметтік тапсырыс. 

Қҧзыреттілік – оқушының ҽрекет тҽсілдерін жан-жақты игеруінен кҿрінетін 

білім нҽтижесі. Ақпараттық қҧзыреттілік – бҧл жеке тҧлғаның ҽртҥрлі 

ақпаратты қабылдау, табу, сақтау, оны жҥзеге асыру жҽне ақпараттық – 

коммуникациялық технологияның мҥмкіндіктерін жан-жақты қолдану қабілеті. 

Қҧзіреттілікті оқушының пҽн бойынша игерген білім, білігінің жинағы деп 

қабылдауға келмейді. Ол – оқу нҽтижесінде ҿзгермелі жағдайда меңгерген 

білім, білік, дағдыны тҽжірибеде қолдана алу қабілеті болып табылатын жаңа 

сапа. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологияны меңгеру қҧзіреттілігін 

қалыптастырудың басты мақсаты – оқушыларды ақпаратты беру, тҥрлендіру 
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жҽне оны қолдану білімдерімен қаруландыру, олардың компьютерлік 

технологияны ҿз қызметтеріне еркін, тиімді пайдалана алу қабілеттерін 

қалыптастыру.  

Ақпараттық технологияның негізгі мақсаты – қолданушыны керекті 

мҽліметті ҿздігінен іздеп табуға талпындыру, яғни ізденімпаздыққа ҥйрету. 

Сондықтан, бҥгінгі компьютерлендірілген ғасырда есептеу техникасының ҿте 

жылдам дамып, оны ғылымның кез-келген салаларына қолданып, одан нақтылы 

нҽтижелер алуымызға байланысты ғылым мен білімді одан ҽрі терең 

меңгертуде ақпараттық технологияларды қолданғанымыз аса маңызды. 

Ақпараттық–коммуникациялық технология электрондық есептеуіш 

техникасымен жҧмыс істеуге, оқу барысында компьютерді пайдалануға, 

модельдеуге, электрондық оқулықтарды, интерактивті қҧралдарды қолдануға, 

интернетте жҧмыс істеуге, компьютерлік оқыту бағдарламаларына негізделеді. 

Ақпараттық ҽдістемелік материалдар коммуникациялық байланыс қҧралдарын 

пайдалану арқылы білім беруді жетілдіруді кҿздейді. 

Қазіргі заман талабына сай адамдардың мҽлімет алмасуына, қарым-

қатынасына ақпараттық-коммуникациялық технологиялардың кеңінен 

қолданысқа еніп, жылдам дамып келе жатқан кезеңінде ақпараттық қоғамды 

қалыптастыру қажетті шартқа айналып отыр. Ақпараттық қоғамның негізгі 

талабы – оқушыларға ақпараттық білім негіздерін беру, логикалық ойлау-

қҧрылымдық ойлау қабілеттерін дамыту, ақпараттық технологияны пайдалану 

дағдыларын қалыптастыру жҽне оқушы ҽлеуметінің ақпараттық сауатты болып 

ҿсуі мен ғасыр ағымына бейімделе білуге тҽрбиелеу, яғни ақпараттық қоғамға 

бейімдеу.  

Ақпараттық-коммуникативтік технология жағдайындағы жалпы оқыту 

ҥрдісінің функциялары: оқыту, тҽрбиелеу, дамыту, ақпараттық болжамдау жҽне 

шығармашылық қабілеттерін дамытумен анықталады. Оқытудың ақпараттық-

коммуникативтік жҽне интерактивтік технологиялары бағыттары:  

а) электронды оқулықтар;  

ҽ) телекоммуникациялық технологиялар;  

б) мультимедиалық жҽне гипермҽтіндік технологиялар;  

в) қашықтықтан оқыту (басқару) Интернет.  

Ақпараттық технологияларды пайдаланудың артықшылықтары мынадай:  

Олар оқытудағы тақырып шеңберіндегі немесе белгілі бір уақыт аралығында 

айтылуға тиіс мҽліметтер кҿлемін ҧлғайтады. 

1. Білімге бір – бірінен ҥлкен ара қашықтықта орналасқан ҽр тҥрлі оқу 

орнында отырып қол жеткізуге болады:Жоғары сынып оқушыларын 

емтихандар мен ҦБТ даярлауға арналған жаттықтыру бағдарламаларын 

пайдалану; 

2. Оқытудың жҥйесінің кҿп денгейлі жетілдіруі олардың таралымдалуы 

мен оқу сапасын арттырады. 

3. Оқушы ҿз бетінше немесе ҿзге оқушылармен топтасып бірге жҧмыс 

істеуге мҥмкіндік алады.  
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4. Оқушының танымдық іс-ҽрекеттері кҥшейіп, ҿзіндік жҧмыстарды тез 

орындау мҥмкіндіктері артады.  

АКТ-ны қолдану сабақтарында, басқа сабақтардағы сияқты, мҧғалімге 

келесі мҽселелерді шешуге тура келеді. 

• дидактикалық (сабақтың оқу материалын дайындау, компьютерлік 

бағдарламаны талдау); 

• ҽдістемелік (тақырыпты беруде АКТ-ны қолдану ҽдістерін анықтау, 

сабақтың нҽтижесін талдау, келесі оқу мақсатын қою); 

• ҧйымдастырушылық (оқушының шамадан тыс жҥктелуін жҽне уақытты 

тиімсіз ҿткізуді болдырмайтындай етіп жҧмысты ҧйымдастыру); 

• оқыту (қарастырылған тақырып бойынша оқушылардың білімдерін жҽне 

ҧсынылған бағдарлама бойынша біліктері мен дағдыларын нығайту жҽне 

бекіту). 

Ақпараттық технологиялар мен инновациялық педагогикалық ҽдістерді 

біріктіру білім беру сапасы мен тиімділігін арттырады, білім саласындағы 

мемлекеттік саясаттың негізгі қағидаларының бірі болып саналатын білім беру 

жҥйесінің білім алушылардың деңгейі мен даму ерекшеліктеріне сҽйкестігін 

кҥшейтуге мҥмкіндік береді.Осы жерде АКТ қолдану мҧғалімге не береді? 

деген сҧрақ туындайды. 

Ақпараттық технологияны қолдану мҧғалім ҥшін ҿте тиімді: 

1. Білім алушы білімін қысқа уақытта бағалай алады. 

2. Білім сапасын арттыра алады. 

Сабақта ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдаланудың 

тиімділігі:  

• оқушының ҿз бетімен жҧмысы;  

• аз уақытта кҿп білім алып, уақытты ҥнемдеу;  

• білім-білік дағдыларын тест тапсырмалары арқылы тексеру;  

• шығармашылық есептер шығару;  

• қашықтықтан білім алу мҥмкіндігінің туындауы;  

• қажетті ақпаратты жедел тҥрде алу мҥмкіндігі;  

• экономикалық тиімділігі;  

• іс-ҽрекет, қимылды қажет ететін пҽндер мен тапсырмаларды оқып 

ҥйрену;  

• қарапайым кҿзбен кҿріп, қолмен ҧстап сезіну немесе қҧлақ пен есту 

мҥмкіндіктері болмайтын табиғаттың таңғажайып процестерімен ҽр тҥрлі 

тҽжірибе нҽтижелерін кҿріп, сезіну мҥмкіндігі;  

• оқушының ой-ҿрісін дҥниетанымын кеңейтуге де ықпалы зор.  

Ақпараттық технологияны қолдануда оқушылардың пҽнге деген 

қызығушылығын арттырып қана қоймай, шығармашылықпен жҧмыс істеуге 

жетелеуге де болады. Нҽтижесінде оқушы: 

 компьютерде еркін жҧмыс жасайды; 

 компьютерлік желілермен байланыс жасайды; 

 ақпараттарды алады, сақтайды; 

 интернет желісімен тҧрақты байланыс туғыза алады; 
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 электрондық поштаны қолданып тҥрлі ақпараттар алмаса алады; 

 ҿздігінен ізденімпаздық қабілеті артады; 

 басқа пҽндерді оқығанда компьютер мҥмкіндігін тиімді қолдана алады. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар жеке тҧлғаның 

қҧзыреттілігін дамыту қҧралы:  

Қазіргі білім беру ісінің басты шарттарының бірі болып оқушының ҿзіне 

керекті мҽліметті ҿзі іздеп табуына ҥйретіп, олардың ҿз оқу траекторияларын 

ҿзінің таңдай білуі есептеледі. Менің ойымызша, ақпараттық-білім беру 

ортасын жобалаудағы басты мақсат оқушының ҿздігінен оқуға талаптандыру, 

яғни ізденімпаздыққа ҥйрету болып саналады.  

Ҧстаз ҥшін нҽтижеге жету шҽкіртінің білімді болуы ғана емес, білімді 

ҿздігінен алуы жҽне алған білімдерін қажетіне қолдануы болып табылады. 

Бҥгінгі бала - ертенгі жаңа ҽлем. Бҥгінгі кҥні ақпараттар ағымы ҿте кҿп. 

Ақпараттық ортада жҧмыс жасау ҥшін кез келген педагог ҿз ойын жҥйелі тҥрде 

жеткізе алатындай, коммуникативті жҽне ақпараттық мҽдениеті дамыған, 

интерактивтік тақтаны пайдалана алатын, Он-лайн режимінде жҧмыс жасау 

ҽдістерін меңгерген мҧғалім болуы тиіс. Заман талабына сай жаңа технология 

ҽдістерін ҥйрету, бағат-бағдар беруші – біз. Оқушылардың жаңа тҧрмысқа, 

жаңа оқуға, жаңа қатынастарға бейімделуі тиіс. Осы ҥрдіспен бҽсекеге сай 

дамыған елдердің қатарына ену ҧстаздар қауымына зор міндеттер жҥктелетінін 

ҧмытпауымыз керек. 
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Обучение учащихся процессу самостоятельного добывания знаний, 

умению анализировать, структурировать и эффективно использовать 

полученную информацию для максимальной самореализации и адаптации в 

обществе требует от сегодняшнего учителя осмысления того, как лучше и 

эффективнее донести учащимся содержание предмета, провести оценку знаний. 

Он должен эффективно владеть методиками и технологиями, которые 

способствовали бы вовлечению ребенка в процесс самообучения, саморазвития, 

самореализации. Постановка ученика в центр школьной образовательной 
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системы потребовала переосмысления отношений между учителем и учеником 

в процессе обучения и воспитания, подвигла к работе над проблемой 

трансформации традиционных методов обучения в новаторском и передовом 

педагогическом опыте на основе конструктивистской теории обучения. 

Сторонники ее требуют, чтобы «учитель, сосредоточенный на ученике, 

организовывал занятия в соответствии с задачами, способствующими развитию 

знаний, идей, навыков у учеников».[1] В таком случае ученикам 

предоставляется «возможность продемонстрировать свои знания по изучаемой 

теме, подвергнуть сомнению определенные предположения, скорректировать 

убеждения и сформировать новое понимание». А это возможно лишь через 

создание в классе совместной среды, способствующей мотивации к обучению, 

созданию комфортных условий для получения знаний из всех источников: 

учебного материала, от учителя, друг у друга. 

Совместное обучение - это подход, в рамках которого обучение построено 

на тесном взаимодействии между обучающимися, либо между обучающимися и 

учителем. Участники процесса получают знания через активный совместный 

поиск информации, обсуждение и понимание смыслов. [1] Как писал 

В.А.Сухомлинский в своем труде «Разговор с учителем школы»: «Обучение - 

это прежде всего взаимоотношения между людьми, обмен духовными 

ценностями, взаимная отдача сердечной доброты, сострадательности». [2] 

Только в такой среде учитель становится партнером ученика, призванным 

сформировать навыки обучения тому, как обучаться, сможет активно вовлекать 

учащихся в обучение, сделает обучение более актуальным, приятным и 

мотивирующим. Вследствие этого формируется функционально грамотная 

личность ученика: независимая, с развитым критическим мышлением, 

компетентная в различных областях. Такую личность нельзя воспитывать в 

авторитарных условиях, поэтому очень важно создавать на уроках атмосферу 

открытости, сотрудничества и психологического комфорта. А для этого 

учителю необходимо не просто иметь общее представление об учениках, но 

еще и знать их психологические особенности, чем живут и интересуются его 

ученики, что может повысить мотивацию обучения, помнить о следующих 

составляющих атмосферы их эмоционального комфорта: 

- Эмоциональное состояние ученика зависит от выработки единой системы 

требований, отсутствия стрессовых ситуаций. 

- Ситуация на уроке более комфортная, когда ученик может свободно 

выражать свои мысли, не боится быть не услышанным, а значит и быть 

непонятым. 

- Ученик чувствует себя защищенным, а значит комфортно, воспринимая 

себя членом коллектива, ощущая постоянную поддержку со стороны 

одноклассников. 

- Ученику спокойно, а значит комфортно, если имеет право на ошибку, 

когда ошибка воспринимается как показатель необходимости доработки 

материала, дополнительной практики. 
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- Ученик испытывает удовлетворение от оценки, если при оценивании 

учитываются вложенные им усилия, что не дает ему привыкнуть к плохим 

оценкам и смириться с ними. 

- Ученику комфортно, так как постоянно вовлечен в процесс познания, а 

значит не чувствует себя отстраненным. 

- Ученик ощущает поддержку со стороны учителя, что позволяет 

полностью погрузиться в творческий процесс познания. 

Исходя из мысли Л.Выготского о том, что общение является главным 

инструментом обучения, все эти условия возможно обеспечить через 

вовлечение учащихся в активную творческую деятельность в группе, так как 

именно групповой способ обучения наиболее соответствует содержанию 

обучения детей с учѐтом развития их особенностей и возможностей. В ходе 

групповой работы формируется позитивный микроклимат в коллективе, 

адекватная самооценка личности, идет освоение нравственного опыта 

поведения, формируются положительные мотивы учения. Чисто 

индивидуальная работа по схеме учитель - ученик лишает учебный процесс 

важнейшего звена - межличностного общения и межличностного 

взаимодействия. Знание предмета оказывается более прочным, когда предмет 

учебной деятельности выступает как средство общения. Методически 

правильно организованная работа в группах предоставляет всем участникам 

возможность практиковать навыки сотрудничества, межличностного общения 

(в частности, владение приемами активного в слушания, выработка общего 

решения, разрешения противоречий). В условии применения данного способа 

обучения каждый учащийся чувствует себя раскованно, работает в 

индивидуальном темпе, у него повышается ответственность не только за свои 

успехи, но и за результаты коллективного труда, формируется самооценка 

личности, своих возможностей, достоинств и ограничений. При групповом 

интенсивном обучении возникает учебный коллектив, благотворно влияющий 

на становление личности каждого. 

Работая в группе, ученики думают вместе над общей проблемой, создают 

совместное ее понимание. Они обмениваются идеями и мнениями, обсуждают и 

оценивают, анализируют свои идеи и идеи других учеников, размышляют. 

Важен развивающийся потенциал такой работы, при которой ученик 

становится частичкой коллективного субъекта учебной деятельности - группы 

сотрудничающих между собой школьников. В этих условиях ученик 

эффективно овладевает учебной деятельностью и накапливает предпосылки к 

переходу на следующую ступень в своем развитии - индивидуального субъекта 

учебной деятельности. Защищая свои проекты, они активно комментируют, 

размышляют, задают вопросы, озвучивают решения проблем, 

аргументированно высказывают доводы. Каждый ученик может выступить по 

итогам собственной деятельности в группе, сделать свои заключения. 

Аналитические вопросы, задаваемые им в ходе выступлений, будут 

способствовать развитию их критического мышления. 
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Анализ соответствующей литературы позволил определить ряд 

специфических принципов, на которые целесообразно опираться для 

поддержания совместной среды при организации работы в группах: 

• Принцип добровольного участия. Учитель должен создать условия, при 

которых ученики сами стремятся активно выполнять упражнения, задания. 

• Принцип активности. Нужно стремиться разнообразить деятельность в 

группе: слушание, диалог, взаимообучение и т.д. 

• Принцип исследовательской (творческой) деятельности. Нужно 

стремиться создать особую (креативную) среду, чтобы настроить учеников на 

выработку идей, фактов, закономерностей. 

• Принцип объективности (осознания) поведения. Этого можно достигнуть 

обеспечивая обратную связь, индивидуальную и коллективную рефлексию. 

• Принцип субъект-субъектного взаимодействия. Ученики должны уметь 

видеть и слышать другого человека, учитывать их интересы, чувства, эмоции, 

переживания. 

• Принцип гармонизации интеллектуальной и эмоциональной сфер. Важно 

обеспечить общий позитивный фон взаимодействия, совместное переживание 

успеха и неудач. 

• Принцип образной фиксации. Обязательно отражать содержание задания 

в рисунках, схемах, символах. Это поможет учащимся лучше понять, усвоить и 

запомнить информацию. 

• Принцип практической направленности. Стараться содержание заданий 

связывать жизнью, с практикой. 

• Принцип фасилитационной позиции. Обеспечивая активную обратную 

связь, постоянно стимулировать положительные личностные изменения 

учеников. 

Для установки эмоциональной связи и доверительного контакта в общении 

с учеником важно, чтобы учитель: 

- концентрировал усилия на выявлении и понимании потребностей 

ученика: держал в поле зрения то, что чувствует ученик, когда говорит; 

- позитивно относился к критике со стороны учеников: помнил, что чаще 

критика является проявлением чувств и неудовлетворенных потребностей; 

- с интересом выслушал ученика и был готов для совместного поиска 

решения: найти подходящий момент для предложения помощи. 

Для обеспечения диалога в процессе обучения учитель должен обладать 

приемами рефлексивного слушания: 

- Повторение слов ученика с целью дополнения, уточнения, выделения 

главного в сообщении. («Вы сказали, что...», «Вы утверждаете, что...»). 

- Обращение к ученику с целью уточнить или обосновать высказанную 

информацию. («Что вы имеете в виду?», «Уточните, пожалуйста»). 

- Интерпретация слов ученика, направленная на осмысление информации. 

(«С вашей точки зрения, это.», Я так понимаю, вы говорите о.», Возможно, вы 

хотели сказать. »). 
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- Отражение чувств ученика для актуализации самоконтроля, а также для 

укрепления контакта. («Вы расстроены тем, что.», «Я понимаю, что вы 

чувствуете»). 

- Проговаривание вслух ключевых мыслей и идей для побуждения ученика 

к осмыслению собственного сообщения. 

Для максимально эффективного использования методов активного 

обучения и преподавания, в ходе планирования учебной деятельности следует 

рассмотреть некоторые вопросы: 

- Чего вы хотите достичь, интегрируя методы активного обучения в 

существующую практику? 

- Соответствуют ли упражнения возрасту учеников и уровню 

взаимоотношений их в классе? 

- Учтены ли потребности всех учеников, а также обстоятельства у 

отдельных учеников, которые нужно принять во внимание? 

- Имеют ли все ученики одинаковые возможности участвовать в работе? 

- Достаточно ли разнообразия в предложенных видах работы? 

Можно предположить, что работа учителя, организованная с учетом этих 

рекомендаций сможет существенно повысить уровень сплоченности и 

организованности ученического коллектива, улучшить взаимоотношения в нем. 

Преимуществом его является то, что работа организуется так, чтобы весь 

учебный материал последовательно прорабатывается сначала в позиции 

ученика, затем в позиции учителя. Кроме того у учащихся совершенствуются 

навыки логического мышления и понимания, мыслительной деятельности, 

включается работа памяти, обеспечивается более прочное усвоение в процессе 

неоднократного повторения. 

Таким образом, созданные на уроке условия для обучения посредством 

использования новых подходов к преподаванию и обучению, способствуют 

повышению уровня знаний, развитию мышления и коммуникативных навыков 

учеников. Это имеет большое значение на современном этапе для 

формирования функциональной грамотности ученика в отношениях с внешней 

средой, для получения возможности развивать свой личностный потенциал и 

принимать взвешенные и ответственные решения, чтобы жить и работать в 21 - 

ом веке. 
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ФОРМИРОВАНИЕ СОЦИАЛЬНОЙ ТОЛЕРАНТНОСТИ У ВСЕХ 

СУБЪЕКТОВ ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА КАК НЕОБХОДИМОЕ 

УСЛОВИЕ РЕАЛИЗАЦИИ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Ной В.В. 

 

КГУ «Образовательная школа №3 акимата города Шахтинска» 

Карагандинская область, г. Шахтинск, Республика Казахстан. 

 

 «Полноценное участие» в концепции инклюзии – это обучение вместе с 

другими учениками, сотрудничество с ними, приобретение общего опыта. Оно 

подразумевает активное вовлечение в процесс обучения каждого ребѐнка и 

возможность для каждого участника открыто выразить своѐ мнение об этом 

процессе. Более того, оно подразумевает, что ученика принимают и ценят 

таким, какой он есть. Инклюзия начинается с того, что признаѐтся наличие 

различий между учениками. При развитии инклюзивного подхода к обучению 

такие различия уважаются и являются основой образовательного процесса. При 

этом подходе могут также понадобиться серьѐзные изменения того, что обычно 

происходит в классах, в кабинетах сотрудников, на школьном дворе и в 

отношениях с родителями или опекунами школьников. 

Для того чтобы любой ученик был включѐн в образовательный процесс и 

школьную жизнь, необходимо рассматривать всю ситуацию в целом. Работа, 

проделанная в отношении преодоления трудностей одного ученика, может 

принести пользу и многим другим детям, хотя их собственным нуждам 

изначально, может быть, и не уделялось особого внимания. Именно так 

различия между учениками – интересы, знания, прошлый опыт, родной язык, 

достижения или инвалидность – превращаются в ресурсы, поддерживающие 

эффективный педагогический процесс. Концепция «барьеров на пути обучения 

и участия в школьной жизни» привлекает внимание к тому, что необходимо 

сделать, чтобы улучшить обучение любого ребѐнка. Ученики сталкиваются с 

трудностями, когда на их пути встают барьеры на пути обучения и 

полноценного участия в школьной жизни. Барьеры можно обнаружить как в 

школе, так и в местном сообществе, а также в региональной или национальной 

политике. Барьеры также возникают при взаимодействии учеников с 

несоответствующими их потребностям содержанием и методами образования. 

Все эти барьеры могут сделать школу гораздо менее доступной для всех 

учеников. 

Инклюзия подразумевает изменения. Реальная инклюзия появляется в 

школе в тот самый момент, когда начинается процесс обеспечения 

полноправного участия в школьной жизни буквально всех еѐ учеников. Она 

направлена на развитие сообществ, которые поддерживают и высоко ценят 

достижения каждого его члена. Инклюзия – это также и расширение 
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имеющихся сообществ. Школы могут сотрудничать с другими службами и 

сообществами, стремясь улучшить образовательные и социальные условия в 

своих районах [1, с.11- 12]. 

Обучение в интегративном классе предполагает право каждого школьника 

участвовать в образовательном процессе вместе с другими. Расовые и половые 

различия не влияют на это право. Так же как и разные способности. Все 

ученики одинаково считаются членами класса вне зависимости от своих 

способностей и потребностей. Для учителя это означает, что он должен 

разработать и воплотить в жизнь такие методы обучения и практические 

приемы, которые направлены на развитие соответствующей культуры в классе 

[2, с. 2]. 

Традиционные представления о детях с ограниченными возможностями в 

последнее время значительно изменились. Раньше такой ребенок вызывал, в 

лучшем случае, сочувствие, то теперь он считается равноправным, 

независимым, но нуждающимся в направлении и поддержке. Школа является 

для детей тем местом, где они проводят большую часть времени, общаются, 

знакомятся с новыми людьми, находят друзей.  

Качество психологического климата в классе предопределяет успеваемость 

учащихся. Они учатся лучше, если находятся в эмоционально-безопасном и 

предсказуемом окружении, которое их мотивирует и помогает ставить 

правильные цели [3, с. 99]. 

Включение ребенка с ограниченными возможностями в межличностные 

отношения в классный коллектив представляет ему реальные условия для 

реализации потребности быть личностью и способности стать личностью. В 

социально-реабилитационной практике необходимо заботиться не только о 

конкретном ребенке, но и о развитии группы, создавая тем самым лучшие 

условия для формирования личности каждого ребенка, входящего в эту группу. 

Социально-психологический климат в детской группе отражает характер 

сложившихся отношений между детьми, возникших на основе реализации 

потребностей детей, психологической совместимости, близости, симпатий и 

антипатий, совпадения интересов, характеров и склонностей. Основой 

положительного климата в группе служат уважительное отношение детей друг 

к другу и взаимная помощь, удовлетворение их потребностей в общении, в 

самовыражении, в психологической защищенности. 

Обучение в школе детей с ограниченными возможностями сопровождается 

не только трудностями учебного и организационного характера, наличием 

физических и психических барьеров, но и трудностями социализации 

психологического характера. В числе последних - проблема негативного 

отношения к детям со стороны сверстников.  

Толерантность, как отношение к равному, формируется лишь при личном, 

бытовом контакте. Толерантность формируется тогда, когда ребенок с 

ограниченными возможностями живет рядом со здоровыми детьми. 

Толерантность формируется тогда, когда ребенок с особенностями смотрит 

фильм в кинотеатре, учится за соседней партой, отдыхает в лагере. 
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Толерантность формируется тогда, когда ребенок, отличный от других, живет 

рядом, делает те же вещи, что и обычные дети, только иным путем.  

Таким образом, возникает большая необходимость и значимость 

формирования социальной толерантности у всех субъектов образовательного 

процесса в условиях реализации инклюзивного образования. 

Социальная толерантность – это форма партнѐрского взаимодействия 

между различными социальными группами общества, его властными 

структурами, когда признаются необходимость такого сотрудничества и 

уважение позиций сторон – такое определение этого понятия дает Л.Н. 

Коновалова. 

Толерантное пространство складывается постепенно. При внедрении идей 

толерантности в процесс обучения и воспитания большие надежды возлагаются 

на все субъекты образовательного процесса, т.е. на педагогов, воспитателей, 

педагогов дополнительного образования, социальных педагогов-психологов, 

дефектологов, логопедов, методистов и т.д. Социальному педагогу во 

взаимодействии с детьми и взрослыми с ограниченными возможностями важно 

создать атмосферу психологической комфортности, окружить их вниманием и 

заботой, обеспечить эмоционально значимое общение, организовать 

комплексную социально-психолого-педагогическую помощь, направленную на 

стимуляцию их личностного развития и социализации.  

В социально-реабилитационной практике необходимо заботиться не 

только о конкретном ребенке, но и о развитии группы, создавая тем самым 

лучшие условия для формирования личности каждого ребенка, входящего в эту 

группу. Поэтому в своей работе , в первую очередь, изучаю социально – 

психологический климат в классе, эмоциональные состояния в процессе 

межличностного взаимодействия. При нарушениях контактов, возникновении 

конфликтных ситуаций стараюсь строить работу таким образом, чтобы ученики 

от совместного пребывания получали положительные эмоциональные 

переживания через уважительное отношение друг к другу, взаимную помощь. 

Провожу работу в оказании помощи детям в самоутверждении, обретении 

ребенком определенного престижа, через включение его в социально – 

одобряемую деятельность, создание ситуации успеха.  

Создание благоприятного социально – психологического климата в 

классном коллективе, основой которого служат уважительное отношение детей 

друг к другу и взаимная помощь, удовлетворение их потребностей в общении, в 

самовыражении, в психологической защищенности, воспитание толерантности 

у школьников, создание атмосферы принятия – вот главные составляющие в 

моей профессиональной деятельности.  

Цели, которые я ставлю в работе в данном направлении:  

- развитие коммуникативных качеств личности  

- развитие умения находить положительные качества в других людях 

- формирование навыков самораскрытия, повышению самооценки, 

обучение способам избегания конфликтных ситуаций 

- повышение ответственности за собственное поведение 
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- развитие самосознания и способности к планированию поступков. 

Многие из учеников никогда не встречались с человеком с инвалидностью. 

Именно поэтому люди с инвалидностью могут вызывать страх или даже 

отторжение у школьников. Однако эти чувства возникают только потому, что 

он ничего не знает о людях с инвалидностью. Для того, чтобы дети получили 

информацию о людях с ограниченными возможностями и чтобы они могли 

самостоятельно сделать выводы, способствующие развитию толерантного 

отношения к людям с инвалидностью, провожу в школе занятия по пониманию 

инвалидности. В работе использую пособие по проведению «Уроков доброты» 

для учащихся младших и средних классов и « Разные возможности – равные 

права» - для учащихся средних и старших классов.  

На занятиях по пониманию инвалидности школьники знакомятся со 

множеством неизвестных им прежде понятий: «безбарьерная среда», 

«инклюзивное образование», «толерантность» и т.д.  

Основная цель «Уроков доброты» – улучшить отношение детей к людям с 

инвалидностью, показать, что инвалидность не является основанием для 

отторжения человека, что он такой же человек, как и все остальные, и должен 

иметь равные права и возможности. 

На этих занятиях говорится о существующих физических, социальных и 

психологические барьерах, которые мешают людям с инвалидностью быть 

полностью включенными в наше общество. 

Я замечала, как меняются дети, как они стали помогать не только 

инвалидам, но и престарелым больным людям. Чтобы охватить работой всю 

школу, возникла идея создания ученического проекта. « …Мы можем внести 

свой вклад в обеспечение того, чтобы в нашей школе не было дискриминации. 

Для начала – в своей семье и в школе мы можем приступить к работе по 

изменению мнения своих родителей, учителей, школьников. Людей с 

инвалидностью можно и нужно воспринимать как полноправных членов 

общества, с ними, как и со всеми, можно дружить, играть, общаться. Мы, как и 

взрослые можем принять участие в формировании у школьников адекватного 

уважительного отношения к людям с инвалидностью – отношения на равных, 

без страха и снисходительности. Мы хотим видеть школу, открытую для всех». 

Это основная идея, которая легла в основу проекта, который так и называется 

«Школа, открытая для всех». Основные задачи деятельности в проекте – 

изменение общественного мнения и неадекватных социальных представлений у 

учеников, их родителей и учителей по отношению к детям с ограниченными 

возможностями, формирование основ эмпатийного поведения, как со стороны 

обычных сверстников, их родителей, так и со стороны самого особого ребѐнка 

и его семьи. Проектом охвачены учащиеся с ОВР, остальные учащиеся, 

включенные в инклюзивное общеобразовательное пространство, родители, и 

включаемого ребенка, и других детей класса, педагогический коллектив, 

сотрудники школы. 
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Считаем, что наша деятельность позволит и взрослым, и детям не только 

получить новую информацию о людях с инвалидностью и расширить свой 

кругозор, но и изменится внутренний мир, ценностные установки. 

- Здоровый ребѐнок станет добрее, научится помогать другим; 

- Здоровый ребѐнок получит опыт сочувствия, сострадания, научится быть 

терпимым. Это сблизит педагогов и детей; 

- Ребѐнок с инвалидностью будет взаимодействовать со здоровыми детьми; 

Может получить дополнительную поддержку со стороны сверстников;  

- Ребѐнок с ОВР будет чувствовать себя более полноценно, участвуя в 

жизни ученического коллектива наравне со здоровыми детьми;  

- У ребѐнка с ОВР появятся широкие возможности проявить свои 

способности в различных видах деятельности, общения; 

Главная решаемая задача школы в развитии инклюзивного 

образовательного пространства - создание атмосферы согласия, 

взаимопонимания, благоприятного социально-психологического климата как 

основы формирования толерантного пространства, чувства собственного 

достоинства, самоуважения, уважения к окружающим людям независимо от их 

социальной принадлежности, национальности, расы, религии. 

Гуманизм современного воспитания состоит в том, чтобы строить 

отношения субъектов воспитательного процесса не на давлении и принципах 

послушания, а на диалоге и взаимопонимании, не на конфликте, а на 

сопереживании, принятия друг друга. В основе современной инклюзивной 

педагогики стоит воспитание личности, способной на позитивные отношения с 

разными людьми.  
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛЬДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 
Нҧрғалиева Д.Қ. 

 

«№36 орта мектебі» КММ Қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің ҧстазы 

Ӛскемен қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазіргі ҽлемдік білім кеңістігіндегі халықаралық стандарт талаптарына сай 

оқыту ҥдерісінің орталық тҧлғасы білім алушы субъект, ал ол субьектінің алған 

білімінің тҥпкі нҽтижесі қҧзіреттіліктер болып белгіленуі білім беру жҥйесінде 

«функционалдық сауаттылықты» қалыптастыру мҽселесін негізге алудың 



511 

 

ҿзектілігін арттырып отыр.Ал қҧзіретті тҧлғаны қалыптастыруда басқа пҽндерді 

оқытуға негіз болатын тіл пҽндерінің орны ерекше. Бҧл ҿзге тілді мектептердегі 

«Қазақ тілі» пҽніне де тікелей қатысты. Ҿйткені мемлекеттік тіл ретінде 

оқытылатын қазақ тілі бойынша оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыру Қазақстан Республикасының «Білім туралы», «Тіл туралы» 

Заңдары мен Тіл саясаты тҧжырымдамасындағы айқындалған мақсаттар мен 

міндеттердің жҥзеге асуының басты шарты болып саналады. Тілді меңгертудің 

шешімін табуы тиіс мҽселелерінің қай-қайсысы да оқытудың қҧзіреттілік 

бағытын іске асырудың, мемлекеттік тілдің қолданылу аясын кеңейтудің жҽне 

білім беруді бҥгінгі таңдағы қоғамның ҽлеуметтік сҧранымымен ҥйлестірудің 

аса маңызды тетігі болып табылатын функционалды сауатты дара тҧлғаны 

қалыптастырумен тығыз сабақтасып жатыр. 

Елбасы айтқандай, «білім беру тек қана оқытумен ғана шектелмей, оны 

керiсiнше, ҽлеуметтiк адаптация процесіне бейiмдеу қажет». 

Сонымен, функционалдық сауаттылық дегеніміз не?  

Функционалдық сауаттылық дегеніміз-адамдардың ҽлеуметтік , мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, ҥнемі 

білімін жетілдіріп отыруы.[3,22-24б] Ондағы басты мақсат жалпы білім беретін 

мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани 

тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҽлемде ҽлеуметтік 

бейімделуі болып табылады.Мҧндағы басшылыққа алынатын сапалар:  

• белсенділік  

• шығармашылық тҧрғыда ойлау  

• шешім қабылдай алу  

• ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алу , 

• ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады.  

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады.  

Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары 2011-2020 

жылының мемлекеттік бағдарламасында айқын кҿрсетілген. .  

Функционалдық сауаттылықтың тҿрт негізгі механизмінің бірінші 

механизмі-оқыту ҽдіснамасы мен мазмҧнын тҥбегейлі жаңарту / МЖБС -

мемлекеттік стандарт/ . Ол ҥшін мҧғалім оқушының бойына ҽлеуметтік ортаға 

бейімделуіне, алған білімін практикалық жағдайда тиімді пайдалана алатындай 

негізгі қҧзыреттіліктерді сіңіруі керек. Олар:  

• басқарушылық /проблеманы шешу қабілеті/; 

• ақпараттық /ҿз бетінше ақпараттар кҿздері арқылы ҥнемі білімін кҿтеріп 

отыруы, сол арқылы танымдық қабілетін ҧштау/;  

• коммуникативтік /қазақ ,орыс ,ағылшын тілінде ауызша ,жазбаша қарым-

қатынас жасау;  

• ҽлеуметтік /қоғамда, ҿзі ҿмір сҥрген ортада іс-ҽрекет жасай алу қабілеті/;  

• тҧлғалық / ҿзін жеке тҧлға ретінде қалыптастыруға, , қажетті білім, білік, 

дағдыларды игеру, болашақта ҿзі таңдаған кҽсібін ҿзі анықтау, оның қиын-

шылығы мен кҥрделілігіне тҿзімді болу/;  
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• азаматтық /қазақ халқының салт-дҽстҥрі,тарихы, мҽдениеті, діні мен тілін 

терең меңгеріп, Қазақстанның ҿсіп ҿркендеуі жолындағы азаматтық парызын 

тҥсінуі/  

• технологиялық / ақпараттық технологияларды, білім беру 

технологияларды сауатты пайдалану/;  

Оқушы осы аталған негізгі қҧзыреттіліктермен қатар пҽндік 

қҧзыреттіліктерді /ҽр пҽннің мазмҧны арқылы/ меңгеруі тиіс. [2,232б] 

Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру – қазақ тілі сабақтарында 

оқушылардың ҿмірлік дағдыларын дамытудың басты шарты. Функционалдық 

сауаттылықты қалыптастыру – оқушының танымдық-қатысымдық қабілеттерін 

дамытуға деген ішкі мҥдделілігімен ҽлеуметтік сҧранымды ҥйлестірудің жолы. 

[ 5, 16 б.] 

 Сондықтан оқу орыс тілінде жҥретін мектептерде қазақ тілін меңгертуде 

білім мазмҧны аяларға бҿлініп, қатысымдық, дара тҧлғаға бағдарлай оқыту 

жҽне сҧқбаттық ҽдістер негізінде ҧйымдастырылатын жағдаяттық, рҿлдік ойын, 

шығармашылық тапсырмалар біртҧтас ҽдістемелік жҥйе тҥрінде жҥзеге 

асырылады.Оқушыныңфункционалдық сауаттылығын қалыптастыруда ең 

негізгі деген қҧзыретіліктерді таңдап,зерттеулермен танысу арқылы мына 

жолдар таңдалып алынды. 

 Коммуникативтік бағыт ҽдіснамасын (И.И.Бим, Ф.Ш.Оразбаева, 

Е.И.Пассов, В.Л.Ляховицкий); қҧзіреттілік бағыт ҽдіснамасын (В.А. Болотов, 

И.А. Зимняя, А.К. Маркова, С.Г. Молчанов, А.В. Хуторской, С.Д.Мҧқанова); 

ҽрекеттік бағыт ҽдіснамасын (В.В. Давыдов, А.А. Леонтьев, Д.Б. Эльконин); 

ҿзге тілді мектептерде қазақ тілін оқыту ҽдістемесін (Н.Сауранбаев, 

С.Кеңесбаев, С.Жиенбаев, Т.Ахметов, А.Айдаров, Ж.Д.Адамбаева, 

М.М.Артықова)оқу-танымдық қҧзыреттілікті дамыту ҽдіснамасын(А.Волков) 

зерттеген осы саладағы ғылыми-теориялық қағидалар мен ой-тҧжырымдар 

басшылыққа алынды.Осы бағытта жҧмысты бірлесе жҥргізу арқылы бір 

нҽтижеге бағытталған тапсырмалар іріктеліп,жҥйелі тҥрде жҧмыстар жҥргізе 

бастадық. 

Функционалдық сауаттылыққа қол жеткізуде лексика мен грамматикалық 

минимумды қатар алып жҥру сауаттылықты дамытудың басты шарты екені 

белгілі. 

Сабақта берілген жаңа тақырып бойынша ҿтілетін сҿздерді меңгертуде 

жҥйелілікті сақтау,ҿткен сабақтағы жаңа сҿздермен байланыстыру,тҥрлі 

жағдаяттық тапсырмаларды орындата отырып грамматикамен жҥйелі 

байланыстыру ғана ҿз нҽтижесін бермек.Оқыту барысында оқу танымдық 

қҧзыреттілігін дамытуға бағыттайтын тапсырмалар беру арқылы 

қызығушылығын оятып,ізденіске жетелеу негізінде функционалдық 

сауаттылықты қалыптастырудың тҥрлері: семинар, диспут, жобаны қорғау, 

сҿзжҧмбақ,білім аукционы, ой шабуылы, танымдық ойындар, білім сайысы, 

рҿлдік ойын, театрға бару секілді тҥрлерін қолдандық. Оқыту тҥрлеріне 

сабақтың дҽстҥрден тыс басталуы (кіріспе, жҧмбақ,музыканы тыңдату), 

дидактикалық ойындар, АКТ қолдану, материалды топтау (сызба, кесте, 
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алгоритмдер), пҽнарлық байланыс сабақтары, сабақтан тыс шаралар, дҽстҥрлі 

емес сабақтар (саяхат, сҿз мерген,білім сайысы), топтық жҧмыс 

(тізбек),шығармашылық тапсырмалар (сҿзжҧмбақтар, ой тҥю). Бҧл жҧмыс 

тҥрлері ізденіске жетелеп,ойлау қабілеті мен танымын кеңейтуге ықпал 

етті.Осындай тапсырмалар арқылы сабақтан тыс уақытта 

тілімізді,мҽдениетімізді,ҽдебиетімізді танып білуге талпыныстарын 

ояттық.Қалалық байқаулар мен оқушылардың ғылыми практикалық 

конференцияларында,білімсайыстарына қатысып,ҿз білімдері мен дағдыларын 

байқап кҿруге талпыныстары артты.Балалардың алған білімін тиянақтау 

мақсатында қҧрастырылған тесттік жҽне диктанттар жинағы ҧлттық 

ерекшелігімізді аңғартатын мҽтіндерден қҧрастырылды.Оқушылардың жеткен 

жетістігі мен кемшіліктерін ескере отырып,сабақтан тыс уақытта тҥрлі 

танымдық кештер,аймақтық компонент бойынша шағын ғылыми жобалар 

жаздырып,поэзиялық кештер,ҿнердегі танымал адамдармен кездесулер 

,байқаулар ҿткізу арқылы қатысушыларды жеткен нҽтижесінде білім басты 

қажеттілік екені ҧғындырылды.Шешім қабылдап, ортағa қалыптасуына, тҧлға 

ретінде ҿзін айқындауына ықпал етті. Ақпаратты қабылдап, қажетті деректі 

іріктеп алуға, ҿз бетімен ізденуге ҥйренді.Алайда оқушының қызығушылығын 

оятып,ізденіске жетелеу алға қойған міндеттің бастапқы сатысы ғана.Оқушы 

тілінің жаттығып,жҥйелі,сауатты сҿйлеуіне, кҥнделікті ҿмірде ҿз ортасында 

қолдана білуіне бірден –бір ықпал ететін тапсырма бҧл-мҽтінмен жҧмыс болып 

табылады. 

5-6-сынып оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастырудың тиімді ҽдістері ретінде оқытудың қатысымдық ҽдісін, рҿлдік 

ойын ҽдісін, дара тҧлғаға бағдарланған оқыту ҽдісін, сҧрақ-жауап ҽдісін атауға 

болады. Олар жағдаяттық тапсырмалар, рҿлдік ойындар, сҧқбаттық 

тапсырмалар, қҧзіреттіліктерді қалыптастыратын тапсырмаларды кешенді 

жҥргізуде маңызды рҿл атқарады. Осы ретте ҧтымды жҧмыс тҥрі – мҽтінді 

ҽңгімелету. Бҧл – айтылымды қалыптастырудың ҿнімді тҥрі. Мҽтінді 

ҽңгімелетудің мына тҥрлерін жҥргізуге болады:[6,29] 

• мҽтіннің мазмҧнын қысқаша ҽңгімелету; 

• мҽтіннің мазмҧнын толық ҽңгімелету; 

• мҽтіннің мазмҧнын жалғастыра ҽңгімелету.  

Мҽтінді ҽңгімелетудің бҧл тҥрлерінің ҽрқайсысында ҿз ерекшеліктері, ҿз 

мақсаты бар.  

• Мҽтіннің мазмҧнын қысқаша ҽңгімелетуде мынадай мақсаттар кҿзделеді: 

мҽтіндегі негізгі ойды білуге бағыттау,  

• мҽтінді ҿзінше ҽңгімелеуге жаттықтыру 

• мҽтіннің негізгі ойын есте сақтауға жаттықтыру.  

 Бҧл ҽдістемелік жҧмыстар мҽтінді ойланбай қайталауға жол бермейді. 

Мҽтінді ойланбай қайталау есте сақталмайды. Мҽтінді тҥсініп, ондағы негізгі 

ойды тауып ҽңгімелеу есте сақталады. Мҽтіннің мазмҧнын толық ҽңгімелетудің 

шарты – мҽтін мазмҧнын ҿз сҿзімен ҽңгімелету. Бҧл – тіл ҥйренушіні қазақша 

ҿз бетімен сҿйлеуге мҥмкіндік беретін тҽсіл.[6,28] Алғашқыда оқытушы ҥлгісін 
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кҿрсетіп жаттықтыруына болады, келесіде мҽтіндегі сҿйлеушінің жағын 

ҿзгертіп ҽңгімелеуге жаттықтыру. Мҽселен, мҽтін бірінші жақта баяндалса, оны 

3-жақта ҽңгімелеу. Немесе, мҽтіндегі мезгілді ҿзгерту, мҽтіндегі уақиғаның 

болған орнын ҿзгертіп ҽңгімелеу т.б. Бҧл жҧмыстың тҥрлерін орындатуда 

оқытушының кҿмегі керек. Бірақ ҽңгімелетудің бҧл тҥрі тіл ҥйренушінің ҿзінше 

сҿйлеуін, ҿзінше ҽңгімелеуін, ҿзінше сҿйлеуін қалыптастырады. 

Мҽтіннің мазмҧнын жалғастыра ҽңгімелеу – шығармашылыққа апаратын 

жолдың бастамасы. Мҧндағы негізгі шарт – мҽтінді жалғастыру, мҽтін 

мазмҧнымен байланысты болу. Оқытушы мҽтін мазмҧнын қалай жалғастыруға 

бағыт-бағдар беруіне де болады жҽне ол жҧмысты орындауға уақыт беріледі. 

Мҽтінді ҽр тҥрлі ҽңгімелету арқылы тіл ҥйренуші айтылымға ҽбден жаттығады. 

Қазақша ҽңгімелеуге, қазақша сҿйлеуге ҥйренеді. Бҧл жҧмыс тҥрі – қазақша 

сҿйлеуді қалыптастырудың тиімді жолы. 

Тілдесім – адамдар арасындағы ең жиі қолданылатын сҿйлеу ҽрекеті. 

Ҿйткені, ол – отбасынан бастап, қоғамның ҽр тҥрлі саласында ең жиі 

қолданылатын сҿйлеу ҽрекеті. Сондықтан тіл ҥйренушілердің қазақша сҿйлеуін 

қалыптастыруда тілдесімнің мҽні ҥлкен.  

Тіл ҥйренушілер қазақша пікірлесе алу ҥшін шағын тілдесімге арналған 

мҽтіндерді қолданған тиімді, ҿйткені олар тіл ҥйренушілердің функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыруға мҥмкіндік береді. Жеке тҧлғаны сыни ойлауға 

ҥйрету, жауапкершілікке баулу, қатысымдық ҽрекетке бейімдейді. Тіл 

ҥйренушінің аналитикалық, сыни ойлауын қалыптастыру оқу мҽдениетіне, оқу 

деректерін ажырата, талдай білуге, қорытынды жасауға, шығармашылық, 

іздену, зерттеу жҧмысына бейімдеу, ҿз бетімен білім алуға ҥйрету болып 

табылады. Тіл ҥйренушіні қазақша байланыстырып сҿйлеуге дағдыландыру 

бірден іске аспайды. Ҿйткені ол бірте-бірте қалыптасады. Сондықтан бҧл 

жҧмыстарды бірнеше кезеңге бҿлуге болады:  

• алғашқы кезең – байланыстырып сҿйлеуге ҥйрену кезеңі,  

• байланыстырып сҿйлеуді меңгерген кезең.тб 

Байланыстырып сҿйлеуге ҥйрену кезеңінде тіл ҥйренушілер оқытушыға 

еліктеп ҽңгімелеуден бастап, мҽтінді қысқаша ҽңгімелеу, толық ҽңгімелеуді 

ҥйренеді.  

Бҧл кезеңде тіл ҥйренуші ҽңгімелеудің жолын, ретін, ҽңгіменің 

байланысты болуын мҽтіннен ҥйренеді. Бірақ ол мҽтінді қайталау емес, мҽтін 

мазмҧнын ҽңгімелеуді қамту керек екенін тҥсінеді, ҽрі байланысты сҿйлеуге 

жаттығады. Егер бҧл талаптар толық сақталып, тіл ҥйренушілер ҿз сҿзімен, 

мҽтін мазмҧнын толық байланыста ҽңгімелесе, ол ҽңгімелеуді қазақша 

байланыстырып сҿйлеуді ҥйренді деуге болады. Ҽр оқушы қазақ тілінде 

сауатты сҿйлесе,мемлекеттік тілдің заман талабына сай қолданыс аясын 

кеңейткеніміз болар еді. Сабағымыз оқылым,жазылым,айтылым мен тілдесімге 

негізделе қҧрылып,грамматикалық минимум мен лексикалық минимум 

сҽйкесінше толық қамтылып отырса ,жҥйелік пен бірізділік сақталып,бірлесе 

жҧмыс нҽтижесін болжай білсек, оқушының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастырар едік.  
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Предмет «Естествознание» является для курса начальной школы новым. В 

его содержание включены цели обучения, которые ранее не изучались. Предмет 

формирует систему знаний об окружающем мире через знакомство с основами 

биологии, химии, географии, физики и астрономии при помощи практических 

исследовательских методов наблюдение, эксперимент, моделирование. 

Естествознание несѐт в себе большие возможности для развития мышления 

детей, так как позволяет широко применять логические и дидактические 

приѐмы: сравнение, противопоставление, аналогии, классификации, выявление 

причин и взаимосвязей, обобщение и развивает простые исследовательские 

навыки. Эти навыки широко охвачены целями обучения программы. В 

программе предусмотрены цели обучения, направленные на развитие навыков 

описания. Описание предполагает перечисление внешних признаков предмета.  

Для реализации цели обучения: 2.2.1.2. Описывать сезонные изменения у 

растений, предлагаю применить метод наблюдения. С этим методом 

исследования учащиеся хорошо знакомы с 1 класса. Оно часто применяется при 

изучении живой и неживой природы. Наблюдение может быть долгосрочным, 

среднесрочным, краткосрочным. Наблюдать за осенними изменениями 

растений эффективно длительное время. Для проведения наблюдения 

предлагаю объединить учащихся в несколько групп. Группы получают задание: 

По составленному плану наблюдать сезонные изменения растений во дворе 

школы или дома. По плану проводят наблюдение. Каждая группа выбирает 

растение, которое растѐт во дворе школы, ставит цель наблюдения. Например, 

наблюдение за изменениями, которые происходят у тополя. Важно определить 

промежуток времени, когда учащиеся будут наблюдать за растением. Данное 

наблюдение является долгосрочным, поэтому может длиться от нескольких 
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недель до месяцев. Например, осенние месяцы. Фиксировать результаты можно 

в таблице, зарисовать или вести записи в дневнике наблюдений. Проведение 

наблюдений и подведение итогов.  

Вместе с этой целью обучения реализуются ещѐ цели обучения раздела «Я 

исследователь», которые направлены на формирование исследовательских 

навыков учащихся. Это наблюдение можно реализовать краткосрочно и 

достичь цели обучения за один урок для этого учителю необходимо 

приготовить иллюстрации нескольких растений, изображѐнных в разные 

времена года. Наблюдение можно реализовать также в группах учащихся. 

Каждая группа наблюдает растение по картинам, делает выводы, фиксирует в 

предложенную таблицу результаты, готовит сообщение и ознакомит класс с 

результатом. 

Многие цели обучения достигаются при помощи метода исследования 

эксперимента. Эксперимент – это исследование свойств объекта в специально 

созданных условиях. При проведении эксперимента развиваются умения 

учащихся следовать инструкциям, формулировать выводы. Это немаловажный 

фактор для развития маленьких исследователей.  

Для реализации целей обучения: 2.3.2.2. Описывать некоторые свойства 

воздуха, агрегатное состояние, наличие цвета, запаха, проводится эксперимент. 

Первый эксперимент направлен на понимание, что вокруг есть воздух, 

почувствовать воздух. Учащимся предлагается оглянуться вокруг и сказать, что 

они видят. А что ещѐ вокруг, но они его не видят? Учащиеся назовут воздух. 

Да, воздух невидим, но его можно почувствовать. Попросим их помахать 

листом картона у своего лица и спрашиваем: «Что почувствовали?» Это картон 

заставил воздух двигаться, мы ощутили его дуновение на лице. Можно 

попросить их ещѐ примеры того, как ещѐ можно почувствовать воздух и 

сделать вывод. Учащиеся делают вывод, что воздух находится вокруг нас, но 

мы его не видим, потому что он не имеет цвета, прозрачный.  

Следующим экспериментом определяем есть ли у воздуха запах. 

Попросим учащихся понюхать воздух. Спросим, чувствуют ли какой - либо 

запах. Затем брызгаем туалетной водой. А теперь они почувствуют запах, но 

это запах туалетной воды. Воздух может только передавать запахи. Вместе с 

учащимися делаем вывод: воздух не имеет запаха.  

Во 2 классе изучение темы «Воздух», продолжает цель обучения: 2.3.2.3. 

Исследовать теплопроводность и свойство воздуха заполнять пространство.Для 

этого показываем пустые пластиковые бутылки и спрашиваем: «Что есть в 

бутылках?». Затем вставляем воронки в горлышко пустых бутылок. Замазываем 

пластилином щель между воронкой и горлышком бутылки №2. Наливаем воду 

через воронку в бутылку №1. Дети видят, что вода легко наливается в бутылку. 

Теперь бутылка не пустая, она наполовину заполнена водой. Затем наливаем 

воду в бутылку №2. Дети обращают внимание, что вода остаѐтся в воронке, не 

попадая в бутылку. Почему это происходит? Учащиеся делают вывод, что 

пустая бутылка заполнена воздухом. Чтобы наполнить еѐ водой, необходимо 

освободить путь для выхода воздуха. Пластилин не позволяет воздуху пройти 
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между воронкой и горлышком бутылки. Этот эксперимент показывает, что 

пустые ѐмкости, на самом деле не бывают пустыми. Они заполнены воздухом.  

Воздух находится не только вокруг нас, но и в разных предметах. Это 

покажет следующий эксперимент. Предлагаем учащимся рассмотреть губку. В 

губке есть множество отверстий. Спрашиваем учащихся: «Что есть в губке?» 

Дети могут догадаться и сделать гипотезу, что в отверстиях есть воздух. 

Предлагаем опустить губку в ѐмкость с водой и понаблюдать. Если слегка 

надавить на губку, то появятся пузырьки. Это воздух. Затем предлагаем 

рассмотреть кусочки кирпича, земли и сахара. Может ли быть в этих предметах 

воздух? Предлагаем проверить это. Для этого учащиеся по очереди опускают 

эти предметы в воду. Спрашиваем учащихся: «Что вы заметили?» Дети 

отвечают, что идут пузырьки. Это вода вытесняет воздух из предметов. Вместе 

с учащимися делаем вывод, что воздух находится не только в невидимом 

состоянии вокруг нас, но и в различных предметах.  

С помощью эксперимента в условиях класса, можно достичь цель 

обучения:2.3.3.1. Определять физические свойства воды (без вкуса, без запаха, 

без определѐнной формы, текучесть). Для проведения первого эксперимента 

нужны несколько сосудов и ѐмкостей разной формы с водой. Предлагаем 

перелить воду в разные сосуды. Учащиеся с помощью учителя делают вывод: 

вода не имеет своей формы, она принимает форму того сосуда куда еѐ 

выливают. Потом просим учащихся вылить немного воды на поднос. Вода 

растекается по подносу. Из этого следует вывод, что вода обладает свойством 

текучести. На вопрос «Есть ли запах у воды?», учащиеся выдвигают свои 

гипотезы. Чтобы проверить гипотезы, проводим следующий эксперимент. Для 

этого берѐм питьевую воду и лимон. Предлагаем каждой группе понюхать 

лимон, затем понюхать воду и сравнить свои ощущения. Задаѐм вопрос: 

«Пахнет ли вода?» Учащиеся отвечают: «Пахнет лимон, вода не пахнет». Затем 

делаем вывод: вода не имеет запаха. Результат эксперимента фиксируем в 

таблицу. Учащимся так же предлагается проверить свои гипотезы по вопросу 

«Есть ли вкус у воды?». Для этого поможет следующий эксперимент. В один из 

стаканов с питьевой водой добавляем сахар, размешиваем, просим учащихся 

попробовать и ответить на вопрос «Какая вода на вкус?» Учащиеся отвечают, 

что вода сладкая. Задаѐм вопрос: «А что делает воду сладкой?». Учащиеся 

отвечают: «Сахар». В другой стакан с водой добавляем немного соли. В третий 

стакан с водой добавляем дольку лимона. Учащиеся пробуют и делают выводы, 

что во втором стакане вода солѐная, в третьем кислая. Теперь просим 

попробовать чистую воду без добавок и задаѐм вопрос «Какая вода по вкусу?» 

Учащиеся делают вывод и результат фиксируют в таблице: вода без вкуса.  

Следующий эксперимент поможет учащимся понять какого цвета вода. 

Для этого в воду в прозрачных стаканах добавляем красители. А в один стакан 

не добавляем. Просим сравнить и ответить на вопрос «Какая вода по цвету?» 

Учащиеся делают вывод, что чистая вода не имеет цвета. 
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Кроме наблюдения и эксперимента практическую работу поможет 

эффективнореализовать и моделирование. Моделирование – это создание 

моделей и работа с ними.  

Этот метод особенно подойдѐт для реализации целей обучения: 

2.4.2.1.Определять порядок расположения планет Солнечной системы. Прежде 

чем начать моделировать Солнечную систему, предлагаем учащимся изучить 

информацию о планетах Солнечной системы, о порядке их расположения 

относительно Солнца. Можно использовать, как тексты, так и видео ресурсы. В 

группах учащиеся знакомятся с материалом. Групповая работа по созданию 

моделей Солнечной системы может осуществляться с использованием 

различных ресурсов. Это пластилин, клубки ниток, круги из цветной бумаги 

или картона, пуговицы разных размеров и т.д. Такой урок можно интегрировать 

с художественным трудом. Знания и информация, полученные на таком уроке, 

будут очень полезны для реализации следующей цели обучения этого 

раздела:2.4.2.2.Сравнивать планеты Солнечной системы. 

В своей статье я рассмотрела реализацию лишь некоторых целей обучения 

в рамках обновлѐнного содержания образования по предмету 

«Естествознание». Считаю, что систематическое использование активных 

методов обучения, как наблюдение, эксперимент, моделирование подготовит 

учащихся к дальнейшему изучению биологии, географии, химии и физики в 

старших классах. 
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В современной школе основной задачей является создание условий, 

необходимых для наиболее полной творческой самореализации личности 

ученика, в том числе путем удовлетворения потребности обучающихся в 

самообразовании и получении дополнительного образования. Одна из 

основных идей обновления образования состоит во внедрении новых подходов 

в обучений по Программе Кембриджского Университета.  
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Применение на уроках «Программы курсов повышения квалификации 

педагогических работников Республики Казахстан» сформирует у учеников 

навыков обучения тому, как обучаться и, как следствие, – становление их 

независимыми, само мотивированными, увлеченными, уверенными, 

ответственными личностями с развитым критическим мышлением, 

проявляющими компетентность в цифровых технологиях. (Руководство для 

учителя) 

С внедрением в учебно-воспитательный процесс современных технологий 

учителя все больше осваивают функции консультанта, советчика, воспитателя. 

Это требует от них специальной психолого-педагогической подготовки, так как 

в профессиональной деятельности учителя реализуются не только специальные, 

предметные знания, но и современные знания в области педагогики и 

психологии, технологии обучения и воспитания [Руководство для учителя 

с.130.]. 

Внедряю на своих уроках теорию конструктивистского обучения, которая 

требует от учителя организовывать занятия в соответствии с задачами, 

способствующими формированию знаний, идей навыков у учеников. Эта 

теория меняет стиль общения педагога и учащихся в сторону диалога и 

сотрудничества, повышает мотивацию учащихся и культуру общения.  

Для внедрения идеи Программы была выбрана параллель 8-х классов, а 

целевым классом был выбран 8А класс.В классе обучаются 25 учеников разных 

возрастов,с разным уровнем подготовки.Для проведения исследования были 

выбраны ученики уровней А,В,С. Применяя идеи Программы: организовывала 

работу в группах, обсуждение в парах, учащиеся учились рассуждать, 

анализировать, делать выводы. Используемые мной на уроках методы дают 

возможность в полной мере раскрыть творческий потенциал учащихся, 

развивают глубокое осмысление изучаемого материала, т.к. знания теперь не 

даются в готовом виде, а приобретаются ими в процессе работы. 

Используя в процессе обучения новые подходы указанные в Программе, я 

заметила, что ученики, которые на уроках всегда были замкнуты и молчали, 

начали хорошо решать задачи, особенно, где требуется логическое мышление, а 

так же в ходе урока вели себя активно, проявляли интерес к происходящему и 

на этапе рефлексии выдавали идеи, которые приятно удивляли.  

Наблюдая за учениками, я поняла, что успешность обучения и 

преподавания заключается в создании атмосферы, позволяющей личности 

чувствовать себя свободно и безопасно в процессе обучения. Обучала 

самоорганизации работы на уроках,распределять время для выполнения 

заданий,искать дополнительную информацию, давала навыки анализа и 

синтеза.Примером этому могут быть следующие задания:  

-Постройте график функции: у = - х
2
+2х+3. Найдите наибольшее и 

наименьшее значение функции на отрезке [0;2], на полуинтервале 

(1;3].(Анализ). 
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-На рисунках представлены графики квадратичных функций. При каких 

значениях х функция отрицательна (у<0) или положительна (у>0). Верный 

ответ отметьте знаком "+". (Анализ, синтез, абстрогирование, сравнение). 

-При каких значениях р уравнение х
2
+6х+8=р: а) не имеет корней; б) имеет 

один корень; в) имеет два корня.(Анализ). 

 При выполнений таких заданий ученики учились самостоятельно делиться 

и обмениваться знаниями в группах, контролировали выполнение заданий, свое 

внимание и поведение других, с уверенностью брались за выполнение заданий, 

помогали друг другу, сотрудничали. 

Модернизация образования предполагает изменение всех участников 

учебно-воспитательного процесса. Изменился ученик, социум, родители. Все 

чаще мы сталкиваемся именно с такими учениками, которые опускают руки 

после первой же неудачи, не пытаются преодолеть препятствия, отказываются 

выполнять задание, которое представляется им сложным. Одна из возможных 

причин – неудачи, не успешность. Если у ребенка нет надежды на успех в деле, 

которым он занят, у него появляется альтернативный вариант поведения – 

избегание неудач. В связи с этим на первый план выходит задача поиска 

эффективных путей реализации оценочной функции учителя, так как оценка (в 

любом виде) является одним из компонентов образовательной деятельности, ее 

регулятором, показателем результативности не только учащихся, но и 

педагогов. 

Восточная мудрость гласит: ―Можно коня привести к воде. Но нельзя 

заставить его пить‖. Активизация внутренних потребностей – задача 

современного учителя. Поэтому началом моей работы стало изменение 

оценочной деятельности. Применялись формативное и суммативное 

оценивание, ребятам это очень нравится, правда поначалу ребята завышали 

самооценку, но по истечении времени научились реально оценивать свои 

возможности. 

Для того чтобы усилить прогресс обучения, необходимо использовать 

более динамичные и полностью интегрированные инструменты оценивания, 

поддерживающие обучение. Формативное оценивание играет ключевую роль в 

эффективной образовательной системе. Для поддержки индивидуального 

подхода к обучению и создания образовательной системы, соответствующей 

поставленной цели, необходимо найти новые способы объединения обучения, 

преподавания и оценивания. 

Я сделала следующий вывод, что успех обучения будет зависеть от того, 

насколько грамотно и объективно будет осуществляться оценивание в процессе 

обучения.  

Я объяснила ученикам, с целью практического применения, что такое 

оценивания для обучения и оценивания обучения, показала некоторые методы 

оценивания и проконсультировалась с учениками. Им понравился метод 

«Автобусной остановки», где использовала оценку «две звезды и одно 

пожелание». 
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Наблюдая за учениками, я заметила, что они работали с удовольствием, и 

оценивали объективно, потому что им было приятно, что я с ними 

проконсультировалась и применила на уроке. Одна группа учеников, допустили 

при решении ошибку. 

Всем классом провели работу над ошибками и анализировали работу. 

Ребята, которые ошиблись, не расстроились, потому что, при работе над 

ошибками сами нашли свою ошибку.  

На фронтальном опросе при повторении предыдущих тем, устную 

обратную связь поддерживала положительными комментариями: «Молодец!», 

«Хорошо», «Правильно», «Замечательный ответ». 

Рефлексия может осуществляться не только в конце урока, как это принято 

считать, но и на любом его этапе. Рефлексия направлена на осознание 

пройденного пути, на сбор в общую копилку замеченного, обдуманного, 

понятого каждым. Еѐ цель не просто уйти с урока с зафиксированным 

результатом, а выстроить смысловую цепочку, сравнить свои способы и методы 

с другими. 

На своих уроках я применяла приемы рефлексии эмоционального 

состояния, это карточки с изображением смайликов (грустного, веселого); 

показ большого пальца вверх или вниз, «солнышко» – мне всѐ удалось, 

«солнышко и тучка» – мне не всѐ удалось, «тучка» – у меня ничего не 

получилось. 

Так же на уроках применяла рефлексию деятельности. Этот вид приемлем 

на этапе проверки домашнего задания, защите проектных работ; он даѐт 

возможность осмысления способов и приѐмов работы с учебным материалом, 

поиска наиболее рациональных способов, а применение в конце урока покажет 

активность каждого ученика.ГОСО выдвигает требования к формированию у 

школьников метапредметных результатов – универсальных учебных действий 

(личностных, познавательных, регулятивных и коммуникативных), которые 

должны стать базой для овладения ключевыми компетенциями, 

«составляющими основу умения учиться». Требования нового стандарта не 

являются чем-то абсолютно новым для практикующих учителей. И всѐ же у 

многих педагогов они вызвали тревогу и неуверенность в своих силах. Как 

спроектировать урок, который формировал бы не только предметные, но и 

метапредметные результаты? Какие из предложенных в учебнике заданий 

целесообразно отобрать для урока? Какие методы и приѐмы работы будут 

эффективными? Какие формы организации деятельности учащихся стоит 

применять? И, наконец, нужно ли совсем отказаться от принятых в 

традиционной методике преподавания форм работы с обучающимися?  

Я попыталась дать себе ответы на эти вопросы и систематизировать 

имеющийся у меня опыт работы для решения этих проблем. 

Математическое образование в основной и старшей школе 

ориентировано на достижение следующих целей и результатов. 

Изучение математики в основной школе направлено на достижение 

следующих целей: 
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1) в направлении личностного развития 

 развитие логического и критического мышления, культуры речи, 

способности к умственному эксперименту; 

 формирование у учащихся интеллектуальной честности и объективности, 

способности к преодолению мыслительных стереотипов, вытекающих из 

обыденного опыта; 

 воспитание качеств личности, обеспечивающих социальную 

мобильность, способность принимать самостоятельные решения; 

 формирование качеств мышления, необходимых для адаптации в 

современном информационном обществе; 

 развитие интереса к математическому творчеству и математических 

способностей; 

2) в метапредметном направлении 

 формирование представлений о математике как части общечеловеческой 

культуры, о значимости математики в развитии цивилизации и современного 

общества; 

 развитие представлений о математике как форме описания и методе 

познания действительности, создание условий для приобретения 

первоначального опыта математического моделирования; 

 формирование общих способов интеллектуальной деятельности, 

характерных для математики и являющихся основой познавательной культуры, 

значимых для различных сфер деятельности; 

3) в предметном направлении 

 овладение математическими знаниями и умениями, необходимыми для 

продолжения обучения в старшей школе или иных общеобразовательных 

учреждениях, изучение смежных дисциплин, применения в повседневной 

жизни; 

 создание фундамента для математического развития, формирование 

механизмов мышления, характерных для математической деятельности. 

Ярким примером того является Lesson study или «Урок - исследование », 

который имеет корни японской начальной школы, где широко распространено 

профессиональное развитие практики. Работая в небольшой группе, учителя 

сотрудничают друг с другом, совместно обсуждают цели обучения, планируют 

фактически урок (так называемый "урок исследования»), чтобы наблюдать, как 

это работает на практике, а затем пересмотреть и доложить о результатах для 

того, чтобы другие учителя могли извлечь из этого пользу. В настоящее время 

данная методика успешно используется в Великобритании и Японии для 

повышения качества образовательного процесса. 

На сегодняшний день, Lesson study это мощный, профессиональный 

подход к обучению, который предполагает: 

-понимание сущности процесса обучения;  

-методику взаимодействия с коллегами;  

-способы поддержки коллег.  
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Основной принцип заключается в том, что изучение урока направлено не 

на результат деятельности, а на сам процесс. [2, c.21] 

 Урок – исследование предлагает способы сотрудничества и разработки 

уроков для рассмотрении успешной стратегии обучения и содействует 

размышлению учителей о качестве своего преподавания по отношению к 

отдельным учащимся. 

В процессе исследования урока, учителя работают вместе, чтобы 

планировать, обучать, наблюдать и совместно анализировать урок. В то время 

как один учитель реализует урок в классе, другие наблюдают и делать заметки 

на вопросы учащихся и понимания. Совместное планирование и 

сотрудничество поможет учителям развить или усовершенствовать 

инновационные педагогические подходы для удовлетворения потребностей 

учащихся. 

Таким образом, организация такой практики, как исследование урока 

имеет ряд преимуществ, среди которых выделяются следующие: 

1. Целевая направленность 

2. Один из способов профессионального развития 

3. Взаимодействие с коллегами 

4. Возможная модификация школьной системы 

5. Анализ собственной работы 

Осознавая, что при проведения исследования урока внимание 

сконцентрировано не на самом учителе, а на реакции учеников на проводимые 

им действия, педагог не испытывает давления со стороны коллег, находящихся 

на уроке. Как следствие, ему значительно проще критически взглянуть на 

процесс в целом.[3, c. 13] 
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№4 жалпы білім беретін орта мектеп 

Теміртау қаласы, Қарағанды облысы 

 

Ағылшын тілі сабағында оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

арттыруда ҿз тҽжірибемде кҿп қолданысқа ие-сын тҧрғысынан ойлау ҽдісі. Сын 

тҧрғысынан ойлау оқушының еркін қозғалып, еркін сҿйлеуіне, топпен, 

ҧжыммен, жҧппен сондай-ақ оқушының жеке жҧмыс жасауына, терең ойлап, 
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тҧжырымды жауап беріп, бір-бірін қҧрметтеп, жҧмыла жҧмыс істеуге, ҿз 

еркімен шешім шығаруға мол мҥмкіндік береді. 

Сын тҧрғысынан ойлау дегеніміз – ақпаратты қабылдаудан басталып 

шешім қабылдаумен аяқталатын ойлаудың кҥрделі процесі.Мақсаты:барлық 

жастағы оқушыға кез келген мазмҧнға сҽйкес сыни тҧрғыдан қарап екі 

ҧйғарым, бір пікірдің біреуін таңдап сапалы шешім қабылдап отыру. СТО – 

оқушылардың мҽтінмен жҧмыс дағдыларын дамытуға ауызша жҽне жазбаша 

тілдің барлық тҥрін қарым-қатынас дағдыларын меңгертуге бағытталған 

технология. Сабақтың қҧрылымдық кезеңдері ҥш кезеңнен тҧрады: 

қызығушылықты ояту,мағынаны ашу жҽне ой толғаныс.  

Бірінші, қызығушылықты ояту дегеніміз бҧл-ҥйрену процесі. Бҧрынғы 

білетін жҽне жаңа білімді ҧштастырудан тҧрады. Ҥйренуші жаңа ҧғымдарды, 

тҥсініктерді, ҿзінің бҧрынғы білімін жаңа ақпаратпен толықтырады, кеңейте 

тҥседі. Сондықтан да, сабақ қарастырылғалы тҧрған мҽселе жайлы оқушы не 

біледі, не айта алатындығын анықтаудан басталады. Осы арқылы ойды қозғату, 

ояту, ми қыртысына тітіркенгіш арқылы ҽсер ету жҥзеге асады. Осы кезеңге 

қызмет ететін «Миға шабуыл», «Кластер», «Альтернатив тест (дҧрыс немесе 

бҧрыс пікірлер)», «Болжам (сурет, портрет бойынша)», «Қажетті сҿздер 

бойынша болжам» «Кесте Б–Б–Ҥ (білемін,білгім келеді, ҥйрендім ,бҧл ҽдіс ҥш 

кезеңді қамтып қолданылады)», «Сҧрақтар, мҽтіннен тауып жауап беруге 

болатын жауаптар тҧжырымы», «Топтау», «Тҥртіп алу», «Ойлан-жҧптас- 

талқыла», «Болжау», «Ҽлемді шарлау» т.б. осындай аттары бар ҽдістерді 

(стратегияларды) қолдануға болады.  

Қызығушылықты ояту кезеңінің екінші мақсаты – ҥйренушінің 

белсенділігін арттыру. Оқушы ҿзі білетінін еске тҥсіреді, қағазға жазады, 

кҿршісімен бҿліседі, тобында талқылайды. Яғни айту, бҿлісу, ортаға салу 

арқылы оның ойы ашылады, тазарады. Осылайша шыңдалған ойлауға бірте-

бірте қадам жасала бастайды. Оқушы бҧл кезеңде жаңа білім жайлы ақпарат 

жинап, оны байырғы біліммен ҧштастырады. 

 Екінші, мағынаны ашу дегеніміз бҧл-жаңа білім алу процесі.Бҧл кезеңде 

ҥйренуші жаңа ақпаратпен танысады, тақырып бойынша жҧмыс істейді, 

тапсырмалар орындайды. Оның ҿз бетімен жҧмыс жасап, белсенділік 

кҿрсетуіне жағдай жасалады. Осы кезеңге қызмет ететін «Инсерт ҽдісі бойынша 

белгілеу мен мҽтінді оқу», «Астын сызу арқылы қажетті сҿздерді кҿрсету», 

«Терминдер арқылы болжау», «Бағытталған оқу»,«Екі жақты кҥнделік», 

«Қосымша журнал»,«Жигсо» т.б. осындай аттары бар ҽдістерді қолдануға 

болады. Бҧл кезеңде жаңа ақпараттармен, ойлармен танысады, тиісті 

тақырыпқа байланысты кино кҿру, дҽріс, ҽңгіме тыңдау немесе тҽжірибе - 

эксперимент жасау, мультимедиялық қҧралдарды пайдаланады. Сабақта жҧмыс 

дара, жҧп жҽне топ тҥрінде жҥргізіледі.  

Ҥшінші, ой толғаныс дегеніміз бҧл - талдау, қорытындылау процесі. 

Ҥйретушілер білетіндерін анықтап, білмейтіндерін белгілеп сҧрауға ҽзірленеді. 

Бҧл ҽрекет арқылы жаңаны тҥсіну ҥшін бҧрынғы білім арасында кҿпірлер 

қҧрастыруға, яғни байланыстар қҧруға дағдыландырады Тақырып туралы ой-
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толғаныс – бағдарламаның ҥшінші кезеңі. Кҥнделікті оқыту процесінде 

оқушының толғанысын ҧйымдастыру, ҿзіне, басқаға сын кҿзбен қарап, баға 

беруге ҥйретеді. Оқушылар ҿз ойларын, ҿздері байқаған ақпараттарды ҿз 

сҿздерімен айта алады. Бҧл сатыда оқушылар бір-бірімен ҽсерлі тҥрде ой 

алмастыру, ой тҥйістіру, ҿз ҥйрену жолын, кестесін жасау мақсатында 

басқалардың ҽр тҥрлі кестесін біліп ҥйренеді. Осы кезеңге қызмет ететін «Венн 

диаграммасы», «Кесте Б–Б–Ҥ», «Галереяда ой шақыру», «Бес жолды ҿлең», 

«Еркін жазу», «Семантикалық карта», «Т кестесі», «Эссе жазу» «Бес саусақ» 

сияқты стратегиялар ҽр сабақтың ерекшелігіне, ауыр-жеңілдігіне қарай 

лайықтала қолданылады. Бҧл ҥйрену сатысы – ойды қайта тҥйіп, жаңа 

ҿзгерістер жасайтын кезең болып табылады. Оқушыларды сыни ойлауға ҥйрету 

оқушылардың сыни жҽне шығармашылықты ойлауын дамытуға, сыныпта еркін 

ахуал тудыруға, мҧғалім тек ақпарат беру кҿзі болуды тоқтатып, оқушыларға 

сҧрақ қоя білуге бағытталған пікірлесуге, қатысуға мҥмкіндік беруші тҽсіл. 

Мысалы, кез келген сабақтың басталуы сҧрақ – жауаптан тҧрады. Сҧрақтардың 

берілуіне байланысты оқушының пҽнге деген қызығушылығын арттыруға 

болады.Оқушы мен мҧғалім арасында жақсы қарым-қатынас орнайды. Осы 

арқылы оқушы сабақ барысында:еркін ойлауға мҥмкіндік алады;ақыл-ойын 

дамытады;шығармашылық белсенділігі артады;ҧжымдық іс-ҽрекетке 

тҽрбиеленеді;тіл байлығы жетіледі;жан-жақты ізденеді;ҿз ойын жеткізеді; 

 Мен баланың білімге деген қызығушылығын арттыратын жҥйелі іс-

ҽрекеттер ҧйымдастыруға талпынамын. Ол жҥйе мына тҿмендегідей:тақырыпқа 

байланысты хабарламалар;оқушылардың тақырыпқа, жаңа сҿздерге, мҽтіндерге 

байланысты қысқа ҽңгімелері;шығармашылықпен жҧмыс істеуге бағытталған 

тапсырмалар (мҽтіндерге, сҿздерге байланысты қысқа ҽңгімелер, эсселер); 

жарыстар, сайыстар ҧйымдастыру;ҽртҥрлі танымдық ойындар ҧйымдастыру; 

сабақтың ҽртҥрлі формада ҿтуін қамту жҽне тиімді ҽдіс-тҽсілдері қолдану. 

Мысалы, мынадай ҽдіс-тҽсілдердің тҥрін кезкелген сыныптарда қолдануға 

болады.Берілген мҽтінге сҥйене отырып диалог қҧрастыру. 

Мысалы,тҿмендегідей мҽтін беріледі.Hello! My name is Aldiar. I come from 

Kazakhstan. I speak Kazak. I live in a big city.Екі оқушы шығып мынадай диалог 

қҧрастырады:  

Dauren: Hi! What’s your name?  

Ahmed: Hello! My name is Ahmed.  

Dauren: Where do you come from?  

Ahmed: I come from Egypt.  

Dauren: What language do you speak?  

Ahmed: I speak Arabic.  

Dauren: Where do you live?  

Ahmed: I live in a big city. 

Осы тҽсілмен кез – келген мҽтінді диалогқа айналдыруға болады. Шҽкірт 

ҿз ойын хабарлы сҿйлем тҥрінде баяндай білумен бірге сҧраулы сҿйлем 

жасаудың амал - тҽсілдерін игеруге, хабарлы сҿйлемді сҧраулы сҿйлемге 

айналдыруға жаттығады.  
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 Келесі тапсырма тҥрі "Мҽтін қҧра‖. Тақырып белгіленіп, сол тақырып 

бойынша сҿйлемдердің орны ауыстырылып беріледі. Оқушылардан сол 

сҿйлемдерді орын-орнына қойып, жҥйелеп беруін талап етемін. Мысалы: I live 

in a small town.I come from China. Hello! I speak Chinese. My name is Li. 

Ҥшінші сыныптың оқушылары сҿйлемдерді тез-тез орындарына қойып, 

мҽтінді айтып беруге дағдыланған. Hello! My name is Li. I come from China. I 

speak Chinese. I live in a small town. Осы мҽтінге қарап оқушылар ҽркім ҿзі 

туралы жазып айтып береді. Мысалы: Hello! My name is Zhandaulet. I come from 

Kazakhstan. I speak Kazakh. I live in a small town Temirtau, in Karaganda region. I 

am a pupil of the 3-rd form. Etc.  

 Оқушының ерекше қызығушылығын туғызатын жҧмыс тҥрі ҿмірде кҿп 

кездесетін, бір қарағанда жағымсыз болып кҿрінетін кейбір оқиғалардың 

пайдалы жағын кҿруге тырысу жҽне айтып беру. Бҧл тапсырма да кҥрделеніп 

отырады. Оған мысал ретінде "жақсы-жаман‖ "Good - bad‖ ойыны. Ол ҥшін 

жақсы таныс зат не объект таңдап алынады. Сол затты сипаттау, оның жақсы 

жҽне жаман қасиеттерін айтып шығу тапсырылады. Жауаптар бірін-бірі 

қайталамауы керек. 

E.g. T: Crocodiles. P: They are bad. They have sharp teeth. We don’t like them. 

They are dangerous. T: Camels. P: They are good. They are domestic animals. They 

give us milk. We make shubat out of their milk. Etc. Осылай ҽр оқушы бір –бір 

сҿйлемнен айтып шығады.  

 Келесі бір тапсырма тҥрі "Тақырыбын тап‖. Тақырыпқа байланысты 

белгілі сҧрақтар жазып қоямын. Балалар сол сҧрақтарға жауап береді шағын 

ҽңгіме қҧрайды жҽне ҽңгіменің тақырыбын белгілейді. Мысалы: Which class are 

you in? What is your teacher’s name? What subject do you like? How many pupils 

are there in your class?  

Келесі «Пікір алысу» стратегиясы. Оқушылар бір қорытындыға келетін 

мҽселеге байланысты пікір таластырады, пайдалы, пайдасыз жақтарын шешеді. 

Белгілі тақырыпты алып, ҽлеуметтік ҿмірмен байланыстыру, ҿз кҿзқарасын 

дамыту, ҿзгені қҧрметтеуге ҥйретеді. 

Миға шабуыл стратегиясын пайдаланып «What do we know about the history 

of the USA»? тақырыбындағы сабағымда ой қозғау мақсатында сҧрақтар 

дайындадым. Ҿтілген сабақ бойынша бҽрі сҧрақтарға дҧрыс жауап берді. 

Бҧрынғы білімдерін жаңа ақпаратпен толықтырды. Осы сабақта сыни ойлаудың 

«тҥртіп алу стратегиясын» қолдандым. 

 
V-I know - I don’t know +-It is new for me -?-It surprised 

America is a big 

independent country 

There are fifty states in 

the USA 

The history of 

Thanksgiving Day. 

Where did the native 

Americans come from? 

The history of wild west 

and jeans 

Why do people wear 

jeans all over the world 

now? Today manу 

Americans still keep a 

gun in their houses.  

Сонымен қатар сабақтың ой толғаныс немесе рефлексия кезеңдерін ҽр 

тҥрлі ҽдістермен жҥзеге асыруға болады. Рефлексияның тҿмендегідей тҥрлері 

бар:оқу материалы мазмҧнының рефлексиясы; кҿңіл-кҥй жҽне эмоционалдық 
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жағдайдың рефлексиясы; іс-ҽрекет рефлексиясы;Рефлексияның бҧл тҥрлерін 

жеке, топтық, жҧптық тҥрде ҿткізуге болады. 

Тҿменде осы рефлексия тҥрлеріне бірнеше мысалдар келтірейік: 

1.Оқу материалдарының мазмҧнының рефлексиясы.Оны мҧғалім 

оқушылар ҿткен материалдың мазмҧнын қалай тҥсінгенін анықтау ҥшін 

қолданады. 

Синквейн 5 жолдық ҿлең.Бірінші жол- тақырып атауы;Екінші жол – 

тақырыпты екі сҿзбен сипаттау,– белгі немесе сын есіммен;Ҥшінші жол - осы 

тақырыптағы іс-ҽрекетті ҥш сҿзбен сипаттау, етістікпен;Тҿртінші жол – тҿрт 

сҿзден тҧратын фраза, тақырыпқа қатысты; Бесінші жол– синоним, тақырыпты 

ашатын. 

Мысалы: 1. America 

2. Independent, friendly,  

3. to fight, to discover, to develop 

4. America is a big country. 

5 The USA.  

Осы іс-әректке ҧқсас «Бес саусақ» стратегиясын қолдануға болады.«Бес 

саусақ»: Бас бармақ – Не ҥйрендім? Балан ҥйрек – Неге кҿңіл аудару керек? 

Ортан терек – Кімге кҿмектестім? Шылдыр шҥмек – Алған ҽсерім, Кҿңіл-

кҥйім? 

Кішкене бҿбек – Неден қиналдым? Оқушылар ақ парақтарға ҿз қолын 

сызып, ҽр саусаққа берілген сҧраққа ҿз жауабын жазады. 

2.Кҿңіл-кҥй жҽне эмоционалдық жағдайдың рефлексиясы;Мҧғалім сабақ 

басында жҽне аяғында қызыл, кҿк қалаған карточкасын кҿрсетуді сҧрайды, 

бҧдан оқушының кҿңіл кҥйінің ҿзгерген, ҿзгермегенін білуге болады. 

3.Іс-ҽрекет рефлексиясы.Жеке жазба жҧмыс рефлексиясы.Бҧл жҧмыс 

сабақтың соңғы этапы, қорытынды. Ҿткізу тҥрі – тестер, мини - шығарма, эссе, 

кесте, досыма хат, тірек сызба. Тҽсілдерге тоқтала кетейік.Бірінші тҽсіл 

«Received the answer(!) or not(?)». Оқушыларға бір жағында(!)белгісі бар, 

қандай сҧрақтарға жауап алғанын жазады, , келесі бетінде (?) белгісі, қандай 

сҧрақтарға жауап алмағанын жазады. Оқушылардың жауабы келесі сабақтың 

міндеттерін қоюға септігін тигізеді.Екінші тҽсіл «Телеграмма». Сабақ соңында 

10-15 сҿзден тҧратын ағылшын сабағы туралы ата-аналарына телеграмма жазу 

ҧсынылады. 2-3 минут телеграмма қҧруға беріледі, содан соң барлығы ҿз 

телеграммаларын оқып жалпы қорытынды жасалады.Ҥшінші тҽсіл «Ҿзіме хат» 

жазу дағдысын дамытуға септігін тигізіп, оқушының ҿзіндік талдау жасауына 

ықпал етеді. Сабақта не ҿткені туралы ҿз-ҿзіне хат жазу тапсырылады, оқушы 

жазбаша тҥрде талдау жасайды.Бҧл тҽсіл сын тҧрғысынан оқыту ҽдісінің 

элементі болып табылады..Рефлексия адамның негізгі ҥш қасиетін ҿз бетімен 

білім алу, шешім қабылдай білу, бақталастыққа тҥсе білуін қалыптастырады, 

бҧл 21 ғасыр талабы. 

Ағылшын тілін оқыту ҽдістемесінің ең басты мҽселелерінің бірі – тілдік 

материалды сҿз ҽректінің ҽр тҥрінде дҧрыс қолдана білу дағдыларын 

қалыптастырып, оны одан ҽрі дамытуға тиімді жаттығулар жҥйесін 
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жетілдіру.Оқушылардың сҿздік қорын,сҿйлеу қабілетін дамыту мақсатында 

«Тыңдап тҥсіну» (Аудирование) ҽдісін кеңінен пайдаланудың ҥлкен кҿмегі бар. 

Тыңдап тҥсіну арқылы оқушы ҿзінің ақыл-ой шеберлігін дамытады,топ болып 

талқылауларға қатысып белгілі бір мҽселені шешеді,ауызша айтылғандардан 

жоспар қҧрып, мазмҧндама жазады,сҧрақтарға жауап береді. Бҧл дағдыларды 

кеңінен қалыптастыру ҥшін мҧғалім ерінбей еңбек ету нітижесінде жете алады. 

Қорытындылай келе, ағылшын тілі сабағында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға бағытталған білім мазмҧнын 

игерген оқушылардың білімдері мен біліктері ҿмірлік жағдаяттарда қолдана 

білуді, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен жҧмыс істей білуді жҽне алынған 

ақпараттарды сыни тҧрғыдан бағалай білуді, ҿзінің болжамдарын ҧсыну жҽне 

зерттеулер жҥргізу, ҿзінің ойын негіздей білуі, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуы, 

ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы,іскерлігі мен дағдыларын адами іс-

ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, сондай-ақ тҧлғааралық қарым-қатынас пен 

ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік міндеттерді шешу ҥшін пайдалануды 

қамтамасыз ететіндігін айтқым келеді. 
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Понятие "дифференцированное обучение‖ в переводе с латинского 

"different‖ означает разделение, разложение целого на различные части, формы, 

ступени. 

Дифференцированное обучение создает условия для максимального 

развития детей с разным уровнем способностей: для реабилитации отстающих 

и для продвинутого обучения тех, кто способен учиться с опережением. Этот 
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вывод – не дань моде, а жизнь, доказавшая, что люди всѐ-таки рождаются 

разными. 

В условиях классно – урочной системы дифференцированное обучение 

обеспечивает индивидуализацию учебного процесса.  

Цель дифференцированного обучения: организовать учебный процесс на 

основе учета индивидуальных особенностей личности, т.е. на уровне его 

возможностей и способностей. 

Основная задача: увидеть индивидуальность ученика и сохранить ее, 

помочь ребенку поверить в свои силы, обеспечить его максимальное развитие. 

Много возможностей для внутренней дифференциации представляет 

групповая работа. Под групповой работой понимается такое построение 

работы, где класс делится для выполнения того или иного задания на группы по 

3 – 8 человек – чаще всего по 4 человека. Задание даѐтся группе, а не 

отдельному ученику. В малой группе учащийся находится в более 

благоприятных, чем при фронтальной работе всем классом, в условиях 

отношении возможностей действовать в соответствии со своей 

индивидуальностью. В беседе внутри малой группы он может высказать своѐ 

мнение, активнее участвовать в решение учебных задач в соответствии со 

своими интересами и способностями. Особенно благоприятные возможности 

для индивидуализации представляют группы, которые структурированы 

определѐнным образом. Сюда, прежде всего, относятся группы, которые 

сформированы учителем на основании уровня развития учащегося 

(обычно уровня знаний и (или) умственных способностей). В таких случаях 

белее сильной группе предоставляются и более сложные (трудные) задания, а 

более слабой – задания легче. Группа может быть сформирована и на основе 

пожелания самих учащихся. В таком случае совместно работают ученики со 

сходными интересами, стилем работы и связанные дружескими отношениями. 

Работа в такой группе создаѐт особа благоприятные условия для проявления 

личностных качеств. Кроме того, здесь можно предложить группам задания по 

выбору. Однако вместе с тем в групповой работе таится известная опасность 

для активности учащихся: более сильный и старательный их них начинают 

заглушать инициативу более пассивных, слабых и ленивых учащихся и сами 

решают за них задания. 

Наиболее широкие возможности для индивидуализации обучения, для 

внутренней дифференциации, представляет дифференцированная 

самостоятельная работа, которая проходит в одиночестве и индивидуальном 

темпе. 

Индивидуализация здесь осуществляется главным образом таким 

способом, что учащимся даются не одинаковые задания, а задания, которые 

варьируются в зависимости от индивидуальных особенностей учащихся, а 

также путѐм группировки учащихся внутри класса по различным признакам.  

 Одной из распространенных форм внутриклассной дифференциации 

является выполнение учениками заданий различного уровня сложности. При 

этом усложнение может происходить за счет привлечения пройденного 
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материала, когда ученикам необходимо установить близкие или дальние связи 

между различными фрагментами содержания. Усложнение заданий может 

происходить и за счет усложнения видов работы, усиления уровня творческой 

деятельности необходимой при выполнении задания. Например, на самом 

простом уровне ученикам предлагается прочитать параграф в учебнике, 

пересказать его, выделив 

основные мысли; на более сложном уровне – прочитать параграф, 

составить план и вопросы к нему, на самом сложном уровне - прочитать пара 

граф, дать аннотацию и рецензию на него. 

Среди дифференцированных заданий широко распространены задания 

различнойнаправленности: задания, устраняющие пробелы в знаниях, и 

задания, учитывающие имеющиеся у учеников предварительные знания по 

теме. Формой внутриклассной дифференциации является дозировании помощи 

учителя ученикам, которое включает временное облегчение заданий (разбивка 

текста или упражнения на самостоятельные части - порции), задания с 

письменной 

инструкцией (например, с указанием последовательности действий), 

работы с подготовительными упражнениями (каждое подготовительное 

упражнение представляет собой этап выполнения основного), работы с 

наглядным подкреплением рисунком, чертежом. 

Выполняя задание с дозированной помощью, ученик получает конверт с 

необходимыми инструктивными материалами, к которым он может обратиться, 

а он может и не обратиться в процессе выполнения задания.  

Приемы дифференцированного обучения 

при опросе, подаче домашнего задания и оценивании учащихся. 

Приемы опроса учащихся 

Очень часто на уроках формы опроса направлены на поиск пробелов и 

недостатков в знаниях учащихся. А ведь это должен быть поиск достоинств, 

знаний и умений. Главная задача в ходе опроса – поддержать, помочь, научить. 

Прием 1. Солидарный опрос. 

Ученик, вызванный к доске, не может справиться с заданием. Обращаемся 

к классу с вопросом: Кто может выполнить это задание? Затем из числа 

желающих выбираем наиболее предпочтительного (того, кто находится в 

хороших отношениях с отвечающим), и предлагаем ему шепотом помочь 

товарищу и научить его так, чтобы тот мог сам выполнить задание. 

Почти тот же самый вариант, но немного измененный: ученика вызываем к 

доске, предлагаем ему тему, проблему или задание; затем он выбирает из 

класса того, в чьей помощи он нуждается (1-2 чел.), затем они берут все 

необходимые пособия, тетради, учебники и удаляются на последнюю парту, где 

в течение 15 минут идет подготовка, после чего ученик сдает учителю в 

присутствии своих тренеров изученный материал. Если ученик справился с 

заданием, он получает качественную оценку в баллах и поощрение на словах, 

оцениваем также труд тренеров, если опыт не получился, 
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неудовлетворительная оценка не выставляется, а учитель думает над другими 

способами и заданиями, позволяющими ученику добиться успеха. 

Прием 2. Взаимоопрос. 

Три ученика, подготовленные провести опрос тех, кто хотел бы ответить 

на "5‖, на "4‖ и на "3‖, садятся каждый на своем ряду и приглашают желающих. 

Если ученик записался в группу, где он быстро ответил на вопросы и получил 

"3‖, он может мигрировать в группу более высокого качества и попытать 

счастья там. 

Прием 3. Тихий опрос. 

Беседа с одним или несколькими учениками происходит полушепотом, в 

то время как класс занят другим делом, которое предложил учитель. 

Прием 4. Защитный лист. 

Ученик нередко приходит на урок неподготовленным. 

В таких случаях обычны два сценария. 

Первый: строгий учитель перед каждым уроком проверяет знания. Попался 

– наказан, не попался – повезло... Такая игра в "кошки-мышки‖ порождает 

недоверие и много других отрицательных эффектов. 

Второй: Доброму учителю выгодно признаться до урока, для 

убедительности что-нибудь приврав. Добрый пожурит, пообещает проверить 

знания потом, но, заваленный многочисленными школьными делами, скорее 

всего забудет. Такая ситуация тоже отрицательно действует на ученика и 

психологически проигрышна для учителя. Как быть? 

Перед каждым уроком, всегда в одном и том же месте, лежит "Лист 

защиты‖, куда каждый ученик без объяснения причин может вписать свою 

фамилию и быть уверенным, что его сегодня не спросят. Зато учитель, 

подшивая эти листы, держит ситуацию под контролем. 

Прием 5; Идеальный опрос (почти шутка). 

Идеальный опрос – когда опроса нет, а функции его выполняются. 

Ученики сами оценивают степень своей подготовки и сообщают об этом 

учителю. 

Приемы подачи домашнего задания 

Вредный и достаточно распространенный прием – наказание домашним 

заданием повышенного объема или сложности. Но если уж задавать, то 

задавать с максимальной пользой. 

Прием 1. Три уровня домашнего задания. 

Учитель одновременно задает домашнее задание трех уровней . 

Первый уровень – обязательный минимум. Главное свойство этого 

задания: оно должно быть абсолютно понятно и посильно любому ученику. 

Второй уровень – тренировочный. Его выполняют ученики, которые 

желают хорошо знать предмет и без особой трудности осваивают программу. 

Эти ученики могут освобождаться от задания первого вида. 

Третий уровень используется или нет учителем в зависимости от темы 

урока, подготовленности класса. Это – творческое задание. Обычно оно 
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выполняется на добровольных началах и стимулируется учителем высокой 

оценкой и похвалой. Диапазон творческих заданий широк: 

частушки, басни, сказки, фантастические рассказы по учебным темам и 

т.п.; 

чайнворды, сканворды, кроссворды и т.п.; 

учебные комиксы; 

плакаты – опорные сигналы; 

мнемонические формулы, стихи и др. 

Прием 2. Задание массивом. 

Задается большой массив заданий сразу на достаточно большой 

промежуток времени. Например, из 50 заданий ученик должен выполнить 20. 

Важный психологический эффект: самостоятельный выбор задания дает 

возможность самореализации для ученика, происходит самосогласование 

ребенка и уровня заданий, которые он решает. 

Прием 3. Сам себе учитель. 

В течение последних 10 минут урока предлагаем учащимся придумать 

наиболее интересную форму и содержание домашнего задания. Кто какое 

домашнее задание для себя придумал, тот и будет его выполнять. Кто не сумел 

или не захотел придумать, тому домашнее задание формулируем сами. 

Прием 4. Идеальное задание. 

Достаточно схож с приемом 3. Учитель не дает никакого определенного 

задания, но функция домашней работы выполняется, то есть учитель 

предлагает школьникам выполнить дома работу по их собственному выбору и 

пониманию. 

Приемы оценивания 

От педагога в момент оценки результатов требуется эмоциональная 

уравновешенность, необходимая для объективной оценки, доброжелательность 

– в момент оглашения оценок любого уровня, умение учитывать возможности и 

реальные достижения каждого учащегося. Главное, чтобы оценка на уроке 

стала стимулом для дальнейшего приложения сил. Человеку нужен успех. 

Прием 1. Оценка – не отметка. 

Оцениваем не только цифрой. Оцениваем словами, интонацией, жестом, 

мимикой... 

Вариант: учитель, потирая ладони, с хитрым видом выдает группам на 

листочке задание каверзное, но посильное... Через 10 минут ученики 

справляются. Учитель: "Ну что с вами делать! Вы же мой золотой фонд 

невыполненных заданий погубите! Вот уж в следующий раз...‖ 

Прием 2. Рейтинг. 

Завершив работу, ученик сам ставить себе отметку. За ту же работу 

отметку ставит и учитель. Записываем дробь. Например, 4/5. Задача учителя – 

приучить ученика к регулярному оцениванию своего труда. 

Прием вводится на период согласования критериев отметки, а через 

некоторое время числитель и знаменатель все чаще совпадают. 

Прием 3. Кредит доверия. 
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В некоторых случаях ставим отметку в "кредит‖. Спорная четвертная. 

Предмет волнений и надежд. Учитель: "По отметкам ты на "4‖ ("5‖) чуть-чуть 

не доработал. Но у меня создалось впечатление, что ты можешь и хочешь. Это 

так? Если да, то давай попробуем поставить тебе высокую оценку, а в 

следующей четверти станет ясно, насколько мы были правы‖. 

Прием 4. Система стимулов. 

Вариант 1. Листочек с отложенной оценкой. 

Не желая выставлять низкую оценку, выдаем учащемуся листочек, в 

который он записывает тему, заданный вопрос или задание, с которым не 

справился, дату и возвращает учителю. При следующем опросе предлагаем 

ученику ответить или выполнить задание, которое содержится в отложенном 

листке. 

Вариант 2. Развернутая оценка. 

Наряду с цифровой оценкой делаем запись, раскрывающую наше 

отношение к ученику и его достижениям. 

Вариант 3. 

Достаточно хорошей оценкой могут быть: 

-маленькая грамота; 

-благодарственное письмо или диплом "За победу на уроке‖, "За маленькое 

открытие‖, "За помощь другу‖; 

 благодарственная запись в дневнике; 

 книга, открытка с дарственной надписью, стихотворение, посвященное 

ученику. 

Среди приведенных приемов нет такого, который можно назвать самым 

главным. Радуга из одного цвета – не радуга. Только поддерживая друг друга, 

приемы дают "радужный‖ эффект. Многоцветную картину не нарисовать 

одним махом. Терпение и постепенность! Лучший способ загубить педтехнику 

– схватиться за все сразу. 

Дифференциация обучения позволит мне организовать уроки на основе 

учета индивидуальных особенностей личности, обеспечит достижение всеми 

учениками цели урока  

В заключении выражаю готовность к дальнейшему совершенствованию 

своих знании в контексте новых технологии, готовность овладеть 

современными образовательными навыками в соответствии с требованиями 

времени. 

Хотелось бы закончить словами Шалва Александровича Амонашвили: 

«Мы принуждаем наших детей заучивать и запоминать огромный груз мѐртвых 

знаний... Именно на этом отрезке жизни растущий и взрослеющий человек мог 

бы получить мощное развитие талантов и способностей, познавательных 

мотивов и взглядов, составить в себе целостную картину мира». 

Учитель призван совершать чудеса. Их ждут от него ученики, и это 

происходит, если смоделированы такие условия, при которых личность ребенка 

получает наибольшее развитие. Общество ставит перед учителем задачу - 

обеспечить условия гармоничного развития ученика как личности. Я думаю что 
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все вышеуказанные методы дифференциации помогут мне достичь целей урока 

и вызовут интерес детей к уроку. 

Мы всегда помним слова великого педагога В.Сухомлинского: «Если не 

повышаются знания учителя, то ученики будут обречены на скупые следования 

учебникам, у ребенка пропадет охота к знаниям, погубим его интеллектуальные 

задатки и способности. 

Поэтому для меня важно было продумать интересные задания на 

цели,методы дифференциации, активного преподавания, которые будут 

реализованы на моих уроках. 
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БЕЛСЕНДІ ӘДІСТЕР ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУЫТТЫЛЫҒЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ҚҦРАЛЫ  

 
Оспанова Г.А. 

 

№ 3 гимназия КММ, Қарағанды қ. 

 

Жаңа қоғам кеңістігінде жас ҧрпаққа жаңаша білім беру жолында 

тҥбегейлі ҿзгерістер жҥріп жатыр. ХХІ ғасыр ғылым мен білімнің қарыштап 

дамыған ғасыры деп аталатыны мҽлім. Сондықтан қазіргі ҧстаз шҽкіртіне 

ғылым негіздерінен мҽліметтер беріп қана қоймай, оны дҥниежҥзілік білім, 

ақпарат, қатаң бҽсеке жағдайында ҿмір сҥріп, жаңа дҽуір жаңалықтарымен 

суарылып отыруына қолдау кҿрсетуге тиісті.  

Бҧл істе нҽтижеге қол жеткізу ҧшін, мҧғалімнің – қоғамдағы болып жатқан 

тез ҿзгеріп тҧратын ҽлеуметтік-экономикалық, педагогикалық ҿзгерістерге тез 

тҿселгіш, жаңаша ойлау жҥйесін меңгерген, жан-жақты білімдарлығы, тҧтас 

дҥниетанымы болуы қажет. Ҿз пҽнінің шеңберінде қалып қойған мҧғалім 

балаға білім, тҽрбие берудегі биік мақсаттарға жете алмайтыны анық. 

Қазақстанның бҥгіні мен ертеңі жас ҧрпақтың еншісінде. Ал жас ҧрпақты 

жан-жақты, терең білімді етіп қалыптастырудың бірден-бір жолы - оқушыға 

білімді терең игертудің тиімді ҽдіс-тҽсілдерін іздестіру, шығармашыққа 

жетелеу. Бҧл жағдайда мҧғалімнің терең біліктілігі қажет. Қазіргі заман 
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талабына сай ойшыл, ғылыми-ҽдістемелік біліммен терең қаруланған, 

педагогика мен психологияны жетік меңгерген шебер мҧғалім қажет.  

Білім сапасы-мҧғалімдер қызметінің сапасы. Оқушыларға нені ҥйрету 

керек екенін мемлекеттік стандарттар, бағдарламалар белгілейді. Ал «қалай 

оқыту керек?» деген сҧраққа жауапты тек мҧғалімнің кҽсіби даярлығынан, ҿз 

ісін жоспарлай, ҿзінің нақты мақсаттарын болжап, кҿре алуынан, баланың 

ҽрекетін ҧйымдастыра алатын шеберлігінен іздеу керек. Білім беру жҥйесін 

жаңғыртудың басты бағыты ретінде оқушылардың ҿзін дамытуы жҽне қоғам 

ҿміріне пайдалы ҥлес қосуы ҥшін ақпаратты ҿздігінен алу, талдау, қҧрылымдау 

жҽне тиімді пайдалануын кҿрсетуге болады.  

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады.  

Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығы дегеніміз – 

оқушының пҽнді терең тҥсіну қабілетін дамыту, алған білімін сыныптан тыс 

жерде , кез келген жағдайда тиімді пайдалана білуін қамтамасыз ету. Егер осы 

шарттар бастауыш сыныпта орындалғанда оқушының функционалдық 

сауаттылығы қалыптасады. 

Оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу 

бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің рҿлі зор. Осыған орай, оқыту процесі 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуға бағытталуы тиіс.  

Демек, функционалдық сауаттылықты қалыптастыру ҥшін ҽр сабағымызда 

біз тек оқулық шеңберіндегі білімді ҥйретумен шектеліп қана қоймай, кең тҥрде 

ҽр баланың талабына, деңгейіне сай жҧмыстарды саралап, ыңғайластыруымыз 

керек. Бастауыш сынып оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

арттыруда жаңа инновациялық ҽдіс–тҽсілдердің ең тиімдісін пайдалану 

жоғарғы нҽтиже береді деген қағидамен, ҿзім сабақтарымда белсенді ҽдістерді 

жиі, ҽрі тиімді қолданамын. Тҿменде ҿз сабақтарымда қолданылған ҽдіс-

тҽсілдердің тҥрлерінен мысалдар: 

1. «Шығарма кестесі» ҽдісі арқылы оқулықтағы екі автордың ҧқсас мҽтіні 

алынады. Мақсаты мҽтіндегі кейіпкерлерді табу, іс – ҽрекетін талдау, іс – 

ҽрекеттің нҽтижесін шығару. Екі мҽтіннің негізгі тҥйінді ойын табу. Бҧл 

тапсырма арқылы оқыған шығармаға баға бере алады, яғни ҿзіндік пікірлерін 

білдіре алуға ҥйренеді. 

2. «Қабырға сҧлбасы» ҽдісі арқылы мҽтіндегі кейіпкердің іс-ҽрекеті мен 

мінез қҧлқына пікір беру тапсыралады. Бҧл ҽдіс арқылы оқушылар пікір бере 

алады жҽне ҿз ойларын жеткізуде тілдік дағдылары дамиды.  
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3. «Жарнама қҧру» ҽдісі. Бҧл ҽдіс арқылы оқыған шығармалары бойынша 

жарнама тҥрлерін қҧрастыра алады. Бҧл арқылы ҿмірде қажетті ақпарат 

тҥрлерімен жҧмыс жасай алуға ҥйренеді.  

Оқу процесінде интербелсенді ҽдістерді қолдануда оқушылар тҿмендегідей 

білім, білік, дағдыларды ҥйренеді: 

 терең ойлану, жеке рефлексиялық қабілеттерді дамыту; 

 ҿз идеялары мен ҽрекеттерін талдау жҽне оларға баға беру; 

 ақпаратты ҿздігімен тҥсініп, жан-жақты талдап, таңдап алу; 

 ҿздігімен жаңа тҥсінік пен білім қҧрастыру; 

 пікірталастарға қатысып, ҿз ойы мен пікірін дҽлелдеу; 

 шешім қабылдау жҽне қиын мҽселелерді шешу; 

Келесі белсенді ҽдістер осы аталған дағдыларды қалыптастырға кҿмек 

бола алады. 

Кҿрсету жҽне модельдеу:  

Айқын, жақсы қҧрылымдалған кҿрсетілімдерді ҧсыну, мысалы, есепті 

қалай шешу керектігін, кестені тҥсіндіру, компьютерлік бағдарламалық 

жасақтама қолдану. 

Тҥсіндіру жҽне сипаттау:  

Бҧрынғы жҧмысқа немесе ҽдіске негіздеп нақты, жақсы қҧрылымдалған 

тҥсініктеме беру: мысалы, есепті шығаруда есептеу тҽсілін баяндау жҽне бҧл 

неліктен осылай шығатынын тҥсіндіріп, қолданылған шамалардың, 

математикалық терминнің, таңбаның немесе шартты белгілеу жҥйесінің мҽнін 

беру, жалпылама пайымдау ҥшін қолданылатын мысалдарды келтіре отырып, 

есепті шығару жолдарын тҥсіндіру. 

Сҧрақ қою жҽне талқылау:  

 Барлық оқушылардың қатысып отырғанына кҿз жеткізу ҥшін сҧрақ 

қою тҽсілі сабақтың бағытына жҽне қарқынына сҽйкес келетін жолдармен 

жҥзеге асырылуы тиіс (қажет болған жағдайда, қҧрылғылардың, 

калькулятордың кҿмегімен немесе ҿзара қарым- қатынас арқылы, белгілер мен 

таңбаларды қолдану арқылы);  

 шебер ойластырылған, ҿңделген жҽне мақсатқа бағдарланған ашық жҽне 

жабық сҧрақтарды қолдана отырып, қабілеті жағынан ҽртҥрлі оқушылардың 

пікірталасқа қатысып отырғанына кҿз жеткізуге болады;  

 тҥсініктеме беруін сҧрап;  

 оқушылардың жауап берудің алдында ойлануына уақыт беру керек; 

оқушылардың жауаптарын мҧқият тыңдап, олардың білімін дамыту ҥшін 

сындарлы ҽрекет ету;  

 оқушыларға қозғау салып, ойлануына тҥрткі болу. 

Зерделеу жҽне зерттеу:  

 оқушылардың проблемалық мҽселе кҿтеруін немесе зерттеу ағытын 

жорамалдауды сҧрау;  

 белгілі бір жағдайларды жалпылауға болатынын зерттеуді сҧрау; қарсы 

мысалдар іздеп, ерекше жағдайларды айқындауды сҧрау;  
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 оқушыларды проблема мен оның шешімін ҧсынудың графикалық 

немесе сызбалық нҧсқадағы балама тҽсілдерін қарастыруға, проблемаға 

басқаша тҧрғыдан қарау ҥшін бір тҥрінен екіншісіне кҿшуге ынталандыру. 

Бекіту жҽне қолданысқа енгізу:  

 жаңадан меңгерілген дағдыларды тҽжірибеде қолдану жҽне дамыту ҥшін 

сыныпта жҽне ҥйде орындауға арналған ҽртҥрлі жаттығулардың кҿмегімен 

тҥрлі мҥмкіндік ҧсыну;  

 оқушылардың ҥдеріс барысында ҽріптесімен жҧпта немесе топта бірлесе 

ойлануы немесе талқылау арқылы оларды ҿз идеялары мен пайымдауларының 

ауқымын кеңейтуге немесе ҿз жҧмыстарының жазбасын жҥргізу ҽдістері мен 

тҽсілдерін салыстыруға жҽне жетілдіруге ынталандыру;  

 оларды оқу бағдарламасындағы проблемаларды шешуде математикалық 

дағдыларын тиімді қолдануға ынталандыру.  

Рефлексия жҽне бағамдау:  

 оқушылардың қателерін анықтап, олардың ҿзін жҽне оған алып келген 

тҥсінбеушілікті талқылай отырып, бҧны оқытудың жағымды қыры ретінде 

қолдану;  

 оқушылар ҿздері таңдаған ҽдістері мен ресурстарын неліктен 

таңдағанын тҥсіндіру ҥшін пікірталас жҥргізу;  

 оқушылардың топқа немесе бҥкіл сыныпқа жасаған таныстырылымын 

бағамдау; олардың жазбаша жҧмысына ауызша кері байланыс ҧсыну. 

Қорыта келе интербелсенді ҽдістерді тиімді жҽне жиі қолдану барысында 

оқушылар белсенді болуға, ҿзіндік пікір қалыптастыруға, ҿз ойларын дҧрыс 

жеткізе білуге, ҿз қҿзқарасын дҽлелдеуге, пікірталас жҥргізуге, басқаларды 

тыңдауға, ҿзге пікірді сыйлауға жҽне онымен санасуға ҥйренеді. Яғни, 

оқушылардың бойында кең ауқымды дағдыларды қалыптастыруға кҿмек бола 

алады.  
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ИНТЕГРИРОВАННЫЕ ЗАНЯТИЯ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ 

ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ И ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 
Остапенко Е.П. 

 

ГККП «Детско-юношеский центр «Әлем» 

г. Темиртау, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

В настоящее время в Казахстане идет становление новой системы 

образования, ориентированной на вхождение в мировое образовательное 

пространство. Этот процесс сопровождается существенными изменениями в 

педагогической теории и практике учебно-воспитательного процесса. 

Происходит смена образовательной парадигмы: предполагаются иные подходы, 

иное право, иные отношения, иной педагогический менталитет.  

Главой государства Н. Назарбаевым в Послании народу Казахстана 

«Социально-экономическая модернизация - главный вектор развития 

Казахстана» [1] поставлена конкретная задача по принятию пятилетнего 

Национального плана действий по развитию функциональной грамотности 

подрастающего поколения.  

В современных условиях решения этой стратегически важной для страны 

задачи главными функциональными качествами личности являются 

инициативность, способность творчески мыслить и находить нестандартные 

решения, умение выбирать профессиональный путь, готовность обучаться в 

течение всей жизни. Все данные функциональные навыки и компетенции 

необходимо начинать формировать уже детей в старшем дошкольном возрасте 

в условиях правильной организованной педагогической деятельности.  

В работе с детьми дошкольного возраста для решения современных задач 

образования и необходимостью снабдить маленьких детей важными 

компетенциями, необходимо нам, педагогам интенсивно искать новые 

интересные формы, новые приемы работы. Это так же необходимо для того, 

чтобы сделать детскую деятельность привлекательной, интересной, 

необходимой и важной для самого ребѐнка. Кроме этого организация учебно-

воспитательного процесса в современных инновационных условиях требует от 

педагога постоянного совершенствования практической деятельности путем 

поиска новых ценностных приоритетов в определении содержания, форм и 

методов организации познавательной деятельности детей. 

Нам бы хотелось представить работу центра развития личности «Детская 

Академия» ГККП «Детско-юношеский центр «Ҽлем» с практической стороны, 

и показать, как строится процесс обучения, какие приоритетные формы работы 

используются педагогами для достижения высоких результатов в работе и 

эффективного формирования у детей современных компетенций.  

Форма организации работы с детьми – это занятие. Как известно, ведущий 

вид деятельность дошкольника - это игра, поэтому все занятия обязательно 

проходят в игровой форме, с привлечением сказочных героев, с большим 
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количеством наглядности. Именно через игру происходит обучение и развитие 

ребенка. Анализ показал, что детям трудно сосредоточиться на однообразной, 

непривлекательной для них деятельности, в то время как в процессе игры они 

достаточно долгое время могут оставаться внимательными; внимание 

вызывается внешне привлекательными предметами, событиями и сохраняется 

до тех пор, пока сохраняется интерес. Следовательно, игровая деятельность и 

есть тот необходимый базис, в рамках которого происходит формирование и 

повышение интеллектуальной активности ребенка.  

Смена деятельности – обязательный прием занятия, так как детям данного 

возраста сложно долго удерживать и концентрировать внимание на одном виде 

деятельности. Это основные моменты на которых строятся все наши занятия.  

Кроме этого мы выделили для себя наиболее эффективную модель 

проведения занятия – интегрированное занятие.  

Почему интегрированное занятие?! 

Дошкольник воспринимает все, что происходит вокруг него целостно. У 

него нет конкретности, что тот или иной объект относится к определенной 

области знаний. Для него не существуют отдельно объекты лишь в пределах 

учебного предмета: животные и растения − это из «ознакомления с 

окружающим», числа и геометрические фигуры − это «математика». Используя 

эту особенность детей дошкольного возраста, мы можем шире подойти к 

изучению той или иной темы. А реализовать это можно проводя 

интегрированные занятия. 

Интегрированное занятие позволяет рассмотреть изучение одного объекта 

или одной темы в разных плоскостях, так как они построены на 

междисциплинарной связи понятий. Кроме этого перемена сфер деятельности, 

которая обязательно присутствует на подобных занятиях, соответствует 

активно - подвижной природе детей. Ребенок, не успевает «уставать» от объема 

получения новой информации, в нужный момент, переключаясь на новую 

форму усвоения материала. Объединяя в нужной пропорции элементы развития 

речи, изодеятельности, математики, логики, физического развития в одно 

интегрированное занятие, педагог может удержать внимание детей на 

максимуме довольно долго и, как результат, добиться максимального 

понимания детьми нового материала. Так же интегрированные занятия просто 

незаменимы для проверки сформированности каких – либо знаний у детей по 

разным предметам. В одном занятии мы можем проверить, чему научились 

малыши за определенный период в определенной области знаний. Проводятся 

такие интегрированные занятия, как занятия - обобщение, подведение итогов 

по изучению определѐнных тем. 

Структура интегрированных занятий требует особенной четкости, 

продуманной и логической взаимосвязи материала из разных дисциплин на 

всех этапах изучения темы.  

Интеграция образовательных областей может быть самой различной. 

Например, социализация, коммуникация, познание, здоровье, труд, музыка, 

безопасность. Педагог в праве сам выбирать образовательные области для 
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интеграции, так только он знает особенности своего детского коллектива, что 

будет наиболее интересно детям, через какие предметы дети лучше усвоят 

материал и что создаст для них проблемные ситуации. 

 Использование информационно-коммуникационные технологий 

обязательная интеграционная область на подобных занятиях. Например, 

использование мультимедийных презентаций сочетает в себе много 

компонентов, необходимых для успешного обучения дошкольников. Это и 

телевизионное изображение, и анимация, и звук, и графика. Анализ 

использования таких приемов показал, что познавательная мотивация 

увеличивается, облегчается овладение сложным материалом. 

Особое значение на интегрированных занятиях придается такой 

интеграционной области как формированию логической грамотности. Уровень 

сформированности логического мышления у ребенка является показателем его 

общего интеллектуального развития. Поэтому, при изучении какой-либо темы 

педагог должен обязательно ввести проблемную ситуацию, логическую 

проблему, заставляя искать решение нестандартных задач, размышлять и 

анализировать над предлагаемой проблемой. Умение мыслить логически, 

выполнять умозаключения без наглядной опоры, сопоставлять суждения по 

определенным правилам - необходимое условие успешного усвоения учебного 

материала. Важно отметить, что использование упражнений и заданий данной 

интеграционной области должны предлагаться детям на завершающем этапе 

занятия, когда дети в полном объѐме изучили материал новой темы. 

На примере нескольких интегрированных занятий мы покажем свою 

работу.  

 Интегрированное занятие «Дорогою добра, или путешествие Кая и 

Гербы». Это занятие-обобщение, где главный персонаж Герда идет на выручку 

своего друга Кая, и все задания объединены общей темой. Дети в различных 

областях знания проявляют сформированность определѐнных умений и 

навыков. 

Путешествие по сказке ребята совершают по плану-путешествия, где они 

могут проследить этапы своего пути. Проходя от героя сказки к герою (от этапа 

к этапу) по линиям, ребята повторяют такие геометрические понятия как линии 

(прямые и кривые, ломанные, замкнутые и незамкнутые). 

Добравшись до Феи Цветов, детям необходимо проявить знания из 

окружающего мира: помочь девочке посадить цветочки (правильно расставить 

картинки роста растения), провести мини-беседу о правильном уходе за 

цветами, соединить слова с частями растения. 

В этом занятии дети проявляют навыки чтения. 

Здесь же идет интеграции предмета «логика», через следующее задание: 

дети сравнивают цветы, исключают лишний, при этом объясняя, почему он 

лишний (по цвету, по форме, по размеру). 

Далее дети приходят к замку Принца и Принцессы. Живут Принц и 

Принцесса в замке, в котором много больших залов. Определить сколько 

вокруг залов, детям предлагается через загадку. 
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Отгадать прошу вас я, сколько залов здесь друзья. 

Справа один и слева три, сколько вместе, говори. 

Педагог сообщает, что они находятся вокруг нас. Раньше, что бы в замке 

было светло, они освещались свечами. Ребятам необходимо зажечь нужное 

количество свеч.  

В этом задании проверяются знания по математике. 

Далее по плану дети двигаются дальше. И встречают на пути маленькую 

разбойницу. На этом этапе идет интеграция чтения, логики, окружающего 

мира. Чтобы узнать, кто живет у маленькой разбойницы, детям необходимо 

прочитать слова. Затем назвать всех животных обобщающим словом, 

исключить лишнее животное и объяснить, почему оно лишнее.  

Дети добираются до замка Снежной Королевы. Но, чтобы Снежная 

Королева отпустила Кая, ребятам необходимо собрать слово «добро» из букв, 

сделать звуковой анализ этого слова. А так же, превратить Снежную Королеву 

в добрую, сделав волшебные снежинки. 

На этом этапе идет интеграция предметов изобразительной деятельности и 

развития речи. 

Интегрированное занятие «Морское путешествие».  

На этом занятии ребята путешествуют по просторам Тихого океана. В ходе 

занятия происходит интеграция математики, окружающего мира, 

изобразительной деятельности, логики. Например, чтобы узнать, на чем они 

будут путешествовать, необходимо соединить почки по порядку. Чтобы 

расшифровать название корабля, необходимо решить приметы, соотнести ответ 

с буквой и прочитать название корабля.  

На протяжении путешествия дети знакомятся с разными видами морских 

обитателей, и педагог рассказывает о них (окружающий мир). 

 В пути ребята встречают и пиратов, которые приготовили для них 

«хитрые» задания по логике. 

В конце занятия ребятам предлагалось нарисовать морское путешествие, 

или какого-нибудь морского обитателя. 

Интегрированное занятия «Лесные приключения с Красной Шапочкой» 

Это интегрированное занятие для детей средней группы (4-5 лет) 

Красная Шапочка должна принести пирожки бабушке. На лесных 

тропинках она встречает белочку, ежика, птичку, медвежонка, гусеницу. 

Выполняя задания лесных зверят, ребята демонстрируют знания по 

математике, развитию речи, логике. Складывают пирожки по порядку в 

корзинку (математика). Срывают яблочки с дерева для ежика (чтение, на 

каждом яблочке написан слог, его надо прочесть), собирают для мишки 

малинку с определенной буквой, наводят порядок в кладовочке у белочки 

(логика, исключи лишнее). 

Интегрированное занятие «Мы со спортом дружим!» 

Данное интегрированное занятие для детей старшего дошкольного 

возраста. В гости к ребятам приходит веселый улыбчивый здоровый 

Гантелькин. А такой он, потому что любит заниматься спортом. Главный герой 
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рассказывает детям о спорте, о занятиях физкультурой и о важности этих 

занятий. Он приглашает детей в путешествие по стране Спортландия, где 

Гантелькин знакомит ребят со своими друзьями спортсменами, с разными 

видами спорта, со спортивными играми и на каждом этапе занятия выполняют 

различные задания. 

Так, баскетболисты, предлагают ребятам забросить мячи в баскетбольную 

корзину, но чтобы мяч попал в нее, необходимо решить примеры. 

(интегрирующая область: математика). Гимнасты предлагают детям сравнить 

гимнастические ленты по форме, цвету, размеру; исключить лишнюю ленточку; 

измерить длину ленточек с помощью линейки (интегрирующая область: логика, 

геометрия). Теннисисты предлагают ребятам поймать теннисные мячики и 

назвать буквы, которые на них написаны. Затем дети собирают из букв слово 

«зарядка» (интегрирующая область: развитие речи). Футболисты предлагают 

детям «забить гол». Дети выполняют графический диктант, работают по 

клеточкам. На протяжении всего занятия дошкольниками знакомятся с новыми 

словами: «булавы», «корт», «сет», «матч». Таким образом, в одном занятии 

идет интеграция: математики, логики, окружающего мира, физкультуры, 

развития речи.  

Важный и необходимый этап на каждом занятии это рефлексия. Этот этап 

занятия позволяет педагогу проследить интерес детей, увидеть наиболее 

удачные моменты и отметить, над чем необходимо поработать. 

На занятии «Дорогою добра» рефлексия проходит так: если детям было 

интересно, и они легко справились со всеми заданиями, то им необходимо 

раскрасить розочку на карте в красный или розовый цвет, а если было сложно, 

то розу можно раскрасить в зелѐные или синие. 

В заключительной части занятия «Морское путешествие» ребятам 

предлагалось выбрать себе на память рыбку. По выбору цвета – определялось 

настроение ребѐнка. 

На занятии «Лесные приключения» дети делами цветочную полянку около 

домика бабушки. Цвет так же информировал педагога о настроении ребенка. 

Таким образом, роль интегрированных занятий сложно переоценить. 

Мир, окружающий детей, познается ими в своем многообразии и единстве. 

Так интегрированные занятия позволяют изучить определѐнную тему, не дробя 

еѐ на разнообразные фрагменты, а получить представление о ней, как 

целостном явлении с разных сторон. На интегрированных занятиях развивается 

творческий потенциал детей, побуждающий к активному познанию 

окружающей действительности, развитию мышления, коммуникативных 

способностей. Кроме этого, форма проведения интегрированных занятий 

нестандартна, интересна, снимается утомляемость, перенапряжение 

воспитанников за счет переключения на разнообразные виды деятельности, 

повышается познавательный интерес. 

Интеграция дает возможность для самореализации, самовыражения и 

активного творчества самих педагогов. 
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Поиск новых интересных форм работы, использование современных 

методик, отслеживание новейших технологий в новой, постоянно 

совершенствующей системе образования позволят сделать нашу работу важной 

и полезной для дальнейшего успешного развития ребенка. Наша работа - это 

первая ступенька в овладении детьми современными интеллектуальными 

компетенциями. Получив развитие в нашем центре, ребенок без труда 

адаптируется в обновленном школьном мире, проявляя такие важные качества, 

как познавательную и творческую актировать, высокую мотивацию к 

дальнейшему развитию, свободу мышления. Так, на примере работы Центра 

развития личности «Детская Академия» успешно работающего в «Детско – 

юношеском центре «Ҽлем» г. Темиртау, мы видим, как можно реализовать 

первые шаги в развитии современной, свободной, активной личности, 

владеющей интеллектуальными компетенциями. 
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ЕРТЕ ЖАСТАН АҒЫЛШЫН TІЛІH ОҚЫТУДЫҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 
Ӛтебаева Ш.Ш. 

 

М.Х. Дулати атындағы Тараз мeмлeкeттік унивeрситeті 

Қазақстан Республикасы, Тараз қаласы 

 

XXI ғасыр табалдырығын білім мен ғылымды инновациялық технология 

бағытымен дамыту мақсатымен атауымыз ҥлкен ҥміттің басты нышаны болып 

табылады. Ҧрпағы білімді халықтың болашағы бҧлынғыр болмайды дегендей, 

жас ҧрпаққа саналы, мҽн-мағыналы, ҿнегелі тҽрбие мен білім беру бҥгінгі 

кҥннің талабы. 

Шетел тілі біздің мемлекетіміздің халықаралық байланыстарын дамытуға 

мҥмкіндік беретін тҧлғааралық жҽне мҽдениаралық қарым- қатынастардың аса 

маңызды қҧралы болып табылады. Мемлекеттің халықаралық 

байланыстарының сапалық ҿзгерістері адамның практикалық жҽне зияткерлік 

іс-ҽрекетінде шетел тілдерінің сҧранысқа ие болу қажеттілігін туғызып отыр. 

Ағылшын тілін тереңдетіп, жан-жақты оқытуды қоғам, уақыт қажет етіп 

отыр. Қазақстан Республикасының тҽуелсіз елге айналып, ҽлемдік ҿркениеттің 

даму жолына тҥсуі, ағылшын тілін жетік меңгертуді талап етеді. Шетел тілін 
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ерте жастан оқыту бҥгінгі танда ҿзекті мҽселелердің бірі болып саналады, 

себебі Қазақстан Республикасының шет елдермен саяси, экономикалық, 

ҽлеуметтік жэне мҽдени қарым-қатынастары кҥннен-кҥнге даму ҥстінде.  

Тіл мҽселесін сҿзге тиек ете отырып, Н.Ҽ.Назарбаев қазақстандықтардың 

жаңа ҧрпағы ең кем дегенде ҥш тілді біліп, қазақ, орыс жҽне ағылшын тілдерін 

еркін білу тиіс екендігін айтты. Сонымен қатар ағылшын тілін кеңінен 

білмейінше, ҧлттың бҽсекеге шынайы қабілеттілігі туралы айту қиын 

болатындығын ескерте отырып, барлық ата- аналарды балаларын ҥш тілде 

оқытуға шақырды. Шҽкірттер қазақ тілін толық ҽдеби нормада меңгеріп, орыс 

тілі мен ағылшын тілін еркін білу қажет. Ал ғалымдардың зерттеуінше, бала 

жас кезінде тілді қиналмай ҽрі еркін меңгереді екен. Сондықтан да орта білім 

беру жҥйесінде басты бағыттардың бірі шет тіліне ерте жастан оқыту болып 

табылады. Соңғы он жылда ағылшын тілін бастауыш сыныптардан бастап 

оқыту кҿптеген мектептерде эксперименттік деңгейде жҥргізіліп келді.  

Кҿптілді қоғамдағы білім мақсаты бҧл кҿпҧлтты мемлекеттегі ҧлттардың 

сыйластығы, бір-бірін тҥсіне білудің коммуникативті қарым-қатынас жасай 

білуге ҥйрету. «Жеті тілді білген, жеті қат жер астындағын біледі» немесе 

«Жеті жҧрттың тілін біл, жетпіс тҥрлі білім біл» - деген ата-бабамыз сол ерте 

заманда кҿрегенділік кҿрсетіп, кҿп тілді білудің маңыздылығын атап кҿрсетіп, 

келешек ҧрпаққа басқа ҧлт тілін, салт-дҽстҥрін, мҽдениетін ҥйренуге ҿсиет 

еткен. 

Психолог Е. В. Жиркованың пікірінше, шетел тілін оқыту жҽне баланың 

абстрактілі ойлау қабілетін дамытуда баланың сурет салу, сҿйлеу қабілетін, 

есептеу қабілеті шетел тілімен байланысты жоғарылайды. Сол жастағы 

балалармен салыстырғанда шетел тілін оқыған балалардың оқу қабілетінің 

деңгейі ҿте жоғары деген пікір айтады ғалым. 

Шет тіліне оқыту процесінде пҽнаралық байланыстың, ҽсіресе, шет тілінің 

қазақ, орыс тілдерімен байланысы ерекше орын алады, себебі бҧл пҽндердің 

басты мақсаты жасҿспірімдерді тілге ҥйрету.Оқушы шет тілдерін меңгеру 

арқылы басқа елдердің омірімен, тарихы мен мҽдениетімен таныса отыра, ҿз 

елінің ҿмірін, тарихын, мҽдениетін терең тҥсінетің болады. 

Шет тілін ерте жастан оқытуда жас ҿспірімдердің физиологиялық, 

психологиялық қызмет кҿздерінің мол екені баршамызға мҽлім. 

Жас ҿспірімдердің: 

• Тез қабылдауы; 

• Еліктеуге бейімділігі; 

• Қиялының ҽртҥрлілігі; 

• Ойлау ауызша сҿйлеу іскерліктерінің дамуы; 

• Танымдық іс-ҽрекеттерінің басымдылығы; 

• Есте сақтауы; 

• Қызығушылық қасиетінің молдығы мен ҽртҥрлілігі; 

• Жан-жақты тҽрбиелеуге бейімділігі; 

• Еліктеуіш қасиетінің басым болуы; 

• Сезімтал болуы; 



545 

 

• Іс-ҽрекетті ойын тҥріндегі тез қабылдауы; 

Шет тілін ерте жастан оқытудың басты мақсаты оқушылардың бойында 

қарым-қатынас біліктілігін қалыптастыру жэне қарым-қатынасты дамыту. Осы 

басты мақсатқа жету барысында, оқушылардың бойында бағдарлама 

талаптарына сай тҿмендегідей іскерліктерін қалыптастырып, дамытуымыз 

қажет. 

• Тындап тҥсінуді 

• Сҿйлеуді (монолог жэне диолог тҥрінде) 

• Оқуды 

• Жазу, хат жаза алуды 

Шет тілін ерте жастан оқыту сатысында ауызша сҿзді дамыту одан арғы 

ауызша базаның дамуына ҽсерін тигізеді. Ауызша сҿз басқада іскерліктердің 

дамуына негіз болып табылады. Ерте жастан шет тілін оқыту оқушылардың 

коммуникативті даму біліктілігін, оқушылардың қызығушылығын 

ҧйымдастыруға мҥмкіндік береді, бірден кҿп тілдерде сҿйлеуге мҥмкіндік 

алады. 

Ағылшын тілін ҥйрету барысында музыканың ықпалы зор. Ҽн тілідік 

қарым-қатынас қҧралы ретінде жаңа сҿздер мен сҿз тіркестері қҧралып 

оқушының сҿздік қорының кҿбеюіне ықпал етеді. Ҽн, ҿлең тыңдау кезінде 

таныс лексика оқушы есінде тез жатталады. Шет тілінде ҽн айтып ҥйрену 

барысында оқушы дыбыстарды дҧрыс атап ҥйренеді, сҿйлемге дҧрыс екпін 

қояды. Ҽнмен жҧмыс барысында оқушының кҿңіл кҥйі кҿтеріліп, тілге деген 

қызығушылығы арта тҥседі.Сабақ барысындағы ҽндер мҧқият жас ерекшелігі 

ескеріліп таңдап алынуы керек. Сонымен қатар электронды оқулықтардың 

пайдасы ҿте зор. Сабақта электронды оқулықтарды пайдалану арқылы 

оқушының шығармашылық қабілетін арттыруға, ізденісін ҧлғайтуға, танымдық 

кҿзқарасын қалыптастыруға, ҿзіндік жҧмыстарды тез орындауға машықтануына 

негіз қаланады. 

Электрондық оқулықта тҽжірибелер мен басты кейіпкерлердің ҿмірі, 

анықтамалық сҿздік, ҽр тарау бойынша тестік сҧрақтар бар. Бҧл мҽлімет 

оқушылардың ҿзіндік ізденісін тудырады жҽне осы бағытта жҧмыс істеуге 

дағдыландырады. 

Шет тілін ерте жастан оқытудың тиімділігі оқушылардың пҽнге деген 

қызығушылығымен бірге олардың сабаққа тҥгел атсалысатындығы, бҽсекеге 

қабілеттілігі, бір-бірінен қалғысы келмей емін-еркін, сҿздерді қайта-қайта 

айтуда бір-біріне ықпалдарының ҽсер етуі жақсы нҽтижелерге жетелейді. 

Қазақтың қахарманы Б. Момышҧлы: «Қолына қалам ҧстаған ҽр азамат ана 

тілінің қорын игерумен бірге, басқа тілдердің де асыл қазынасынан сусындауы, 

оны кҽдеге жарата білуі абзал» дегендей қазіргі кезде ағылшын тілін ерте 

жастан меңгертудің маңызы зор. 

Қорыта келе, айтпақ ойым - шет тілдерін ерте жастан оқыту ҿте тиімді. 

Ағылшын тілі - дҥниежҥзілік маңызы бар тіл. Біріншіден, ол ғылым тілі. 

Екіншіден, ағылшын тілі - ҿнердің, ҽдебиеттің, саясаттың, сауданың, 
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ақпараттың тілі. Сондықтан болашақ бҽсекеге қабілетті мамандар дайындауда 

ағылшын тілін оқытып, игерту қажет. Бҧл - бҥгінгі заманның талабы.  
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РОЛЬ ПЕДАГОГА ВО ВЗАИМОДЕЙСТВИИ ДЕТСКОГО САДА И 

СЕМЬИ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 
 

Перина А.В. 

 

КГКП « Детский сад «Ертостик» 

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Актуальность работы с семьей не требует доказательств. Современная 

семья нуждается в помощи со стороны специалистов, хотя некоторые родители 

не осознают этой потребности и воспитательный потенциал семьи не 

используется в полной мере. Наша задача - активизировать родителей и 

добиться единства воспитательного взаимодействия со стороны взрослых. По 

силе, глубине своего специфического воздействия на ребенка семья – 

важнейший фактор, необходимое условие правильного развития и 

формирования малыша как человека. Но для воспитания полноценной личности 

необходимо и детское сообщество в дошкольном учреждении, где он получает 

образование, приобретает умение взаимодействовать с другими детьми и 

взрослыми, организовывать собственную деятельность. Насколько эффективно 

ребенок будет овладевать этими навыками, зависит от отношения семьи к 

дошкольному учреждению. 

В настоящее время общение родителей и педагогов осложнено тем, что 

родителям доступно большое количество информации, но в силу отсутствия 

педагогических знаний им трудно отобрать действительно необходимую. 

Поэтому перед дошкольным учреждением встает задача просвещения 

родителей, которая основывается на: потребности родителей в поддержке; 

праве ребенка на педагогически образованных родителей; стремлении общества 

защитить себя и предотвратить появление социальных проблем (преступность, 

алкоголизм, психические отклонения и т.п.). Следовательно, воспитание 

родителей необходимо, с одной стороны, для оптимизации процесса 

воспитания ребенка, с другой – для здоровья самого общества. В конечном 

итоге речь идет о праве детей на таких родителей, которые способны 

обеспечить ему возможность всестороннего развития и благополучия. 

Сущность связей этого вида можно выразить формулой: «Детский сад – семье». 
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Другой вид взаимодействия характеризует включение взрослых в 

воспитательно-образовательный процесс детского сада, что не является новым. 

Впервые эта идея была предложена в начале XX века Маргарет Макмилан – 

основоположницей английского дошкольного воспитания. Сущность этих 

связей – «Семья – детскому саду». Прекрасно когда родители и педагоги 

становятся партнерами и совместно реализуют свои специфические 

возможности в воспитании детей и эта работа проводится планомерно, 

поэтапно. На первом этапе продумываются содержание и формы работы с 

родителями. Проводится экспресс-опрос с целью изучения их потребностей. 

Это необходимо для дальнейшего планирования работы. Второй этап – 

установление между воспитателями и родителями доброжелательных 

межличностных отношений с установкой на будущее деловое сотрудничество. 

Необходимо заинтересовать родителей той работой, которую предполагается с 

ними проводить, сформировать у них положительный образ ребенка. Третий 

этап – формирование у родителей более полного образа своего ребенка и 

правильного его восприятия посредством сообщения им знаний, которые 

невозможно получить в семье и которые оказываются неожиданными и 

интересными для них. Это может быть информация о некоторых особенностях 

общения ребенка со сверстниками, его отношении к труду, достижениях в 

продуктивных видах деятельности. Четвертый этап – ознакомление педагога с 

проблемами семьи в воспитании ребенка. На этом этапе воспитатели вступают 

в диалог с родителями, которые играют здесь активную роль, рассказывая во 

время посещения семьи воспитателем не только о положительном, но и о 

трудностях, тревогах – отрицательном в поведении ребенка. Пятый этап – 

совместное со взрослыми исследование и формирование личности ребенка. На 

данном этапе планируется конкретное содержание работы и выбираются 

формы сотрудничества. 

Сотрудничество с семьей требует от воспитателей обязательного 

выполнения на всех этапах работы правил, необходимых для оптимального 

педагогического общения, для завоевания авторитета в общении: обращение к 

родителям своих воспитанников только по имени; проявление искреннего 

интереса к ним; умение выслушать; проявление доброжелательности, улыбка в 

общении с ними; беседы о том, что интересует родителей и что они ценят выше 

всего; умение дать почувствовать родителям их значительность, проявление 

уважения к их мнению. 

Готовясь к сотрудничеству с семьей, требуется четко продумывать формы 

и методы работы и обеспечивать их соответствие поставленным задачам, 

особенностям предполагаемых партнеров по взаимодействию. Это необходимо 

для того, чтобы вовлечь родителей в воспитательно-образовательный процесс, 

пробудить их интерес к жизни детей в дошкольном учреждении, 

активизировать участие в различных мероприятиях. Нужно отказаться от 

формального общения, монолога в пользу диалога с родителями и отдавать 

приоритет таким формам работы, как «круглый стол», вечера вопросов и 

ответов, совместные со взрослыми праздники и развлечения, педсоветы, 
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дискуссионные клубы, выставки совместных работ родителей и детей, 

тренинговые занятия, помогающие родителям ориентироваться в различных 

ситуациях, анализировать их, находить оптимальные решения. Важную роль в 

установлении взаимоотношений с родителями играют также индивидуальные 

формы работы с ними. Слово, подкрепленное наглядностью, в качестве которой 

могут выступать: видеофрагменты организации различных видов деятельности, 

режимных моментов, фотографии детей, выставки их работ. Включение 

родителей в ролевые педагогические игры или тренинговые упражнения, 

микровыступления родителей, участие их в работе кружков, проведении игр, 

занятий и экскурсий с детьми - эффективные средства воздействия на семью. 

При обсуждении педагогических проблем не стоит давать взрослым готовые 

ответы, нужно строить обсуждение таким образом, чтобы способствовать 

развитию их «педагогической рефлексии» – умению анализировать 

собственную воспитательную деятельность, критически ее оценивать, находить 

причины своих педагогических ошибок. Завершать занятие с мамами и папами 

необходимо на пике их интереса, «поставив не точку, а запятую в дискуссии» и 

предоставив им возможность самим далее поразмышлять. Одной из важнейших 

форм взаимодействия семьи и детского сада является индивидуальная работа с 

каждым родителем. Преимущество такой формы состоит в том, что через 

изучение специфики семьи, беседы с родителями (с каждым в отдельности), 

наблюдение за общением родителей с детьми как в группе, так и дома педагоги 

намечают конкретные пути совместного воздействия на ребенка. 

Результативность работы с родителями отслеживается в двух направлениях: 

посещаемость и включенность семьи в деятельность детского сада. 

Ни одна, даже самая лучшая, педагогическая система не может быть в 

полной мере эффективной, если в ней нет места семье! Ребенок не может 

существовать вне семейной системы. Если дошкольное учреждение и семья 

закрыты друг для друга, ребенок оказывается между двух не сообщающихся 

систем. Отсюда конфликты, непонимание, неуверенность. Во избежание этого 

необходимо, чтобы эти две системы стали открытыми друг для друга, для 

взаимодействия. Главными в них должна стать атмосфера добра, доверия и 

взаимопонимания. 
 

Литература 

1. Башлакова-Ласминская Л.Н., Брыскина С.А. Сотрудничество детского сада и семьи 

в условиях открытой образовательной системы. Методические рекомендации. – Мн., 2001. 

2. Данилина Т. Современные проблемы взаимодействия дошкольного учреждения с 

семьей // Дошкольное воспитание. – 2000. – № 1. – С. 41—48; № 2. – С. 44-49. 

3. Детский сад и семья – рука об руку / Под ред. А.П. Халиповой, Н.Ф. Телепиевой. Из 

опыта работы. – Мозырь, 2004. 
 

 

 

 

 



549 

 

РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ 

ЧЕРЕЗ ИСПОЛЬЗОВАНИЕ НЕКОТОРЫХ ПРИЕМОВ 

МЕДИАОБРАЗОВАНИЯ НА УРОКАХ БИОЛОГИИ В УСЛОВИЯХ 

ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 
 

Полтавец Ж.Г. 

 

КГУ «Гимназия № 93»  

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Новые социально-экономические условия вхождения Республики 

Казахстан в мировое экономическое образовательное пространство требуют 

переосмысления сущности образования, его конечных результатов. В 

соответствии со стратегией модернизации образования акцентируется 

внимание на социализацию личности, развитие функциональной грамотности 

учащихся - того уровня образованности, который может быть достигнут за 

время обучения в основной школе и предполагает способность человека решать 

стандартные жизненные задачи в различных сферах жизни и деятельности на 

основе преимущественно прикладных знаний. [1, с.14]. Сегодня стало 

очевидным, что учебная информация, которая передается ребенку в школе, 

занимает в общем информационном потоке все менее значительное место по 

сравнению с интернетом, компьютерными играми, кабельным телевидением, 

видео- и звукозаписями. Школьники всех возрастов интересуются 

всевозможными газетами и журналами, имеют доступ практически к любой 

продукции средств массовой коммуникации. Таким образом, современный 

школьник оказывается перед лавиной информации, которую он не умеет 

правильно воспринимать и использовать, чаще всего не понимает и ее 

предназначение. В связи с этим возникает необходимость научить школьников 

оценивать качество информации, передаваемой по коммуникационным 

каналам, отделять в этих сообщениях главное от второстепенного. Введение в 

обучение некоторых приемов медиаобразования позволяет перестраивать 

систему образования в сторону демократизации учебного процесса. Школьный 

предмет изучающий массовую коммуникацию уже стал нормой в ряде стран 

мира (США, Германии, Великобритании, Японии, Франции), а педагогическое 

направление, выступающее за введение такого предмета, получило название 

«Медиаобразование» (англ. mediaeducation – от лат. media – средства). 

Основные задачи медиаобразования: подготовить новое поколение к жизни в 

современных информационных условиях, к восприятию различной 

информации (книги, энциклопедии, компьютерные обучающие программы, 

средства массовой информации -пресса, ТВ, радио, кино, интернет, видео - и 

аудиоматериалы); научить человека понимать ее, осознавать последствия ее 

воздействии на психику, овладевать способами общения на основе 

невербальных форм коммуникации с помощью технических средств. [2, с. 38-

39]. Иными словами, следует находить как можно больше точек 

соприкосновения учебного предмета и «внешних» информационных потоков, 

обеспечивать их пересекаемость и решать те медиаобразовательные задачи, 
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которые позволяет именно этот учебный материал. Развитие функциональной 

грамотности учащихся, творческих познавательных способностей и интереса к 

предмету биологии- цель деятельности учителя, а применение различных 

приемов медиаобразования является средством достижения этой цели. 

Наше время – это время перемен. Меняется все – обычаи и традиции, 

ценности и приоритеты. Меняются и требования, предъявляемые к 

выпускникам современной школы. Сейчас недостаточно научить ученика 

выполнять определенные алгоритмы, решать типовые задания, действовать в 

соответствии с заранее построенной моделью. 

 Перед современным учителем стоят иные задачи: 

 Организовать деятельность учащихся по развитию качеств, относящихся 

к функциональной грамотности, формированию практико-ориентированных 

знаний и умений. 

 Научить школьников думать, обосновывать и доказывать свои решения, 

не прибегать к механическому заучиванию материала. 

 Развивать способность говорить «нет», когда все говорят «да», если 

понимаешь, что большинство не обязательно право. [3,с. 144]. 

Все эти умения необходимо развивать на уроках, в том числе и на уроках 

биологии. Для этого необходимо включать в содержание уроков задания, 

направленные на развитие общеучебных умений и навыков, на развитие у 

учащихся способности применять биологические знания, умения и навыки в 

нестандартных ситуациях. Примерами таких задач для основной школы могут 

быть интегрированные задания из области биологии и других школьных 

дисциплин, которые вдобавок охватывают несколько тем курса. Педагог 

должен моделировать ситуации, в которых ученикам предстоит выбрать из 

имеющихся методов или конструировать самим новый, требуемый в задании 

метод решения. [4,с. 36]. 

Школа в современных условиях должна обеспечить развитие у учащихся 

умения использовать свои знания, в том числе и биологические, в своей 

повседневной жизни. Такие знания помогут выпускнику активнее и успешнее 

включиться во взрослую жизнь, занять устойчивую жизненную позицию, 

влиять на процессы, происходящие в обществе. 

Исходя из вышесказанного, главная цель – развитие таких умений, знаний 

и навыков, которые обеспечивают успешность выпускников во взрослой жизни. 

Одним из способов достижения поставленной цели является использование на 

уроках прикладных заданий, как в стандартных, так и в нестандартных 

ситуациях, самостоятельную работу учащихся с научной и другой литературой 

и т.д. 

В ходе написания данной работы, мною была выдвинута гипотеза, 

согласно которой, разработанные задания будут способствовать повышению 

уровня качества знаний, учащихся по биологии, выработке умений применять 

данные знания для решения реальных проблемных ситуаций, связанных с 

окружающей жизнью, т.е. развитию естественнонаучной грамотности 

учащихся. 
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Решение поставленной цели потребовало осуществления следующих 

конкретных задач: 

1. Проанализировать понятие «естественнонаучная грамотность 

учащихся», «компетентность», выявить причины невысоких результатов 

сравнительных международных исследований. 

2. Сформулировать систему требований к решению проблем 

школьного естественнонаучного образования. 

3. Разработать содержание заданий, направленных на формирование у 

учащихся умения выходить за пределы учебных ситуаций, развитию 

общеучебных умений, знаний и навыков. 

Основные методы исследования для решения поставленных задач – анализ 

содержания психолого – педагогической, методической литературы, 

экспериментальная проверка. 

 Изучив примерный перечень умений и навыков школьников и уровни в 

развитии естественнонаучной функциональной грамотности, началась 

реализация применения приемов интеграции медиаобразования и школьного 

курса «Общая биология». Так, при изучении раздела «Строение, состав и 

функции клетки» для реализации учебных задач в аспекте медиаобразования, 

следует не просто привести примеры, иллюстрирующие материал, а 

предложить учащимся определить цель, с которой дана информация, 

обеспечить пересекаемость «внешних информационных потоков» с учебным 

материалом. После ознакомления, учащихся с основными темами раздела, им 

даются задания различного уровня сложности, направленные на умение 

пользоваться СМИ при их выполнении по мере прохождения каждой темы 

раздела. 

Задание 1. Решение проблемных вопросов. Ознакомьтесь с таблицей 

«Биологически важные химические элементы клетки» и ответьте на вопросы. 

- какой рацион питания вы могли бы предложить человеку, страдающему 

от недостатка йода в организме? Почему необходим этот элемент? Для ответа 

используйте информацию из газет, журналов, ТВ и других источников. 

- составьте перечень источников информации, из которых вы можете 

узнать о минеральных веществах и их роли в организме. С какой целью дается 

эта информация? 

- в рекламном ролике средств ухода за кожей утверждается, что уровень 

pH кожи человека равен 5,5. Обладают ли клетки кожи буферными свойствами. 

С какой целью была дана информация с экрана. Для кого она предназначена? 

Ответ аргументируйте. 

- из источников СМИ известно, что большая часть водохранилищ, 

обеспечивающих более 60% городского населения, загрязнена отходами 

производства. Какие способы отчистки воды вам известны? Из каких 

источников вы получили информацию о них? 

- какую информацию из средств массовой коммуникации вы получили о 

продуктах питания и лекарственных препаратах, содержащих железо? 

Приведите примеры. 
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- сравните этикетки на упаковке йогурта «Фруттис» и рекламируемого 

продукта «Активиа». Где содержание бифидобактерий выше? С какой целью 

проводится подобная реклама? Для кого она предназначена? 

Задание 2. Используя материалы СМИ, предложите свою альтернативную 

классификацию химических элементов по их функциям в живой клетке. 

Задание 3. Нарисуйте схему строения животной или растительной клетки 

в виде топографической карты и выступите в роли экскурсовода телевизионной 

передачи «Клуб путешественников»  

Задание 4. Напишите краткий сценарий многосерийного фильма «Жизнь 

внутри клетки». Проведите кастинг главных действующих лиц. 

Задание 5. Нарисуйте комикс (серию рисунков с пояснениями) 

«Органоиды клетки» и опубликуйте его в школьной газете. 

Задание 6. Придумайте рекламный ролик увлажняющего средства для 

лица «Клеточный крем молодости» для каталога фирмы «Oriflame».  

Задание 7. Составьте резюме «Органоид ищет работу». Проведите 

конкурсный отбор и разместите лучшие работы на сайте гимназии. 

Задание 8. Изучив материалы СМИ, проведите интервьюирование 

одноклассников на тему «Какой химический элемент клетки вы считаете 

наиболее важным? По результатам опроса составьте сравнительную диаграмму. 

Задание 9. Инсценируйте на школьной перемене рекламную кампанию 

продуктам богатым углеводами (девиз, плакат, совет диетолога, памятка и др.) 

Задание 10. Используя средства медиаобразования, дополните знания по 

теме «Витамины», составьте 5-6 жизненных ситуаций, когда организму 

требуются дополнительные порции «Эликсира жизни» и сделайте рассылки 

друзьям в сети Интернет, указав источник СМИ. 

Задание 11. Составьте меню праздничного стола из продуктов, 

растительное сырье для которых имеет Абиссинский центр происхождения и 

оба Американских. Для каждого блюда укажите растение-сырье и центр его 

происхождения.  

Задание 12. Изучив материалы СМИ, ответьте на вопрос и докажите свою 

точку зрения: какой метод поможет фармацевтическим заводам 

спрогнозировать план выпуска инсулина на годы вперед? 

 Задание 13. Лечебное действие антибиотиков основано на подавлении 

синтеза белка у бактерий – возбудителей болезни. Предположите место 

блокирования биосинтеза белка бактерий и докажите свою точку зрения. 

Выступите в роли ведущего программы «Здорово жить!» и ознакомьте 

аудиторию с вопросом: функции какой системы человека могут быть нарушены 

при бесконтрольном применении антибиотиков и почему? 

Задание 14. Изучив результаты школьного медицинского осмотра, 

проведите опрос одноклассников о их занятости в спортивных секциях и 

составьте мониторинговую карту зависимости предупреждения заболеваний 

сердечно-сосудистой системы от физических упражнений и активного образа 

жизни.  



553 

 

Задание 15. Вопрос-противоречие: при ударах ломаются кости рук и ног, 

так как они внутри полые. Но именно эти кости могут выдерживать 

значительный груз (до 2 тонн) и не ломаться. Почему? Укажите источники 

СМИ, откуда была получена информация при решении вопроса. 

Результат: 95% учащихся 8-11 классов с этими заданиями справились 

хорошо; у 5% учащихся пока вызывает затруднение работа с текстами СМИ, 

они не всегда могут разделить их на смысловые части, выделить главное. С 

целью выявления эмоционального микроклимата при применении приемов 

медиаобразования среди учащихся старших классов, было проведено 

психодиагностическое исследование «Цветопись А.Н. Лутошкина», по 

результатам которого предмет биология и данные приемы находятся в 

позитивно-стимулирующей зоне, что свидетельствует об оптимальном 

использовании их в учебной деятельности по развитию функциональной 

грамотности учащихся - многостороннего, длительного процесса, достичь 

нужных результатов которого можно лишь умело и грамотно сочетая в своей 

работе различные современные образовательные педагогические технологии.  

Новое качество образования определяется результативностью 

образовательной деятельности учреждения, коллектива, каждого педагога и 

обучающегося. В свою очередь под результативностью понимается успешность 

выпускника образовательного учреждения, готового быть 

конкурентоспособным в динамично меняющейся ситуации в стране. [5,с. 24]. 

Для этого требуется владение основными способами взаимодействия с миром и 

с самим собой, такими, как исследование, проектирование, организация, 

коммуникация и рефлексия, что в совокупности составляет компетентность 

выпускника. 
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ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫ АЯСЫНДА ҚАЗАҚ ТІЛІ 

МЕН ӘДЕБИЕТІ ПӘНІНЕН БЕЛСЕНДІ ОҚУ ӘДІСТЕРІ АРҚЫЛЫ 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Рамазанова Г.С. 

 

Ақсуат жалпы орта білім беретін мектебі  

Теректі ауданы, Батыс Қазақстан облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Білім беру мазмҧнын жаңарту шеңберінде мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту білім берудің басым мақсаттарының бірі 

ретінде айқындалып отыр. Осы орайда Елбасымыздың ҿз Жолдауында: 

«Балаларымыздың, жалпы барлық жеткіншек ҧрпақтың функционалдық 

сауаттылығына да зор кҿңіл бҿлу қажет. Балаларымыз қазіргі заманға 

бейімделген болуы ҥшін бҧл аса маңызды», - деген сҿзі бҥгінгі білім 

ордаларына аса ҥлкен жауапкершіліктер жҥктейді. [1,18]  

Функционалдық сауаттылық кеңінен алғанда, тҧлғаның мектепте алған 

білімі, білігі мен дағдысын ҿмірлік жағдайда қолдана білуі, сонымен бірге 

тҧлғааралық қатынастар мен ҽлеуметтік байланыстарда кездесетін тіршілік 

міндеттерін жан-жақты шеше білу қабілеті ретінде тҥсіндіріледі.[2,3] 

Функционалдық сауаттылық – оқу жҽне жазу дағдыларын ҽлеуметтік 

ортада қолдану (тҥрлі қҧжаттармен жҧмыс, банкте сауалнама толтыру, тҥрлі 

ақпараттармен танысу), сыртқы ортамен тығыз байланысты орнату жҽне 

оқушыларды тез ҽлеуметтенуіне бейімдеу. Оқушылар сыртқы ортада 

адамдармен, қҧрбыларымен, жанҧясымен қарым-қатынас жасағанда оқу 

дағдысын қолданады, яғни ақпарат алмасу ҥшін, ақпарат беру ҥшін мҽтінмен 

жҧмыс жасайды. Оқу сауаттылығы – оқушылардың мҽтін мазмҧнын тҥсіне білу 

жҽне оларға ой жҥгірте білу, мҽтін мазмҧнын ҿз мақсаттарына жету ҥшін 

пайдалана білу, қоғам ҿмірінде белсенділік таныту мақсатында білімдері мен 

мҥмкіндіктерін дамыту қабілеттері. Оқу жылдамдығы мен мҽтінді дҽлме-дҽл 

тҥсіну бағаланбайды, мҽтінге арналған рефлексия мен ҧғым, ҿмірлік 

мақсаттарды жҥзеге асыруға арналған оқығанын пайдалану бағаланады.  

PISA зерттеулерінде оқу сауаттылығы мҽтіннен қажет ақпаратты табумен 

бағаланады:  

1. Мҽтіннен қажет болатын кҿп ақпарат алу;  

2. Мҽтіннен ең қажетті ақпаратты табу;  

3. Мҽтіндегі ақпараттарды жіктеу;  

4. Терең мазмҧнды ақпаратты табу;  

5. Кҥрделі мҽтінді қорытындылау;  

6. Мҽтіннен ой тҥю.  

Ал орта білім мазмҧнын жаңарту аясында қазақ тілі мен ҽдебиетін оқи 

отырып, оқушылар негізгі тҿрт тілдік дағды, атап айтар болсақ, айтылым, 

тыңдалым, оқылым жҽне жазылым бойынша тҥсініктері мен қабілеттерін 

кеңейтеді. Оқу сауаттылығы осы тҿрт дағды негізінде жҥзеге асады:  

Тыңдалым және айтылым бойынша:  
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 берілген ақпаратты тҥсіну;  

 негізгі идеяны жҽне тҥрлі жағдайлар тҧрғысынан мҽтіндегі кҿптеген 

кҿзқарастарды анықтау;  

 тыңдалған материалға жауап беру;  

 жасырын мҽнді анықтау;  

 қоғамдық жҽне іскерлік жағдайлардағы тіл мҽдениетін тҥсіну жҽне іске 

асыру;  

 тыңдаушылардың назарын аудару ҥшін ҽдеби тҽсілдерді пайдалану;  

 тыңдалған материалды бағамдау;  

 мультимедиа ресурстарын пайдалана отырып, сҿйлеу жҽне тыңдау.  

Оқылым бойынша:  

 жазбаша ақпаратты тҥсіну;  

 мҽтіннің негізгі идеясы мен қҧрылымын анықтау;  

 мҽтіндегі лексиканың ерекшеліктерін тҥсіну;  

 сҧрақтарды тҧжырымдау жҽне бағамдау;  

 мҽтіннің тҥрлері мен стилін анықтау;  

 ҽртҥрлі оқылым стратегияларын пайдалану;  

 тҥрлі ақпарат кҿздерінен қажетті ақпаратты алу;  

 мҽтіннің салыстырмалы талдауын жасау.  

Жазылым бойынша:  

 ҿз кҿзқарасын білдіре отырып мҽтін жазу;  

 тиісті стильді пайдалана отырып, алуан тҥрлі тақырып бойынша мҽтін 

жазу;  

 жоспар қҧру;  

 ҿзіндік стильде мҽтін қҧру;  

 тыңдалым, оқылым жҽне аудиовизуалды материал мазмҧнының ҥдесінен 

шығу ҥшін шығармашылық тҥрде жауап жазу;  

 тҥрлі жанрда мҽтін қҧру;  

 мҽтіндерді салыстыру;  

 мҽтіндерді тҥзету жҽне тҥрлендіру;  

 оқырманның қызығушылығын оятып, оны сендіру ҥшін жазу;  

 эссе жазу; [3,27-28] 

Бҧл тҧрғыда, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽні мҧғалімінің алдында тек балаға 

оқу мен жазуды ҥйретіп қана қоймай, мҽтіннен ақпарат алу мақсатында 

оқушының оқылым жҽне жазылым дағдыларын еркін қолдана білу қабілетін, ал 

ақпаратты таратуда, жеткізуде тыңдалым, айтылым дағдыларын дамыту міндеті 

тҧр. Себебі тіл арқылы жалпы адамзаттық қҧндылықтар бағаланады, жеке тҧлға 

тҽрбиеленеді, тілдің кҿмегімен баланың танымдық қабілеті дамиды. Қазақ тілі 

мен ҽдебиеті сабағында бҥгінгі таңда ҿмірлік маңызы бар мынадай білік-

дағдылар қалыптасады:оқығанын тҥсіндіре білу, ҽр тҥрлі дереккҿздердегі 

ақпараттарды ажырата білу, БАҚ пен ғаламтордағы ақпараттарды табу жҽне 

сыни тҧрғыдан баға беру, ҿз кҿзқарасын білдіру, т.б. 
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Оқушыларды функционалдық сауаттылыққа баулуда, рухани жан-

дҥниесін, шығармашылық дарын кҿзін ашуда, оқушының танымын дамытуда 

жаңа технологияларды пайдалану маңызды рҿл атқарады. Зерттеу ҽдістері, 

пікірталас, миға шабуыл, СТО технологиясы, топтық жҧмыс тҥрлері, т.б ҽдістер 

оқушының шығармашылық белсенділігін арттырып қана қоймай, ойлауға, ҿз 

кҿзқарасын дҽлелдей білуге, оқу материалын тереңірек тҥсінуге 

кҿмектеседі.Осы орайда қазақ педагогикасында ҿзіндік орны бар белгілі ҧстаз 

Қ.О.Бітібаева: «Ой, ойлану, ойланту барлық пҽндерге керек. Ойсыз ҿмір сҥру 

мҥмкін емес. Бірақ бҧл жердегі ерекше бір еске алатын мҽселе – ҿзіндік ойлау, 

ҿзіндік пікірде жатыр. Ҽдебиетті оқытуда мҧғалім оқушыларға кҿркем туынды 

туралы оқулық авторы, не ғалымдар пікірін қайталауда, не соны қаз-қалпында 

мазмҧндатуды мақсат етпеуі керек, ең бастысы, сол кҿркем туынды туралы 

оқушы пікірі, ойына ерекше кҿңіл бҿлген жҿн. Бҧл пҽннің басқа пҽндерді 

оқытудан ҿзгешелігі де, кҥрделілігі де осында»,-деп ҽр сабақта оқушыларды 

функционалдық сауаттылыққа баулу, яғни жеке тҧлғаны кҿркем мҽтінді 

тҧшынып оқуға ғана емес, сол мҽтіннен келешек ҿміріне ҿмірлік жағдаяттардан 

ой туғызып, ҿмірлік сабақ алуға ҥйрету қажеттігін айтады.[4,7]  

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытудың жҽне оның 

оқушы бойында қалыптасқандығын анықтаудың негізгі қҧралы - 

шығармашылық бағыттағы тапсырмалар.Ҿз сабақтарымда мҽтінді толық 

тҥсіну, мҽтіннен негізгі ақпаратты анықтай білу, мҽтіндік жҽне графиктік 

ақпаратты интерпретациялау сияқты оқу сауаттылығын арттыруға бағытталған 

мақсатты кҿздейтін тапсырмалар тҥрлерін пайдаланып отырамын. Бҧл тҧрғыда 

маған СТО технологиясының ҽдіс-тҽсілдері кҿп кҿмегін тигізеді: «Ойлаудың 

алты қалпағы», «Бес жолды ҿлең», «Венн диаграммасы», «Тҥртіп алу», 

«РАФТ», т.б. Мысалы: 7-сыныпта қазақ тілі пҽнінен «Денсаулық жҽне 

қоршаған орта» бҿлімін ҿткенде мынадай тапсырма ҧсындым: 

«Ақ қалпақ» – денсаулыққа ҽсер ететін факторлар туралы  

«Сары қалпақ» - денсаулықтың адам тегіне байланысты болатыны 

«Қара қалпақ» - денсаулыққа адамның ҿзі жауапты екені 

«Жасыл қалпақ» - қоршаған ортаның денсаулыққа ҽсері  

«Қызыл қалпақ» – айтылған ойлардың ҧнағаны мен ҧнамағанын 

«Кҿк қалпақ» - айтылған ойлардың пайдалысы мен маңыздыларын айтады. 

Бҧл ҽдіс тыңдалым, айтылым дағдыларын жетілдіре отырып, оқушының ойлау 

қабілетін арттыруға, ҿз ойын еркін жеткізе білуге, шығармашылыққа баулиды.  

Сыныпта сҧрақ қою маңызды дағдылардың бірі болып табылады, себебі 

сҧрақ дҧрыс қойылған жағдайда оқытудың тиімді қҧралына айналады жҽне 

оқушылардың оқуына қолдау кҿрсетіп, оны жақсарта жҽне кеңейте алады. 

Оқушылардың тақырыпты тҥсінуіне қол жеткізу ҥшін «Жуан жҽне жіңішке 

сҧрақтар» ҽдісін пайдаланған тиімді. Жіңішке сҧрақтар бір ғана жауапты талап 

етсе, жуан сҧрақтар бір біріне ҧқсамайтын ҽр алуан жауаптардан тҧрады. 

Мысалы: 
Жіңішке сҧрақтар: Жуан сҧрақтар: 

Кім? Неліктен? 

Не? Неге солай ойлайсыз? 
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Қашан? Айырмашылығы қандай? 

Мҥмкін Егер, ……….. не болар еді? 

Қандай? Егер, былай болса, …. 

Жуан сҧрақтар оқылым дағдысын жетілдіре отырып, оқушыны 

ойландырып, ҿз ойын, кҿзқарасын ашық айтуға дағдыландырады. 

Мҽтін ҥзінділерін тыңдай отырып, оқиғаның дамуы мен аяқталуын болжау 

мақсатында «Болжау» ҽдісін пайдалануға болады. Бҧл стратегияның мақсаты – 

оқиға мазмҧны арқылы оқушыны қиялдату, ойын, сыни кҿзқарасын дамыту, 

проблемалық мҽселе туғызу. Ол ҥшін оқушыға немесе топқа бҧрыннан таныс 

емес бір мҽтіннің не оқиғаның ҥзігі ғана тыңдатылады, оқушы сол ҥзіндіні 

тыңдап, ондағы оқиға желісін ҿз қиялымен жалғастыруға тырысады. Ҿз 

болжамдарымен оқиғаны жалғастырып ҽңгімелеп болған соң, оқушыларға 

ҥзіндінің, яғни мҽтіннің жалғасы беріледі. Толық нҧсқасымен танысып болған 

соң берілген «Болжау» кестесінің соңғы бҿлімі толтырылады, яғни автордың 

пікірі жазылады.  
Не болады деп ойлайсыз? Сізде оған қандай дәлел бар? Не болды? 

Оқушы ҥзіндіні оқып болған соң 

осы бағанға оқиғаны ҿз қиялымен 

ҿрбітіп жазады. 

Ҿз ойын дҽлелдеп, тҥсіндіреді. Бҧл баған мҽтіннің не 

оқиғаның қалған 

бҿлігімен танысқаннан 

кейін толтырылады. 

Сонымен қатар, «Қазақ ҽдебиеті» пҽнінен шығармадағы кҿркемдегіш 

қҧралдардың (символ, синекдоха, қайталау тҥрлері: эпифора, анафора, 

аллитерация, ассонанс, риторикалық сҧрақ) қолданысын талдау (А/И3) 

мақсатын жҥзеге асыруда «Балық қаңқасы» ҽдісін пайдалануға болады.Бҧл 

ҽдісті қолдану барысына тоқталар болсам, топтық немесе жҧптық тапсырма 

ретінде оқушыларға ҧсынуға болады. Мысалы, балық қаңқасының:  

басы – тақырыптың мҽселесі; 

ҥстіңгі сҥйектері – кҿркемдегіш қҧрал тҥрлерін жазу; 

астыңғы сҥйектері – кҿркемдегіш сҿздерге мҽтіннен тапқан мысалдарды 

жазу; 

қҧйрығы – шығарманың кҿркем тілі жайлы тҥйінді сҿз жазу 

тапсырылады.  

 
Оқу-тҽрбие ҥдерісінде мҧндай стратегияларды ҧйымдастырғанда 

оқушылар бір-біріне кҿмектесетіндей, бір-бірімен бірігетіндей жағдай жасау 

керек. Сонда сабақ тек білім беру қызметін ғана емес, тҽрбиелеу қызметін де 

атқарады. Мҧндай сабақтардың ҿтілуі нҽтижесінде оқушыларда бір-бірімен 

сҿйлесе білу мҽдениеті, тҽртіптілік, топқа жҽне бір-біріне жауапкершілік 

сезімнің болуы, менмендік жҽне жалқаулықтан безу қасиеттері қалыптасады. 

Оқыту барысында оқушыларға егжей –тегжейлі мҽтінді тҥсінуге, 

кейіпкерлердің рҿлін сомдауға, дҧрыс тҥсінуге жҽне алған білімдерін 
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тҽжірибемен байланыстыра қолдана білуге, пҽнаралық байланыстарды іске 

асырып отыруға мҥмкіндік береді. 
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МАТЕМАТИКА САБАҚТАРЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ ЖОЛДАРЫ  
 

Рахимова Б.Р. 

 

Мәнжі батыр атындағы Қаражар орта мектебінің математика пәні мҧғалімі  

Қарағанды облысы, Бҧқар жырау ауданы 

 

Қазіргі таңда қоғамды дамыту ҥшін орта мектептің алдында тҧрған негізгі 

міндеттердің бірі – оқушылардың шығармашылық қабілетін барынша ашып, 

толыққанды қоғам қҧруға ҿзінің бар мҥмкіндігін жҧмсайтын шығармашылық 

қабілетті жеке тҧлға қалыптастыру. Сондықтан, математиканы оқытуда 

оқушыларға оқу материалын есте сақтауға емес, осы материалды 

шығармашылықпен қолдану шеберлігін қалыптастыруға кҿп кҿңіл бҿлінеді. 

Оқушыларға математикалық мҽдениет, ой-ҽрекетінің математикалық стилін 

қалыптастырудың негізгі жолы - ҽр тҥрлі математикалық есептерді шығару 

ҥрдісінде оқушылардың оқу ҽрекетін ҧтымды, тиімді ҧйымдастыру жҽне 

басқару. 

Математика пҽнінің басты мақсаты – оқушылардың логикалық ойлау 

қабілетін дамыту. Логикалық ойлау қабілетін арттыруда есептің атқаратын ролі 

зор. Себебі, есеп шығару – мидың «шынығуы». Логикалық ойлау қабілеті 

жоғары оқушы қай пҽннің материалын болса да оңай меңгеріп тез тҥсінеді. 

Сондықтан бҧл пҽннен оқу ҥлгерімі жақсы оқушының басқа пҽндерден де 

ҥлгерімі жақсы болады. Себебі ҽр пҽннің оқу материалдары мазмҧндары 

жағынан ҽр тҥрлі болғанымен оны игерудегі логикалық ойлау операциялары 

мен ой қорыту формалары бірдей болып келеді. Математиканың теориялық 

негізін есеп тҥрінде меңгеру оқушының ойын белсендіреді, икемділік, 

жылылық, тереңдік, жинақылық, жҥйелік тҽрізді қажетті қасиеттерді 

қалыптастырады.  

Математика пҽні міндетті пҽндердің бірі болғандықтан оқушылардың 

даярлығы, математикалық ҧғымдарды қолдана білу деңгейлері стандарттан 

тҿмен болмауы тиіс. Бірақ оқушылардың қабілеттері мен математикалық 

білімдері, ол білімдерді қолдану деңгейлері ҽр тҥрлі болады. Осы орайда 

http://adilet.zan.kz/rus/docs/P1200000832
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математикалық сауаттылық моделін қарастырған жҿн. Математикалық 

сауаттылық моделі шынайы ҽлем проблемаларын математикалық ҽлеммен 

ҧштастыруға, тҽжірибедегі мҽселелерді пайымдай отырып, оның 

математикалық моделін қҧруға алғы шарт болып табылады [1]. 

Математикалық сауаттылық – ҽлемдегі математиканың ролін анықтау 

жҽне тҥсіне білу, математикалық тҧжырымдарды дҽлелді негіздей білу жҽне 

қызығушылығы бар, ойлы азаматқа тҽн қажеттіліктерді қанағаттандыру ҥшін 

математиканы қолдана білу қабілеттіліктерін негізделген қабілет. 

Математика сабағындағы негізгі сауаттылыққа тоқталайық: 

– математика – ғылым болысынан балама ҧғымдар. Сондықтан да 

математика барлық ғылымдардың логикалық негізі – кҥре тамыры ретінде 

қарастырылады;  

– математика ең алдымен оқушылардың дҧрыс ойлау мҽдениетін 

қалыптастырады, дамытады жҽне оны шыңдай тҥседі; 

– «математикалық сауаттылық» ауызша жазбаша қабілеттерін 

қалыптастыру арқылы оқушының «математикалық сауаттылықты» меңгеру 

қабілетін шыңдайды; 

– математика ҽлемде болып жатқан тҥрлі қҧбылысты, жаңалықты дҧрыс 

қабылдап, тҥсінуге кҿмектеседі; 

– математика болашақ тҧлғаны моральдық, эстетикалық жҽне этикалық 

тҧрғыдан қалыптастыруда да тҽрбиелік мҽні бар. 

Осы орайда тҧлғаны моральдық, эстетикалық жҽне этикалық тҧрғыдан 

қалыптастыруда математикалық есептердің тҽрбиелік мҽні зор. Есеп шығару 

кезінде тҿзімділік пен табандылық қалыптасады. Тиімді шешімді іздеу 

жазудың, сызудың ықшамдығы мен мҧқияттығын керек етеді. Ойлаудың 

ерекше математикалық стиліне тҽрбиелейді: 

• талқылаудың, формалдық - логикалық сҧлбасын сақтау (талдау, қҧру, 

дҽлелдеу, зерттеу); 

• ойдың ықшамдығы; 

• ойлау барысының нақтылығы; 

• математикалық символиканы дҽл қолдану. 

Сонымен қатар, есептер математикалық білім, білік дағды жҥйесін 

қалыптастырудың маңызды қҧралы, ал есеп шығару - оқу жҽне кҽсіптік 

ҽрекеттің жетекші тҥрі. Ҽрбір есептің ҿзіндік ҽдістемелік мақсаты да бар. 

Сондықтан оқушы есепті жылдам ҽрі қатесіз шығаруға, жаттыға тҥсуге 

ҧмтылудан гҿрі, оны шығармашылықпен шешуге, шешімінен тиісті қорытынды 

жасай білуге тырысуы қажет.  

Математикалық сауаттылықты қалыптастыру ҥшін: 

– теорияны білу, оны логикамен ҧштастыру; 

– есепті шығаруда тиімді нҧсқаларды таңдай білу; 

– математикалық сайыс сабақ, пҽн кешітерін ҿткізу; 

– ақпараттық оқыту технологиясы бойынша интерактивтік тақтаны қолдану 

қажет [2].  
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Интерактивті тақта арқылы оқушылар жаңа материалдарды арнайы 

бағдарламалар кҿмегімен мҥмкіндігінше меңгерумен қатар функциональдық 

сауаттылығы да артады. Қазіргі таңдағы ақпараттандыру кезеңде сабақта 

интерактивті тақтаны тиімді пайдалана отырып, оқушының білім сапасын 

шығармашылық негізінде арттыру - ҿмір талабы. Ақпараттық-

коммуникациялық технология қҧралдары: электрондық оқулықтар, компьютер, 

аудио жҽне бейне материалдар, интернет желісі, тестілеу қҧрылғылары, 

электрондық пошта, интерактивті тақта болып табылады. 

Электрондық оқулықты қолдану арқылы сабаққа техникалық қҧралдарды, 

дидактикалық материалдарды қолдану тиімділігі, оқушының пҽнге деген 

қызығушылығы, білім-білік дағды деңгейінің қалыптасуы, білімнің тереңдігі, 

тексеру мен бағалау мҥмкіндігі, практикалық дағдыларды игеруі артады. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдану, мҧғалімнің тақтаға 

жазып тҥсіндіргенінен ҽлдеқайда тиімді, ҽрі ҽсерлі. Меңгерілуі қиын 

сабақтарды ақпараттық-коммуникациялық технологияның кҿмегімен 

оқушыларға ҧғындырса, жаңа тақырыпқа деген оқушының қҧштарлығы 

оянады. Логикалық ойлау қабілеттерін дамытып, интернет желісінен сабаққа 

қажетті деректерді ҿз бетімен ізденуіне, компьютерлік сауаттылықтарына жол 

ашады. Сабақта алған білімдерін ҿмірде қолдана білуеді. Ол ҥшін мҧғалім 

оқушылардың белсенді жҧмысқа тартылуын кҿздейтін оқыту жҽне оқудың 

белсенді ҽдіс-тҽсілдерін қолданады. Қызметтің мҧндай тҥрлері оқушылардан 

ҿздері тапқан ақпаратты талдау жҽне тҥсіндіру ҥшін зерттеу жҽне жоспарлау 

дағдыларын қолдануды жҽне болашақта ҿз дағдыларын жақсарту мақсатында 

басқа нҽтижелерді бақылауды жҽне талдауды қажет етеді [3].  

Тиімді интерактивті ҽдістер арқылы проблемалық ситуациялар туғызып, 

оқушылардың топтық жҧмысының нҽтижесінде олардың ҿз бетімен тақырыпты 

тҥсінуге қолайлы жағдай туғызады, танымдық қызметін басқарып, ілгері 

жетелеп отырады. Соңында оқушылар ҿздері қорытындысын шығарып, 

практикалық жҧмыстармен бекітеді. Сондықтан оқушылардың функционалдық 

математикалық сауаттылығын арттыру ҥшін мынадай жҧмыстар жҥргізуіміз 

керек: 

1.Сабақ берудің жаңаша тҽсілдері негізінде қҧрастырылған сабақтың ҽр 

бҿлімі, тақырыбы бойынша ойлаудың «білу – тҥсіну – қолдану – талдау – 

жинақтау – бағалау» сатылары бойынша сараланған тапсырмаларды дайындау; 

2.Сабақта практикалық мазмҧнды есептерді, ҽртҥрлі деңгейдегі тест 

тапсырмаларын, стандартты емес жағдайларда білімді қолдануға арналған 

қызықты есептер шығарту; 

3.Математика пҽні сабақтарында, таңдау курстарында алған білімдерін 

ҿмірмен ҧштастыруға, оны практикада қолдануға, логикалық есептер шығаруға 

ҥйрету; 

4.Мектеп оқушыларының математика сауаттылығын дамытуға 

бағытталған белсенді оқыту стратегияларын пайдалану. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ОҚУ САУАТТЫЛЫҒЫН ЖӘНЕ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 
Резина А.С. 

 

«Теміртау қ. № 2 ЖББОМ» КММ 

 

XXI ғасырдың ҽлемдік экономикасының ҿзгеруі білім жҥйесінде 

оқушының бҽсекелі экономикалық ортаға қалыптасу қажеттігін туындатып 

отырғандықтан білім сапасының мҽселелерін қарастыру қажеттігі туындайды. 

Себебі халықтың «білімді зияткері» (адам капиталы) мемлекеттің маңызды 

стратегиялық ресурсы ретінде қарастырылады. 

Қоғамдағы ҽлеуметтік-экономикалық ҿзгерістер ҿсіп келе жатқан 

ҧрпақтың білім алуы мен тҽрбиесіне жаңа параметрлер қойды, сондықтан қол 

жеткен нҽтиженің бағалау жҥйесін, оқытудың дҽстҥрлі ҽдістерін, білім беру 

нҽтижелерін, мақсатын тҥбегейлі қарау бҥгінгі кҥннің басты талабы болып 

отыр.  

Қазақстан ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті 30 елдің қатарына кіруі еліміз ҥшін 

маңызды болып табылады. Тҧлғаның ең басты сапалары белсенділік, 

шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын 

таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы. Бҧл 

функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. Функционалдық 

сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары Қазақстан Республикасында білім 

беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында 

анық кҿрсетілген [1]. Ондағы басты мақсат жалпы білім беретін мектептерде 

Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан 

дамыған азаматын қалыптастыру, оның физикалық қҧбылмалы ҽлемде 

ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы қажеттіліктерін 

қанағаттандыру болып табылады. Мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012 - 2016 жылдарға арналған ҧлттық іс-

қимыл жоспары (бҧдан ҽрі - Ҧлттық жоспар) мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту процесін мазмҧндық, оқу-ҽдістемелік, 

материалдық-техникалық қамтамасыз ету жҿніндегі іс-шаралар кешенін 

қамтиды. Ҧлттық жоспар Қазақстан Республикасындағы білім сапасын 

жетілдірудің негізгі бағдары ретінде мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамыту іс-қимылдарының мақсаттылығын, біртҧтастығы мен 

жҥйелілігін қамтамасыз етуге арналған [2]. 

Функционалдық сауаттылықтың маңызы жеке тҧлғаның оқу ҽрекетін 

ҿздігінен жҥзеге асыру қабілетінен кҿрінеді, сонымен қатар білімін ҿмірде 
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тҧрақты пайдалана алуы, ҽлеуметтік қарым-қатынаста, тҥрлі ҿмір 

жағдайларындағы мҽселелерді шешу ҥшін икем-дағдыларды жҥзеге асыру 

болып табылады. Ел ҥшін бҧл статегиялық маңызды мҽселені шешуде жеке 

тҧлғаның жігерлілігі, шығармашыл ойлау қабілеті жҽне дҽстҥрлі емес 

шешімдерді таба білуі, кҽсіби бағытты таңдай білуі, ҿмір бойы оқуға дайын 

болуы басты функционалдық сапасы болып танылады. Аталған барлық 

функционалдық икем-дағдылар мектеп жағдайында қалыптасады. 

«Функционалдық сауаттылық» терминіне зер салу оқушыларды бағалаудың 

PISA бағдарламасы бойынша кҥтілетін білім нҽтижелеріне қол жеткізуде 

жҥргізілетін халықаралық зерттеулермен негізделген. PISA ҧсынымдары 

ҽлемде білім берудің жаңартылған мазмҧны ретінде, оның қазіргі қоғам 

тапсырысына жуықтауы ретінде қарастырылады. Функционалдық сауаттылық 

тҧжырымдамасына негізделген ҽйгілі халықаралық бағалау зерттеулерінің бірі 

(Programfor lnternational Student Assessment) PISA - 15 жастағы оқушылардың 

оқу жетістіктерін бағалаушы халықаралық бағдарлама. Бҧл бағдарлама 

Экономикалық ынтымақтастық пен даму ҧйымы (ЭЫДҦ) аясында жҥргізіледі. 

PISA 15 жасар жеткіншектердің мектепте алған білімдерін, икем-дағдыларын 

адам ҽрекетінің тҥрлі салаларында, сонымен қатар жеке тҧлғааралық 

қатынастар мен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік міндеттерді кең ауқымда 

шеше білу қабілеттерін бағалайды. Мектеп білімінің тиімділігін салыстырмалы 

бағалау жҥйесінде PISA халықаралық зерттеуі ҽлемде ҽмбебап қҧрал болып 

табылады. Зерттеулер нҽтижесінде алынған мҽліметтер оқытудың тҧтастай 

мазмҧны мен ҽдістері тҧрғысынан, оқушылардың функционалдық 

сауаттылығының даму деңгейіне мҽнмҽтіндік ҽсер ықпалы тҧрғысынан білім 

беру жҥйесінің даму стратегиясын анықтауға негіз болады. PISA халықаралық 

зерттеуі елімізде 2009 жылдан бері ҿткізіліп келеді. Оқушылардың білім 

жетістіктерін бағалайтын бҧл бағдарламаны Халықаралық Экономикалық 

ынтымақтастық жҽне даму ҧйымы 2000 жылы енгізген. Бҥгінде бҧл зерттеуге 

ҽлемнің 67 елі қатысады екен. PISA шеңберіндегі тестілеу барысында 

функционалдық сауаттылықтың ҥш саласы бағаланады: оқудағы сауаттылық, 

математикалық жҽне жаратылыстану-ғылыми сауаттылық. Зерттеу айналым 

бойынша (ҥш жылда бір рет) жҥргізіледі. Ҽрбір айналымда функционалдық 

сауаттылықтың қандай да бір тҥріне ерекше назар аударылады [3]. 

Оқу сауаттылығы бойынша 3 аспект жҥзеге асырылады: 

• Ақпаратты табу. 

• Мҽтінді интерпретациялау. 

• Рефлексия жҽне бағалау. 

PISA бағдарламасы бағалаудың басқа жҥйелерінен ерекшеленетін белгілі 

бір мақсаттарға ие. Осы мақсаттарды тҥсінуде мҧғалім оқыту мен сабақ ҽдістері 

мен тҽсілдеріне ҿзгерістер енгізуі, білімдерін дамытуы қажет. Осы қызметте 

PISA мҽтіндерін тҥсіну ҥшін, жҧмыс жасай білу ҥшін ҿз сабақтарында 

оқушыларды дайындай алатын тҥрлі технологияларды пайдалануы шарт. 

Сондай технологиялардың бірі - оқу жҽне жазу арқылы оқушылардың сын 

тҧрғысынан ойлауын дамыту технологиясы. Оқу сауаттылығының жалпы 
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ережелері сын тҧрғысынан ойлауды дамыту технологиясының негізгі 

ҧстанымдары: топтық жҧмысқа, еркін ойлауға, жазбаша, ауызша ой алмасуға, 

мҽтін мҽнін ашуға, автор іріктеген сҿздер мен сҿз тіркестерінде жатқан 

ҧғымдарды тҥсінуге, ҽрекеттестікке негізделеді. Оқу сауаттылығы тҥсініп 

оқудан басталып, сҿздер мағынасына, грамматика жҽне тілдік, мҽтіндік 

қҧрылымдарға талдау жасауды қамтиды. «Сауаттылық» терминін жазба немесе 

баспа ақпаратын алу ҥшін, хабарлау ҥшін пайдаланылатын қҧрал мағынасында 

тҥсіну қажет. Яғни ҽр тҥрлі жағдайларға, ҽр тҥрлі мақсаттарға сҽйкес оқудың 

белсенді, мақсатты жҽне қызметтік қолданысы айқындалады. Оқу сауаттылығы 

бойынша бҥл бағдарламаның негізгі мақсаттарының бірі - оқушылар мектеп 

аясында жҽне мектептен тыс уақытта нені оқитынын, қандай мақсатпен 

оқитынын кең ауқымда қамтуды қарастыратындықтан, мҧғалімдер осы 

мҽселелерді зерттегені, оны қолданыстағы оқу бағдарламаларымен 

байланыстырып, салыстыру жасаулары маңызды болмақ. 

PISA бағдарламасының оқу тҥрлеріне қатысы тестілеуде тҿмендегідей 

пайыздық қатынасты қҧрайды: 

Жеке категория - 30% (ақпараттық мҽтіндер, кҿркем ҽдебиеттер,т.б.) 

Қоғамдық категория - 30% (ресми қҧжаттар, қоғамдық жаңалықтар, т.б.) 

Оқу мҽтіндері - 25% (бағдарламалық материалдар) 

Кҽсіби оқу тапсырмасы - 15% (жҧмыс іздеу, жарнамалық бҿлік, т.б.) [4]. 

PISA бағдарламасының фокусы оқушылардың білім жетістігін бағалауға 

арналған. Бҧл жерде мектеп бағдарламасын емес, балалардың ҿз білімдерін 

қазіргі ҿмір жағдайларына қалай бейімдейтіндігін бақылайды. Тест 

тапсырмалары қалыптасқан стандартына сай емес, логикаға қҧрылады. 

Қазақстан Республикасы білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға 

арналған мемлекеттік бағдарламасында белгіленген оқушылардың 

халықаралық зерттеулерге қатысуының мақсатты индикаторларына қол жеткізу 

мақсатында ауқымды жҧмыстар жҥргізілуде. Айтылған ойды тҥйіндей келе, 

оқушылардың оқу жетістіктерін бағалайтын PISA халықаралық зерттеулері 

бағытында оқушылардың оқу сауаттылығын жҽне функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыру Қазақстан мектебі мҧғалімдерінің кҽсіби 

қҧзыреттілігін дамытудың басты ҧстанымы болуы шарт. 
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х и 8-х классов общеобразовательных школ Казахстана. Национальный отчет. - Астана: 

НЦОСО, 2013.  

4. PISA халықаралық зерттеуін жҥргізу аясында оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту ҽдістері бойынша Қазақстан Республикасы педагог қызметкерлерінің 

біліктілігін арттыру бағдарламасы. Оқу сауаттылығы. Мҧғалімнің жҧмыс дҽптері. 

«Назарбаев Зияткерлік мектебі», PEARSON, Авторлық қҧқық, 2014. 
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МАТЕМАТИКА ПӘНІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Рысбекова А.К. 

 

№61 жалпы білім беретін орта мектеп 

Қарағанды қаласы 

 

Білім беру процесінің негізі-оқушыларға функционалдық сауаттылығын 

арттыру болып табылады. Біздің мемлекетіміздің білім беру жҥйесі қазіргі 

таңда ҿзгермелі жҽне ҿскелең талаптар мен қажеттіліктерді қанағаттандыра 

отырып, отандық білім саласын ҽлемдік білім деңгейіне жеткізуге бетбҧрыс 

жасауда. Бҧл білім жҥйесін жетілдіру жҽне оны сапалы деңгейге кҿтеруді алға 

тартады. 

Математикалық сауаттылыққа сҿйлеу жҽне жазу мҽдениетіне, қоршаған 

ортаны жҽне олардың заңдылықтарын баяндау, оны оқып ҥйренудің ғылыми 

бейнесін меңгерудегі басты қҧралы ретінде ерекше кҿңіл бҿлу қажет. 

Математикалық сауаттылық оқушылардың математикалық тексті оқуы, жазуы 

жҽне қайта айтып беруі, жазылғандар мен айтылғандарды тҥсіне білуі болып 

табылады.[1] Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 

2012 – 2016 жылдарға арналған ҧлттық іс-қимыл жоспарына сҽйкес 2015 жылы 

Қазақстанда ҥшінші рет оқушылардың оқу жетістіктерін сырттай бағалау ҥшін 

жаратылыстану бағыты бойынша PISA халықаралық зерттеулері жҥргізілді [2]. 

Оның ішінде математикалық сауаттылық бойынша берілген тапсырмалары да 

болды. Математикалық сауаттылық – ҽлемдегі математиканың ролін анықтау 

жҽне тҥсіне білу, математикалық тҧжырымдарды дҽлелді негіздей білу жҽне 

қызығушылығы бар, ойлы азаматқа тҽн қажеттіліктерді қанағаттандыру ҥшін 

математиканы қолдана білу қабілеттіліктерін негізделген қабілет. Математика 

пҽні міндетті пҽндердің бірі болғандықтан оқушылардың даярлығы, 

математикалық ҧғымдарды қолдана білу деңгейлері стандарттан тҿмен 

болмауы тиіс. Бірақ оқушылардың қабілеттері мен математикалық білімдері, ол 

білімдерді қолдану деңгейлері ҽр тҥрлі болады. Осы орайда математикалық 

сауаттылық моделін қарастырған жҿн. Математикалық сауаттылық моделі 

шынайы ҽлем проблемаларын математикалық ҽлеммен ҧштастыруға, 

тҽжірибедегі мҽселелерді пайымдай отырып, оның математикалық моделін 

қҧруға алғы шарт болып табылады [3].  

Математика сабағындағы негізгі сауаттылыққа тоқталайық:  

1.Математика – ғылым болмысынан балама ҧғымдар. Сондықтан да 

математика барлық ғылымдардың логикалық негізі – кҥре тамыры ретінде 

қарастырылады.  

2.Математика ең алдымен оқушылардың дҧрыс ойлау мҽдениетін 

қалыптастырады, дамытады жҽне оны шыңдай тҥседі. 
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3.«математикалық сауаттылық» ауызша жазбаша қабілеттерін 

қалыптастыру арқылы оқушының «математикалық сауаттылықты» меңгеру 

қабілетін шыңдайды. 

Математикалық сауаттылықтың тағы бір ерекшелігі пҽнаралық 

байланыста. Математика сабағының басқа пҽндермен байланыс кезінде 

олардың математикалық сызбаларымен қосындыларын жинақтауда. Педагогика 

тарихында пҽнаралық байланыс ертеден зерттеліп келе жатқан негізгі 

мҽселелерінің бірі болып саналады. Педагогикалық ой-пікірдің дамуында жҽне 

мектеп тҽжірибесінде пҽнаралық байланыс проблемасы кҿптеген прогресшіл 

педагогтарды толғандырған. Яғни пҽндердің ҿзара байланысы туралы пікір он 

сегізінші ғасырда пайда болған [4].  

Математика сабағында пҽнаралық байланысты негізге ала отырып, сҧрақ-

жауап, баяндау, проблемалық ситуацияларды туғыза отырып оқушыларды алға 

қойған мҽселені шешуге, шығармашылық жҧмыстармен айналысуға, бірін-бірі 

бағалай алуға, ҿз ойларын нақты, толық жеткізе білуге кҿңіл бҿлінеді. Осы 

орайда 9 сыныпта геометриядан ҿзім ҿткізген «Шеңбердің ҧзындығы.Шеңбер 

доғасының ҧзындығы.Қазақтың ҧлттық тақиясын тігу» жҽне 11 сыныпта 

геометриядан «Призманың кҿлеміне есептер шығару» атты сабақтарыма 

тоқталмақпын. 9-сынып оқушылары бҧл сабақта формулалардың кҿмегімен 

тақияның размерін есептеп, ҥлгісін дайындауды ҥйренді. Оқушылар тақырыпты 

қызығушылықпен оқып, қыз балалар тақияның ҥлгісін дайындады, ал ҧлдар ҽр 

тҥрлі пішінде киіз ҥйдің макетін жасады.Сонымен қатар ҽрбір сабағымызда 

оқушылармен «математикалық сауаттылыққа» бір-екі есеп шығарып отыруды 

кҥнделікті сабақ жоспарына кіргізіп, жҥзеге асырып отырмын.11-сыныптағы 

сабағымда кҥнделікті ҿмірде кездесетін есеп: Темір жолға тҿгілген қиыршық 

тас ҥйіндісі трапеция тҽрізді оның тҿменгі табаны 8м, ал жоғарғы табаны 14м 

жҽне биіктігі 3,2м. 1км ҥйіндіде қанша куб метр қиыршық тас бар екенін 

табыңдар.Тағы сондай қортынды аттестациялау есептерінде кездесетін 

математикалық сауаттылыққа арналған есеп Призманың бір тҿбесіндегі ортақ 

ҥш жағының аудандары: 35см
2
, 21см

2
,15см

2
. Призманың кҿлемін табыңыз деген 

сияқты жҽне тҿменде берілгендей есептерді шығару нҽтижесінде оқушының 

функционалдық сауаттыллығы дамып, ақпараттық мҽдениеттілігі қалыптасады 

деп ойлаймын.  

Мысалы: №1. 9 қабатты ҥйде лифт бар.1-ші қабатта 2 адам тҧрады, ал 

келесі қабат- тарда адам саны алдыңғысынан екі есе кҿп.Бҧл ҥйде қай қабатта 

лифттің батырмасы кҿп басылады.( 1-ші)  

№ 2. Қарбыз бен қызанақтың салмағы қауынның салмағымен бірдей. Екі 

қарбыздың салмағы қызанақпен қауынның салмағына тең болса, қауын мен 

қызанақтың салмағының қатынасы қандай? (3) 

№ 3. Бір газет парағында 4 бет болады.Ҿткенде газеттің бір парағында 6-

шы жҽне 19-шы беттерінің болғанын кҿрдім.Газетте неше бет бар? (24бет) 

№ 4. Ахметтің анасының 3 баласы бар. Егер олардың ҥлкенінің аты – 

Қыркҥйек, ортаншысының аты – Қазан болса, кенжесінің аты кім болғаны? 

(Ахмет) 



566 

 

№ 5. 5 жер қазушы 5 сағатта 5метр жер қазады. Неше жер қазушы 100 

сағатта 100 метр жер қазады? (5 ) 

Ҽр тҥрлі қызықты есептер адам ойының дамуына жетелейтіндігі сҿзсіз. 

Оның ішінде салу есептерінің де маңызы зор [5]. Сонымен, қазіргі уақыт жаңа 

ҽдісті, шығармашылық ізденісті талап етеді. Мҧғалімнің негізгі міндеті – 

оқушыларға терең де, тиянақты білім беру.Білім беру маңызы жаңартылған 

сайын, ҽрбір пҽнді оқытудың ҿзіндік ерекшеліктері туындауда. Бҥгінгі таңда 

білім беру жҥйесін жаңалауды іске асырудың қажеттілігі кҥн санап арта тҥсуде. 

Оқушылардың математикалық сауаттылықтарын қалыптастыру мҽселесі 

бҥгінгі таңда мектептеріміздің білім саласында тҧрған басты мҽселенің бірі 

болып табылады. Себебі, оқушының кез-келген сабаққа деген қызығушылығы 

болмаса, онда оның алған білімі тҧрақты болмайды. Олай болса, 

«Математиканың қорғанын тек кҥштілер мен батырлар ғана бҧза алады» деген 

ҧранды ҧстана отырып, жалықпай, ҥлкен тҿзіммен, алдымызға келген 

шҽкірттерге олардың жеке тҧлға болып қалыптасуына, жақсы тҽрбие мен терең 

білім беру ҥшін аянбай еңбек ету керек. 
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РАБОТА УЧИТЕЛЯ В ПРОФИЛЬНЫХ КЛАССАХ 

 ЕСТЕСТВЕННО-МАТЕМАТИЧЕСКОГО ЦИКЛА  

 
Рязанова Н.Н. 

 

Коммунальное государственное учреждение «Общеобразовательная средняя школа №4 

имени Н.К.Крупской»  

города Балхаш, Карагандинской области 

 

Приоритетом современной школы является развитие предметных 

компетентностей выпускника готового к продолжению образования, 

способного решать проблемы как личностные, так и социальные. Одним из 

условий решения данной задачи является введение профильного образования, 

разработка его модели с точки зрения компетентностного подхода. 

Профильное обучение – средство дифференциации и индивидуализации 

обучения, когда за счет изменений в структуре, содержании и организации 

образовательного процесса более полно учитываются интересы, склонности и 

способности учащихся, создаются условия для образования старшеклассников 

в соответствии с их профессиональными интересами. роль физики, как науки, в 
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современном обществе возрастает, поэтому считаю, что профильные классы 

позволяют обеспечить повышенную подготовку по физике и другим 

профильным предметам, обеспечить благоприятные условия для развития 

творческого потенциала учащихся. В профильных классах я работаю семь лет. 

Обучение в таком классе направлено на подготовку к поступлению на 

факультеты, предполагающие знания углубленного курса математики и физики. 

Углубление материала здесь происходит за счет организации учебной 

деятельности через современные образовательные технологии: блочную, 

проектную; информационно-коммуникационные технологии ,предметные 

курсы по выбору и индивидуализию работы с учащимися Особое внимание 

уделяю работе с одаренными детьми. Профильные классы отличаются от 

существующих общеобразовательных классов учебным планом. В нем больше 

часов отводится на лабораторные работы, на уроки по решению задач и 

углубленное изучение теоретического материала. 

Работать в профильном классе непросто, , так как упор идет на 

интеллектуальное развитие ученика , следовательно существует проблема 

подготовки, учителя к занятиям, дифференциации, содержанию форм и 

методов работы на уроках, в то же время, растет профессиональный уровень 

учителя.  

В целях повышения качества образования, кроме традиционных уроков, 

использую такие формы, как лекция, семинар, практикум, компьютерные 

уроки, электронные презентации, флипчарты в сочетании с проектной 

деятельностью, что способствует формированию ключевых компетентностей. 

Все это в системе , дает положительный результат. 

Выделю некоторые особенности методики работы в профильных классах. 

На уроках изучения нового материала большое внимание уделяю наглядности, 

демонстрационному эксперименту, развитию устной речи учащихся. 

Использование современных технических средств, создание проблемных 

ситуаций позволяет заинтересовать учащихся, способствует самостоятельной 

работе с учебной и дополнительной литературой.  

Обучение методике решения задач позволяет учащимся находить 

правильный подход к задачам разного уровня. Мы учимся решать задачи 

уровня В и С, для этого нам выделен час в 10 классе .Этот предметный курс так 

и называется «Решение задач повышенной сложности»., что обеспечивает 

подготовку к ЕНТ и вступительным экзаменам в ВУЗы. Для ребят, 

стремящихся , получить инженерные специальности особенно интересны 

лабораторные работы и физический практикум, на которых они могут получить 

навыки работы с приборами, умения оценивать погрешности измерений Работа 

практикума сначала самостоятельно выполняется группой учащихся, после 

чего они становятся консультантами по этой работе. Ребята подбирают 

приборы, производят измерения, обрабатывают результаты, составляют отчеты. 

К повторительно-обобщающему уроку учащиеся готовят опорный 

конспект по изученной теме на одном стандартном листе А-4.. Дидактическая 

цель здесь очевидна – при составлении опорного конспекта надо еще раз 
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пропустить через себя весь раздел, осмыслить его, систематизировать, 

установить логические связи, кратко и предельно ясно представить материал.  

Следующий этап – зачет. На зачете ученик получает две оценки: за теорию 

и задачу. Перед контрольной работой проводится тест. Систематическая работа 

с тестами помогает учащимся готовиться к ЕНТ.  

Заключительный урок по теме – контрольная работа. 

Такая система работы позволяет добиться глубокого усвоения знаний, 

умений применять их в измененных ситуациях, развивает интеллект, 

трудолюбие, самостоятельность мышления, целеустремленность, формирует 

профильную направленность. Очень важно при этом создать атмосферу 

сотрудничества, творчества, уважения, дать учащимся тот уровень знаний, 

который заставляет их идти вперед. Для создания такой атмосферы приходится 

много работать при подготовке к урокам, тщательно подбирать задачи разного 

уровня, демонстрационные опыты, видеофильмы, компьютерные программы. 

Не маловажную роль играют психолого –педагогическое сопровождение и 

индивидуальная образовательная траектория или профильный маршрут 

ученика.  

Важное место в системе работы с одаренными детьми занимают 

предметные олимпиады, стимул к совершенствованию знаний, и средство 

самоутверждения, НОУ, интеллектуально- практические конференции. 

конкурсы. 

Все это будет работать на сознательный выбор учащимися будущей 

профессии - своего места в жизни и обществе. 

 В связи с тем, что современное казахстанское образование переходит на 

новый формат, остро встает вопрос о функциональной компетенции учащихся, 

их грамотности в области применения знаний на практике, умении 

самостоятельно обучаться, выбирать главное из огромного мира информации 

заключенной на страницах книг. Всем известно, что скорость чтения является 

самым важным фактором из числа факторов, влияющих на успеваемость 

обучающихся. Быстро читают обычно те ученики, которые читают много. В 

процессе чтения совершенствуются оперативная память и устойчивость 

внимания. От этих двух показателей, в свою очередь, зависят умственные 

работоспособности. В научно-методической статье В.Н.Зайцева «Резервы 

обучения чтению» раскрыта важность оптимального чтения. Оптимальное 

чтение – это чтение со скоростью разговорной речи, т.е. в темпе от 120 до 150 

слов в минуту. Именно к такой скорости приспособился за многие столетия 

артикуляционный аппарат человека, именно при этой скорости достигается 

лучшее понимание текста. 

 Проведя анализ результатов успеваемости по предметам естественно – 

математического цикла ( физика, математика, химия), за прошедший учебный 

год, можно сделать вывод, что у учащихся школы, начиная с 7 класса 

обучающиеся , сталкиваясь с трудностями не понимания объемных текстов, 

условий математических задач, а также с высоким темпом обучения и 

большими домашними заданиями , постепенно теряют интерес к обучению , о 
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чем свидетельствуют итоги окончания года. Вижу проблему в том, что к 9 

классу качество знаний резко падает еще и потому, что 65%учащиеся не 

понимая смысла написанных в учебниках технических терминов, формул, 

чертежей, не могут делать логических выводов , испытывают затруднения при 

ответах на качественные вопросы, для ответа на которые требуется 

определенный знания и практический навык. Все вышесказанное 

обуславливается еще и механическим чтением, смысл которого воспринимается 

неосознанно, эпизодически и не доступен пониманию большинства 

обучающихся. Думаю, что продолжая, внедрять в практику обучения модуль« 

Обучение тому, как учиться» проект «Формирование навыка осознанного 

чтения на предметах естественно - математического цикла у учащихся 7-8 

классов с помощью инструментария критического мышления» поможет нам 

развивать умение осознанно читать. 

Мы выработаем навык осознанного чтения и увеличим постепенно 

качество знаний по этим предметам. 

Таким образом, механизм реализации проекта направлен на оказание 

помощи учащимся правильно осмысливать и понимать читаемый текст, 

используя приемы критического мышления.  
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Современное общество и производство отличаются высокой степенью 

динамизма, неопределенности, быстрыми темпами перемен, 

супертехнологизацией. Динамизм и неопределенность становятся 

характеристиками всех сторон нашей жизни, проявляются на всех уровнях – 

глобальном, региональном, социальном, индивидуальном. Это выдвигает 

требования к интеллектуальному уровню человека, к воспитанию личности, 

способной адаптироваться в условиях быстро развивающегося мира. 

Современный мир нуждается в людях, которые: 

- умеют думать самостоятельно и решать разнообразные проблемы; 

- обладают критическим и творческим мышлением; 
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- не лишены креативности. 

Кроме этого современный человек должен обладать определенными 

качествами личности, в частности: 

- уметь адаптироваться в постоянно меняющихся жизненных 

ситуациях, самостоятельно приобретать знания, умело применять их на 

практике для решения разнообразных проблем; 

- самостоятельно критически мыслить, уметь увидеть возникающие в 

окружающем мире сложности и искать пути их преодоления, используя 

современные технологии; 

- четко осознавать, где и каким образом приобретенные им знания 

могут быть применены в окружающей действительности; 

- быть способным не только генерировать новые идеи, но и 

реализовывать их; 

- ориентироваться в потоке информации и грамотно работать с ней; 

-быть коммуникабельным, контактным в различных социальных группах, 

уметь работать в сотрудничестве в разных областях, предупреждая 

возникновение конфликтных ситуации; 

- быть грамотным в широком смысле этого слова. 

Грамотность – это с традиционной точки зрения определѐнная степень 

владения человеком навыком чтения и письма в соответствии с 

грамматическими нормами родного языка. В отношении оценки населения – 

один из базовых показателей его социально-культурного развития, 

используемый в мировой практике. В связи с усложнением социальных 

отношений и появившейся тенденцией повышения общественных требований к 

развитию индивида конкретное содержание вышеуказанного понятия менялось 

от элементарных умений читать, писать, считать и т.п. 

к владению минимумом общественно необходимых знаний и навыков. 

Данная задача актуализируется в процессе вхождения Казахстана в число 

50-ти наиболее конкурентоспособных стран мира. В условиях решения этой 

стратегически важной для страны задачи главными функциональными 

качествами личности являются инициативность, способность творчески 

мыслить и находить нестандартные решения, умение выбирать 

профессиональный путь, готовность обучаться в течение всей жизни. Все 

данные функциональные навыки формируются в условиях школы. 

Общие ориентиры развития функциональной грамотности определены в 

Государственной программе развития образования Республики Казахстан на 

2016-2019 годы, одной из целей которой являются формирование в 

общеобразовательных школах интеллектуального, физически и духовно 

развитого гражданина Республики Казахстан, удовлетворение его потребности 

в получении образования, обеспечивающего успех и социальную адаптацию в 

быстро меняющемся мире. 

В современном мире функциональная грамотность становится одним из 

базовых факторов, способствующих активному участию людей в социальной, 

культурной, политической и экономической деятельности, а также обучению на 
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протяжении всей жизни. 

Во «Всемирной энциклопедии: философия» дается определение 

функциональной грамотности как способности человека вступать в отношения 

с внешней средой и максимально быстро адаптироваться и функционировать в 

ней [4]. В.Мацкевич утверждает, что функциональная грамотность есть 

атомарный уровень знаний, умений и навыков, обеспечивающий нормальное 

функционирование личности в системе социальных отношений [4]. Следует 

признать правоту исследователя, высказывающего мысль, что о существовании 

функциональной грамотности мы узнаем, столкнувшись с ее отсутствием. 

Функциональная грамотность является социально-экономическим 

явлением, связанным с благосостоянием населения и государства в целом 

Закономерно, что с середины XX века проблема функциональной грамотности 

попала в поле зрения международных организаций и 1990 год был объявлен 

ЮНЕСКО Международным годом грамотности, ООН объявила 2003-2012 годы 

- десятилетием грамотности в широкой интерпретации этого понятия. 

Одним из наиболее известных международных оценочных исследований, 

основанных на концепции функциональной грамотности, является 

Международная программа оценки учебных достижений 15-летних учащихся 

(ProgramforInternationalStudentAssessment - PISA), проводимой под эгидой 

Организации экономического сотрудничества и развития (ОЭСР). PISA 

оценивает способности 15-летних подростков использовать знания, умения и 

навыки, приобретенные в школе, для решения широкого диапазона жизненных 

задач в различных сферах человеческой деятельности, а также в 

межличностном общении и социальных отношениях. 

Исследование PISA на сегодня рассматривается в мире как универсальный 

инструмент сравнительной оценки эффективности школьного образования. 

Данные, полученные в ходе исследования, служат основой для определения 

стратегий развития системы образования как с точки зрения содержания и 

методов обучения в целом, так и с точки зрения воздействия контекстных 

факторов (модель управления, язык обучения, социальный статус семьи и др.) 

на уровень развития функциональной грамотности школьников. 

В ходе тестирования в рамках PISA оцениваются три области 

функциональной грамотности: грамотность в чтении, математическая и 

естественнонаучная грамотность. Исследование проводится циклически (раз в 

три года). В каждом цикле особое внимание уделяется какому-то одному типу 

функциональной грамотности. В фокусе программы PISA в 2009 году была 

читательская грамотность. 

В 2009 году Казахстан впервые принял участие в исследовании PISA. 

Результаты участия Казахстана в PISA и TIMSS показывают, что педагоги 

общеобразовательных школ республики дают сильные предметные знания, но 

не учат применять их в реальных, жизненных ситуациях. 

В данном документе отмечено, что по результатам тестирования в рамках 

PISA от числа участников исследования грамотности чтения (средний 

показатель по странам ОЭСР - 28,6%) лишь 5% исследованных казахстанских 
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школьников адекватно могут использовать более или менее сложные учебные 

тексты и с их помощью ориентироваться в повседневных ситуациях [2]. 

Вопросы формирования функциональной грамотности являются 

злободневными для большей части постсоветского пространства, активно 

вступающего в мировое сообщество. И дело тут не в падении уровня 

образования и образованности, а в качественно новом 

отношении к грамотности человека. 

Известно, что только то государство может успешно развиваться и 

гармонично вписаться в ряд ведущих стран мира, которое сумеет создать для 

своих граждан достойные условия для приобретения качественного и 

современного образования. 

Уровень функциональной грамотности определяется системой 

компетенций. В частности, коммуникативная компетенция представляет собой 

способность к устной, письменной, продуктивной коммуникации на казахском, 

русском, английском (иностранном) языках. 

Современный учитель должен уметь создать условия для практического 

овладения языком для каждого учащегося, выбрать такие методы обучения, 

которые позволили бы каждому ученику проявить свою активность, своѐ 

творчество, а также активизировать познавательную деятельность учащегося в 

процессе обучения языка. 

В связи с вышеизложенным одной из ключевых среди составляющих 

функциональной грамотности, на наш взгляд, представляется языковая, 

лежащая в основе коммуникативной компетенций. Язык, являясь важнейшим 

средством общения и орудием мышления, пронизывает всю цепь отношений 

существующих между человеком и обществом. 

Язык позволяет человеку воспринимать свой опыт и опыт окружающих его 

людей, обобщать его в определенных словах и значениях, накапливать, хранить 

и передавать последующим поколениям, используемый человеком в различных 

ситуациях. Материальный мир является сложным и многоаспектным, язык 

обеспечивает взаимопонимание внутри социума, ведущее к взаимному 

динамичному развитию. 

В свою очередь язык влияет на рост интеллектуального уровня человека, 

помогает его саморазвитию и самореализации. 

Способность языка лексически и семантически отражать многосложные 

связи и отношения, существующие между обществом и природой, человеком и 

обществом, накапливать духовные ценности, позволяет организовывать опыт 

людей. Человек в процессе развития, осваивая окружающую его природную 

среду, формирует свою мировоззренческую картину мира посредством языка. 

При этом язык, с одной стороны, служит инструментом, освоения 

действительности, а, с другой, язык есть средство закрепления образов, мыслей 

об окружающей действительности. 

Достижения языка предопределяют успех гениев, а значит и общества в 

целом. Подчеркивая значимость языка, Кондильяк отмечает, что в эпоху 

великих писателей появляются великие военачальники и государственные 



573 

 

деятели [3]. Развивая данную мысль можно утверждать, что овладение языком 

реализует лидерский потенциал человека. 

Усложнение общественных отношений, расширение экономических и 

политических связей, открытость мирового пространства обусловили 

потребность в полиязычии. 

Действительное многоязычие становится необходимым условием 

адаптации человека к современной социальной среде, ибо полилингвизм – 

неразрывная часть социализации личности. Вот почему так важно проведение в 

жизнь культурного проекта «Триединство языков», выдвинутого Президентом 

страны. Наряду с государственным языком, многочисленные народы 

Казахстана общаются на русском языке. Важным средством межкультурной 

коммуникации стал английский язык, что определяется международным 

бизнес-общением. 

В практической реализации языковая грамотность учащихся формируется 

на уроках казахского, русского, английского языков. На лингвистическом 

уровне языковая грамотность означает правильный выбор языковых средств, 

адекватных ситуаций общения; соотнесение ментальных схем с практической 

действительностью. 

Сегодня успешно развиваются те страны, которые внедряют у себя так 

называемую умную экономику и открыты миру. А успехи в этих областях и 

новые познания даются именно через овладение доминирующими на планете 

языками. Владение несколькими языками всегда расширяло 

коммуникационные и интеграционные способности стран и народов. 

Освоение языков расширяет возможности человека, предоставляя 

возможность оперативно ориентироваться в многоязычном пространстве и 

реализовывать его накопленный потенциал. Уровень владения языком тесно 

связан с духовным развитием, развитием мышления. Поэтому язык 

– важнейший инструмент, посредством которого формируется личность. 

Общество готовится к тому этапу в будущем, когда (что уже ощущается) 

потребуется более высокий уровень профессиональных специалистов для 

конкурентного рынка. Оно достигло того уровня, когда функциональная, а в 

частности языковая грамотность будут не только показателем активности и 

перспективности, но и катализатором динамичного развития общества. 
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ИНФОРМАТИКА САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ  

 
Сакимова С.О. 

 

«Қарағанды облысы Нҧра ауданы әкімдігінің, білім беру бӛлімінің «Дәкен 

Шалабекҧлы атындағы негізгі орта мектебі» коммуналдық мемлекеттік мекемесі» 

 

«Қазақстан-2050» стратегиясы қалыптасқан мемлекеттің жаңа саяси 

бағыты» атты Президентіміз Н.Ҽ.Назарбаевтың жолдауында «Бҽсекеге 

қабілетті дамыған мемлекет болу ҥшін біз сауаттылығы жоғары елге 

айналуымыз керек. Қазіргі ҽлемде жай ғана жаппай сауаттылық жеткіліксіз 

болып қалғалы қашан. Біздің азаматтарымыз ҥнемі ең озық жабдықтармен жҽне 

ең заманауи ҿндірістерде жҧмыс жасау машығын меңгеруге дайын болуға тиіс. 

Сондай-ақ балаларымыздың жалпы барлық жеткіншек ҧрпақтың 

функционалдық сауаттылығына да зор кҿңіл бҿлу қажет. Балаларымыз қазіргі 

заманға бейімделген болуы ҥшін бҧл аса маңызды. Бҥкіл ҽлемдегі сияқты, 

Қазақстан білім берудің жаңа ҽдістеріне кҿшу керек», – деп атап айтты. 

Тҽуелсіздік алған еліміздің ертеңі болашақ жастардың қолында болғандықтан, 

білім саласын жаңғырту – ілгерілеу кепілі. Қазақстанның ҽлеммен терезе 

теңестіруі ҥшін аса маңызды қажеттілік білім , ғылым саласын жандандыру. 

Жас ҧрпаққа тҽлімді тҽрбиемен қатар , заманауи білікті білім беру мҽселесі жас 

мемлекет ҥшін ауадай қажет. Осыны басты бағыт негізінде білім беру жҥйесі 

кҥрделі ҿзгерістер енгізуде. 

Бҥгінгі таңда орта білім беру жҥйесінде сапалы білім алудың қажеттілігі 

ҥдемелі артуда. Уақыт талабына сай ҿмір сҥру ҥшін бҽсекелестік кҥшейген 

кезде басқаша болуы мҥмкін де емес. Оқыту ҥдерісіне қазіргі заман талабына 

сай технологиялар мен ҽдістемелерді енгізу, ғылым мен техника жетістіктерін 

пайдалану, этнопедагогиканың озық ҥлгілерін қайта жаңғыртып, қолдану, 

педагог мамандардың сапасын кҿтеру, оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын кҿтерумен қатар, тҽрбие жҧмысын жақсарту – кҥн тҽртібінен 

тҥспейтін мҽселелерге айналды. 

 «Функционалдық сауаттылық» ҧғымы алғаш рет ҿткен ғасырдың 60-шы 

жылдары ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейіннен зерттеушілердің 

қолдануына енді. Функционалдық сауаттылық, кеңінен алғанда, білім берудің 

(бірінші кезекте жалпы білім беруді) кҿп жоспарлы адамзат қызметімен 

байланысын біріктіретін тҧлғаның ҽлеуметтік бағдарлану тҽсілі ретінде 

тҥсіндіріледі. Сонымен Функционалдық сауаттылығы дегеніміз – адамдардың 

ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, 

яғни, бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп 

отыруы, адамның мамандығына, жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп 

отыруы. Ондағы басты мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан 

Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын 

қалыптастыру, оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады. Яғни, 
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оқушылардың мектепте алған білімдерін ҿмірде тиімді қолдануына ҥйрету. 

Мҧндағы басшылыққа алынатын сапалар: 

-белсенділік 

-шығармашылық тҧрғыда ойлау 

-шешім қабылдай алу 

-ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алу 

-ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады. 

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Функционалды сауатты адам – қоғамның қҧндылықтарына сҽйкес, 

қоғамдық ахуалдың қалыптасқан мҥдделеріне қарай ҽрекет етеді. Бҥгінгі кҥнге 

қажетті мамандықты таңдап дҧрыс шешім қабылдап, заманауи ақпараттық 

технологиялардың тілін біліп кез келген ҽлеуметтік ортаға бейімделеді. Осы 

тҧрғыда функционалды сауатты адамның негізгі белгілерін тҧжырымдауға 

болады: қоғамдық ортада ҿмір сҥре білетін, тіл табыса білетін, белгілі бір 

сапалық қасиеттері бар, жалпы негізгі жҽне пҽндік қҧзыреттіліктерді меңгерген 

адам болып саналады . 

Жалпы, барлық зерттеушілердің болжамы бойынша адамдардың 

сауатсыздық деңгейінің тҿмендеуі, оларға дҧрыс білім беріп, тиянақты 

оқытпаудан, оқырман болуға ҥйретпеуден болған кҿрінеді. Сараптама 

нҽтижесіне кҿз салсақ, бiлiм қҧрылымдарының білім алушыларды қоғамдық-

шығармашылық ҿмiрге араласуына бағытталмағанын байқаймыз. Басқаша 

айтқанда, дҽлел бар да, оның iске асыру жоқ. Содан болар мемлекет басшысы 

Н.Назарбаевтың ҿзінің жыл сайынғы Жолдауында «функционалдық 

сауаттылықты арттыруды» негізгі тапсырма етіп жҥктеуі бекер емес. Елбасы 

дҧрыс айтады, «білім беру тек қана оқытумен ғана шектелмей, оны керiсiнше, 

ҽлеуметтiк адаптация процесіне бейiмдеу қажет». Аталмыш тапсырманы 

орындау ҥшін Білім жҽне ғылым министрлігінің басшылығымен оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын арттыруға бағытталған бес жылға арналған 

Ҧлттық ҽрекет жоспары қҧрылды. 

Жаңартылған білім берудің ең басты міндеті оқушы ҿмірінің барлық 

белеңдерінде білім алуға деген қҧлшынысын қалыптастыру ҥшін, оған ҽрбір 

қадамының маңыздылығын тҥсінуге мҥмкіндік беруден, тҽсілдер мен таным 

кҿздерін таңдауда бағдар ҧстай білуге ҥйретуден тҧрады. Бҧл – Елбасының 

білім саласын жаңарту туралы бастамаларын іске асырудағы маңызды 

тетіктердің бірі. Аталған тетіктер Елбасының Қазақстан халқына Жолдауында, 

жаңа Мемлекеттік бағдарламада, «Жалпыға ортақ Еңбек Қоғамына қарай 20 

қадам» атты мақаласында, Назарбаев Университетінде оқыған дҽрісінде жҽне 

басқа да сҿйлеген сҿздерінде айрықша мҽн беріліп айтылған. Олар ҿз нҽтижесін 

бере бастады. Оның нақты дҽлелін, дҥниежҥзілік экономикалық форумда 

жарияланған ҽлем елдерінің бҽсекеге қабілетті рейтингідегі соңғы 

нҽтижелерден байқауға болады. Елбасы бастамасымен ҿмірге келген 

«Функционалдық сауаттылық бойынша Ҧлттық жоспардың» маңызы ерекше. 

Оның мақсаты – оқушылардың салалық сауаттылығын дамыту арқылы, тиiмдi 

қызмет тҥрлеріне бейімдеу. Сонымен қатар, ол орта білім жҥйесінің 
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парадигмасын тҥбегейлі ҿзгертудің негізі болып табылады. Бҧл – дҽстҥрлі 

мектеп моделінен рационалды модельге, ҽрі қарай феноменальді модельге «ҥш 

адым» ілгері аттау дегенді білдіреді. Осы мақсатқа қол жеткізу арқылы 

Қазақстан оқыту деңгейі мен сапасы жағынан жетекші елдер тобына қосылады.  

Мемлекет басшысының қоғамда ҥлкен қозғалыс туғызған Жолдауында 

ҿскелең ҧрпаққа тек білім беру ісімен шектелмей, жеткіншектеріміз игерген 

білімін одан ҽрі ҽлеуметтік бейімделуге ҧластыруға қабілетті болуға, бҧл ҥшін 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту мақсатымен Ҧлттық 

жҧмыс жоспарын іске асыру қажеттілігі айтылған. 

Қазір еліміздің тҥкпір-тҥкпірінде оқыту мен оқудағы жаңа ҽдіс-

тҽсілдермен қаруланған біршама ҧстаздар қауымы ҿз мамандығына деген 

сҥйіспеншілігі арта тҥсіп, жаңа нҽтижелерге жетуде, шҽкірттерінің жаңа 

белестерді меңгеруіне жол ашуда. Болашақтың бҥгінгіден де нҧрлы болуына 

ықпал етіп адамзат қоғамын алға апаратын кҥш тек білімде ғана. Біздің 

еліміздің негізгі тірегі – зияткерлік ҧлт мҥмкіндігі. Сондықтан да біздің 

балаларымыздың сапалы білім алуы маңызды. Оқушылардың мектепте алған 

білімін қоғамдық – ҽлеуметтік ортада пайдалануға икемдеу, олардың 

функционалдық сауаттылығын арттыру арқылы еліміздегі білім мен ғылымды 

дамыту мҽселелеріне басымдық берілуі тиіс.  

Мҧндай жаңа міндеттерді мҧғалімнің кҽсіби санасының ҿзгеруінсіз, кҽсіби 

қҧзіреттілігінің ҿсуінсіз ескі психологиямен, ескі ҽдістермен, ескі біліктілік 

арттыру жҥйесімен шешу мҥмкін емес, 

Ҿз пҽнімде сапалы білім беру мақсатында тиімді ҽдіс-тҽсілдерді ізденіспен 

пайдалану ҧстаз алдына қойылып отырған уақыт талабы екенін ҽрдайым естен 

шығармаймын.Информатика сабақтарында оқушылардың функционалды 

сауаттылығын белсенді жҧмыс тҥрлері арқылы қалыптастырамын: 

 жоба ҽдісі оқушының ҿзінің шығармашылығын жҥзеге асыруға, 

оның интеллектуалды жҽне дене даму мҥкіндігіне, жаңа ҿнім шығару 

процесіндегі тҽжірибелік маңызы бар жҽне объективті немесе субъективті 

жаңашылдығына ие болатын ерік қасиеттері мен шығармашылық қабілеттерге 

бағытталған оқу процесін ҧйымдастыру тҥрі; 

 миға шабуыл ҽр қатысушының шығармашылық ой-ҿрісін 

ынталандыратын, жаңа идеяларды туындауға бағытталған, арнайы топтық ҽдіс; 

 топтық талқылау біркелкі шағын оқушылар тобындағы нақты сҧрақ 

бойынша топтық пікірталастар (6 – дан 15 адамға дейін). 

Цифрлық технологиялар дҽуірінде функционалды сауаттылық 

компьютерлік сауаттылықпен қатар дамуда, яғни, негізгі жетістіктер мен пҽндік 

қҧзыреттіліктің информатика сабақтарындағы оқушылардың функционалды 

сауаттылығына табысты қол жеткізу ҥшін келесі талаптарды сақтаймын: 

 информатика сабақтарындағы оқыту іскерлік тҥрде беремін; 

 оқыту процесі оқушының АКТ негізінде ҿз бетімен жеткен нҽтижелеріне 

деген жауапкершілігі мен дербестілігінің дамуына бағыттаймын; 

 жетістікке дағдылануға мҥмкіндік беремін; 

 топтық жҧмыстың тиімді тҽсілдері қолданамын; 
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 сынып ҧжымын жаппай оқыту тҥрлерінен ҽр оқушының жеке оқыту 

траекториясына ауысуын қамтамасыз ету, сонымен қатар сандық 

инфрақҧрылым, жобаны зерттеу, интерактивті инновациялық технологияларды 

пайдаланамын. 

Қортындылай келе, оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруға бағытталған білім мазмҧнын игерген оқушылардың білімдері 

мен біліктері ҿмірлік жағдаяттарда қолдана білуді, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен 

жҧмыс істей білуді жҽне алынған ақпараттарды сыни тҧрғыдан бағалай білуді 

қамтамасыз етеді.Ерекше кҿңіл бҿлетін: оқушылардың дер кезінде сапалы 

функционалды сауаттылығын қалыптастыру – бҧл олардың бақытты 

болашағының кепілі, яғни, біздің мемлекетіміздің бақытты келешегі.Осы 

бағытта біз ҿз ісімізді жҥйелі тҥрде қҧруымыз керек. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ МЛАДШИХ 

ШКОЛЬНИКОВ ЧЕРЕЗ ТЕХНОЛОГИЮ РАЗВИТИЯ КРИТИЧЕСКОГО 

МЫШЛЕНИЯ 

 
Салихова С.Р. 

 

КГУ «Гимназия № 93» 

г. Караганда, Казахстан 

 

Вся образовательная система нашей Республики стоит на пороге перехода 

на 12-летнее образование. Главой государства Н. Назарбаевым в Послании 

народу Казахстана от 27 января 2012 года «Социально-экономическая 

модернизация - главный вектор развития Казахстана» [1, с.25] поставлена 

конкретная задача по принятию пятилетнего Национального плана действий по 

развитию функциональной грамотности школьников. В рамках обновления 

Государственного общеобязательного стандарта образования (ГОСО) как ныне 

действующей 11-летней, так и 12-летней школы развитие функциональной 
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грамотности школьников определяется как одна из приоритетных целей 

образования. 

Чем должен овладеть ученик, чтобы стать функционально грамотным, 

выходя из стен начальной школы? Прежде всего-умением учиться. У него 

должны быть сформированы знания, умения и навыки. Об этом нам говорят 

новые образовательные стандарты. Чтобы их реализовать, необходимо 

использовать в своей деятельности новые приѐмы и современные 

педагогические технологии. Одна из новых технологий, которая актуальна в 

практике педагогов – это технология развития критического мышления (далее-

ТРКМ). Она развивает коммуникативные компетентности, умение находить и 

анализировать информацию, учит мыслить объективно и разносторонне. 

Критическое мышление – навык, который помогает ребѐнку понимать, для чего 

он учится, что и для чего он делает. Цель ТРКМ – помочь ученику 

ориентироваться в обилии поступающей информации. 

Технологию развития критического мышления можно применять во всех 

учебных предметах. Данная технология предполагает использование на уроке 

трех этапов (стадий): стадии вызова, смысловой стадии и стадии рефлексии. 

В начальной школе рекомендуется использовать методические приемы, 

которые ориентируются на создание условий для свободного развития каждой 

личности. 

 Приведу пример лишь некоторых технологических приемов ТРКМ, 

которые я использую на своих уроках. 

Прием «Корзина» или «Мозговая атака»  

Это прием организации индивидуальной и групповой работы учащихся на 

начальной стадии урока, когда идет актуализация имеющегося у них опыта и 

знаний. Он позволяет выяснить все, что знают или думают ученики по 

обсуждаемой теме урока. На доске можно нарисовать значок корзины, в 

которой условно будет собранно все то, что все ученики вместе знают об 

изучаемой теме. Обмен информацией проводится следующим образом: 

1. Задается прямой вопрос о том, что известно ученикам по той или иной 

проблеме. 

2. Сначала каждый ученик вспоминает и записывает в тетради все, что 

знает по той или иной проблеме (строго индивидуальная работа, 

продолжительность 1-2 минуты). 

3. Затем происходит обмен информацией в парах или группах. Ученики 

делятся друг с другом известным знанием (групповая работа). Время на 

обсуждение не более 3 минут. Это обсуждение должно быть организованным, 

например, ученики должны выяснить, в чем совпали имеющиеся 

представления, по поводу чего возникли разногласия. 

4. Далее каждая группа по кругу называет какое-то одно сведение или 

факт, при этом, не повторяя ранее сказанного (составляется список идей). 

5. Все сведения кратко в виде тезисов записываются учителем в 

«корзинке» идей. В корзину идей можно «сбрасывать» факты, мнения, имена, 

проблемы, понятия, имеющие отношения к теме урока. Далее в ходе урока эти 
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разрозненные в сознании ребенка факты или мнения, проблемы или понятия 

могут быть связаны в логические цепи. 

6. Все ошибки исправляются далее, по мере освоения новой информации. 

Таблица «Тонких и толстых вопросов» 

ПМИ (Плюс –Минус –Интересно) 

«Плюс» (+) записываем те факты, которые могут отвечать на вопрос «Что 

хорошего?» «Минус» (-) записываем все те факты и мысли, которые могут 

отвечать на вопрос «Что в этом плохого?» «?» - предназначается для записи 

различных интересующих ученика фактов и мыслей «Что в этом интересного?» 

Прием «Составление кластера». Смысл этого приема заключается в 

попытке систематизировать имеющиеся знания по той или иной проблеме. 

Составление кластера позволяет учащимся свободно и открыто думать по 

поводу какой-либо темы.  

 Предмет кто? что? число 

падеж 

 

собств.,нариц. род  

подлежащее дополнение обстоятельство 

Прием «Пометки на полях» или «Инсерт». 

Этот прием является средством, позволяющим ученику отслеживать свое 

понимание прочитанного текста. Пометки должны быть следующие: 

Знаком «галочка» (v) отмечается в тексте информация, которая уже 

известна ученику.  

Знаком «плюс» (+) отмечается новое знание, новая информация. Знаком 

«вопрос» (?) отмечается то, что осталось непонятным ученику и требует 

дополнительных сведений, вызывает желание узнать подробнее. 

Данный прием требует от ученика не привычного пассивного чтения, а 

активного и внимательного.  

Прием составления маркировочной таблицы «ЗУХ» 

Один из способов графической организации и логико-смыслового 

структурирования материала. Форма удобна, так как предусматривает 

комплексный подход к содержанию темы. 

1 шаг: До знакомства с текстом учащиеся самостоятельно или в группе 

заполняют первый и второй столбики «Знаю», «Хочу узнать». 

2 шаг: По ходу знакомства с текстом или же в процессе обсуждения 

прочитанного, учащиеся заполняют графу «Узнали». 

3 шаг: Подведение итогов, сопоставление содержания граф. 

Дополнительно можно предложить детям еще 2 графы – «источники 

информации», «что осталось не раскрыто. 

«Пятиминутное эссе»  

 Смысл этого приема можно выразить следующими словами: «Я пишу для 

того, чтобы понять, что я думаю». Это свободное письмо на заданную тему, в 

котором ценится самостоятельность, проявление индивидуальности, 

дискуссионность, оригинальность решении проблемы, аргументации. Обычно 

существительно

е 
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эссе пишется прямо в классе после обсуждения проблемы и по времени 

занимает не более 5 минут. 

 Маркировочная таблица (чтение с пометами) 

 В каждую из колонок необходимо разнести полученную в ходе чтения 

информацию. Особое требование – записывать сведения, понятия или факты 

следует только своими словами, не цитируя учебник или иной текст, с которым 

работали. Прием «Маркировочная таблица» позволяет учителю 

проконтролировать работу каждого ученика с текстом учебника и поставить 

отметку за работу на уроке.  

Прием «Написание синквейна» 

 Синквейн – это творческая работа, которая имеет короткую форму 

стихотворения, состоящего из пяти нерифмованных строк. 

1 строка – одно существительное, выражающее главную тему cинквейна. 

2 строка – два прилагательных, выражающих главную мысль. 

3 строка – три глагола, описывающие действия в рамках темы. 

4 строка – фраза, несущая определенный смысл. 

5 строка – заключение в форме существительного (ассоциация с первым 

словом). 

Составлять cинквейн очень просто и интересно. И к тому же, работа над 

созданием синквейна развивает образное мышление. 

«Бортовой журнал» Что мне известно по данной теме? Что нового я узнал 

из текста? 

Сюжетные таблицы Кто? Что? Когда? Где? Почему? 

 
Кто? Что? Когда? Где? Почему? 

 

 

    

Метод «Шесть шляп».  

Предлагается при решении творческой задачи выполнять за один раз по 

одному мыслительному действию. Класс разбивается на шесть групп, каждая 

получает шляпу определѐнного цвета. 

Белая шляпа: статистическая 

Белый цвет символизирует чистоту, правду. Это цвет информации. Нас 

интересуют только факты. Мы задаемся вопросами о том, что мы уже знаем, 

каких данных недостаточно, какая еще информация нам необходима и как нам 

ее получить. 

Красная шляпа: эмоциональная. 

Красный цвет - цвет жизни, крови, любви, чувственности, страданий. 

Учащиеся могут высказать свои чувства и интуитивные догадки 

относительно рассматриваемого вопроса, не вдаваясь в объяснения о том, 

почему это так, кто виноват и что делать. Что я чувствую по поводу данной 

проблемы? 

Черная шляпа: негативная 

Черный цвет - цвет земли, почвы, основы, здравого смысла. 
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Эта шляпа помогает критически оценить выдвигаемые предложения, 

понять, насколько они реалистичны, безопасны и осуществимы. Основной 

смысл - сработает ли это? Насколько это безопасно? Осуществима ли эта идея? 

Желтая шляпа: позитивная. 

Желтый - это цвет солнца, тепла, золота, выгоды. Желтая шляпа требует от 

нас переключить свое внимание на поиск достоинств, преимуществ и 

позитивных сторон рассматриваемой идеи. Зачем это делать? Каковы будут 

результаты? Стоит ли это делать? 

Зеленая шляпа: творческая. 

Зеленый цвет - это обновление, рост. Находясь под зеленой шляпой, дети 

придумывают к тексту загадки, задачи, ребусы, составляют кластер, синквейн. 

Синяя шляпа: аналитическая. 

Синий цвет - цвет мудрости и знания. В этой шляпе группа осуществляет 

рефлексию по поводу всего мыслительного процесса. Подводит итог 

проделанной работе, намечает следующие шаги. 

 Использование таких приѐмов позволяет детям четче формулировать свои 

мысли, лучше запоминать изученное. На всех стадиях работы используются как 

индивидуальные, так и групповые формы работы. В течение урока обязательно 

идѐт поощрение работы каждого ребенка, выслушиваются все дети, никогда не 

критикуются личные мнения детей. 

Исходя из вышеизложенного, можно сделать следующий вывод: 

критическое мышление - не отдельный навык, а комплекс навыков и умений, 

которые формируются постепенно, в ходе развития и обучения ребенка. Оно 

формируется быстрее, если на уроках дети являются не пассивными 

слушателями, а постоянно активно ищут информацию, соотносят то, что они 

усвоили с собственным практическим опытом, сравнивают полученное знание. 

Применение в педагогической деятельности данной технологии позволяет 

развивать (посредством специально созданных учебных и познавательных 

ситуаций) познавательные способности и познавательные процессы личности: 

разные виды памяти, мышление, внимание, восприятие, что является залогом 

успешного формирования функциональной грамотности младшего школьника. 
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РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ 

ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА 

 
Сартаева Г.К. 

 

Коммунальное государственное учреждение "Общеобразовательная средняя школа №8 

города Балхаш"  

г. Балхаш, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

Нынешнее образование ориентировано на развитие личности. Со-

временному обществу нужен выпускник, самостоятельно мыслящий, умеющий 

видеть и творчески решать возникающие проблемы. Особую актуальность эта 

задача получает в динамично развивающемся информационном пространстве. 

Однако учащиеся не всегда могут ориентироваться в огромном потоке новых 

сведений, извлекать необходимые факты и данные, продуктивно использовать 

их в своей работе. Школьники будут успешны, если они смогут работать с 

потоками информации, если у них будут сформированы навыки 

функциональной грамотности. Функциональная грамотность – это способность 

человека использовать навыки чтения и письма в условиях его взаимодействия 

с социумом, то есть это тот уровень грамотности, который дает человеку 

возможность вступать в отношения с внешней средой и максимально быстро 

адаптироваться и функционировать в ней. В частности, сюда входят 

способности свободно использовать навыки чтения и письма в целях получения 

информации из текста и в целях передачи такой информации в реальном 

общении, общении при помощи текстов и других сообщений. В сознании 

учителей русского языка все прочнее укореняется мысль о том, что нельзя 

ограничиваться освоением правил правописания, что одна из самых важных 

задач преподавания – учить детей понимать текст. И эта замечательная 

перемена произошла во многом благодаря включению в экзаменационный 

материал заданий по функциональной читательской грамотности. Можно было 

бы порадоваться тому, что у школьников теперь появилось больше причин 

вчитываться, стремиться как можно полнее понять смысл. Но радоваться рано, 

так как многое зависит от выбора учителем новых форм и методов, чтобы 

работа над текстом не превратилась в торжество голой формы. И здесь учитель 

русского языка должен прежде всего обращаться к хорошим текстам и 

предлагать учащимся конкретные, специально подобранные для каждого текста 

вопросы. Ведь мы хотим научить ученика правильно воспринимать 

информацию, содержащуюся в текстах, выделять основную мысль текста, 

определять позицию автора и на этой основе строить замысел собственного 

высказывания, выбрав нужный стиль, тип речи, языковые средства, 

обеспечивающие еѐ точность и выразительность, умение высказывать свою 

личностную позицию. Но есть ли способы вызывать, сохранять и побуждать 

увлеченность литературой у современных детей? Есть. Один из них – привлечь 

внимание к художественному слову по небольшим отрывкам на уроках 

русского языка, с помощью каверзных вопросов и заданий или советов, при 
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этом сформировать восприимчивость к авторской игре со словом. Задания 

составлены на основе произведений Л.Кэрролла, Л.Лагина, А.Волкова, 

В.Драгунского, Г.Остера. Хотелось бы особо подчеркнуть, что данные 

упражненияне для контроля, не для оценки знаний и умений учащихся, а для 

развития любознательности, языкового чутья, другими словами для 

формирования функциональной читательской грамотности. Если есть 

необходимость, материал можно использовать в тренировочных целях, добавив 

задания по орфографии и пунктуации и т.д. Предлагаю вашему вниманию 

несколько таких заданий. Материалы карточек систематизированы по разделам: 

«Лексика и фразеология», «Стилистика», «Грамматика и культура речи»  

1.Прочитайте отрывок из повести Л. Лагина «Старик Хоттабыч», 

ответьте на вопросы. 

– Какая чепуха! – хмыкнул презрительно Омар Юсуф, обращаясь за 

поддержкой к своему брату. Но тот дипломатично промолчал. 

– И совсем не ерунда... – начал Волька, но Омар Юсуф поправил его: 

– Я сказал не «ерунда», а «чепуха». 

Есть ли разница в значениях слов ерунда, чепуха? Если есть, то в чем она 

заключается? В случае затруднения за помощью можно обратиться к толковому 

словарю. 

2. А) Говорят: стайка воробьев, стадо овец, толпа зевак. Почему, по-

вашему, А.Волков написал «стайка» гномов, а не «группа» или хотя бы «груп-

пка»? Б) «Со всех ног побежали» – это означает, что у каждого гнома не по две 

ноги, а больше? 

А тем временем в долину Арханы пришли Урфин Джюс и катившаяся в 

тачке веселая стайка гномов. Указав Урфину вход в пещеру, крохотные 

старички со всех ног побежали к своим домикам, скрытым в кустах и под 

большими камнями, и вызвали совсем уж крохотных ребятишек, чтобы отдать 

им подарки доброго дяди Урфина... (А.Волков) 

3. Как бы вы объяснили выбор автором выделенных слов из ряда 

данных? Если вы были бы писателем, то какие слова ряда однозначно 

исключили? Почему? 

Никто не мог бы, посмотрев на цветущую (физиономию, рожицу, лик, 

лицо) Хоттабыча, подумать, что совсем еще недавно он был болен. Неяркий, но 

ровный (стариковский, старческий, старенький) румянец покрывал его смуглые 

(щеки, ланиты), шаг его был по-прежнему легок и быстр, широкая улыбка 

озаряла его открытое и (простодушное, невинное, бесхитростное) лицо. И 

только хорошо изучивший Хоттабыча Волька мог заметить, что какая-то 

затаенная мысль все время (тревожила, выводила из равновесия, заботила) 

старого джинна. Хоттабыч часто вздыхал, задумчиво кряхтя, ерошил 

(дремучую, непроходимую, густую) бороду, и крупная слеза изредка 

показывалась на его честных и (приветливых, нежных, ласковых) глазах. 

(Л.Лагин) 

4. Ниже приводятся значения слова молочница. Установите, в каком 

значении оно употреблено А.Гайдаром. 
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1) Женщина, которая любит покупать и кушать молоко. 

2) Заболевание в полости рта у грудных детей. 

3) Банка для молока. 

4) «Женщина, торгующая молоком вразнос по домам или с рук». (По 

С.И. Ожегову, с. 364)  

Калитка со скрипом распахнулась. Низко опустив рога, во двор 

вбежала коза и устремилась прямо на молочницу. Подхватив тяжелый 

бидон, молочница с визгом вскочила на крыльцо, а коза, ударившись 

рогами о стену, остановилась. 

5. Чmo означают словоформы заскакивал, скакала, голубь, 

голубушка в приведенном ниже отрывке? Подберите к выделенному 

просторечному слову литературную форму. Как речь характеризует 

бабушку и внучку? 

В калитку вошла Нюрка. 

– Нюрка, – спросила ее бабка, – ты не видала, кто к нам сейчас во двор 

заскакивал? 

– Я козу искала, – уныло ответила Нюрка. – Я все утро по лесу да по 

оврагам сама скакала. 

– Украли! – горестно пожаловалась бабка молочнице. – А какая была 

коза! Ну, голубь, а не коза. Голубь! 

– Голубь, – отодвигаясь от бабки, огрызнулась Нюрка. – Как почнет 

шнырять рогами, так не знаешь, куда и деваться. У голубей рогов не 

бывает. 

– Молчи, Нюрка! Молчи, разиня бестолковая! – закричала бабка. – 

Оно, конечно, коза была с характером. И я ее, козушку, продать хотела. А 

теперь вот моей голубушки и нету. 

5.Можно ли по данному объявлению разыскать пропажу? Почему? А 

как надо написать? 

Разыскивается пес Дружок. Белое пятно на правой задней лапе. Отзывается 

также на имена. 

6.Что, с точки зрения делового стиля, в анкете неверно? 

На вопрос о своем занятии до 1917 года он [Хоттабыч] правдиво пишет: 

«Джинн-профессионал». На вопрос о возрасте – «3732 года и 5 месяцев». На 

вопрос о семье Хоттабыч простодушно отвечает: «Круглый сирота. Холост. 

Имею брата по имени Омар Юсуф, который до прошлого месяца проживал на 

дне Северного Ледовитого океана в медном сосуде. Сейчас работает в качестве 

спутника Земли». 

Таким образом, можно сделать вывод, что развитие читательской 

грамотности – это ступень к функциональной грамотности, то есть 

самостоятельно осуществлять деятельность учения и применять полученные 

знания при решении жизненных задач как личных, так и в социуме. 

Функциональная грамотность – это умения определѐнного типа, которые 

сформированы на знаниях. А развиваться данные умения будут только тогда, 

когда учащиеся вовлечены в деятельность; когда они могут самостоятельно 
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ориентироваться в учебном процессе, а также видят и могут оценить свои 

результаты; социальная среда является помощником в его деятельности (работа 

в группах), учиться общаться («чувство локтя»). 

Хотелось бы отметить, что развитие читательской грамотности происходит 

на всех уроках и во внеурочное время, когда ребенок встречается с книгой или 

с любым источником информации. На своих уроках я применяю элементы 

технологии развития критического мышления (это составление толстых и 

тонких вопросов, кластеры, проблемные ситуации, творческие задания: 

придумай продолжение истории, сочини загадку, измени финал сказки, 

составление синквейнов). Применение на уроках рефлексии дает возможность 

учащимся глубже проникнуть в те знания, которые они приобрели, вспомнить, 

что они узнали и зафиксировать – где данные знания можно применить. Также 

для развития интереса можно использовать прием инсценирования, чтения по 

ролям, чтение с продолжением, составление хода событий по картинкам 

(расположи в правильном порядке), создание рисованных диафильмов по 

прочитанному произведению, игры со словами, ребусы, шарады, кроссворды и 

другие активные формы деятельности учащихся. 

Безусловно, огромную роль в развития читательской грамотности играет 

учитель, который постоянно показывает образец отношения к чтению и книге, 

передавая детям свои читательские навыки. Главное, чтобы у ребѐнка не 

пропадал интерес к чтению и задача наша и родителей научить ребѐнка любить 

книгу. Таким образом, для формирования читательской грамотности и 

воспитания гармонично-нравственной личности необходимо использовать 

самые передовые технологии, опираясь на литературный источник, с 

применением различных форм урочной и внеурочной деятельности. 
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СЫНДАРЛЫ ОҚЫТУ ТЕОРИЯСЫНЫҢ ТҤЙІНДІ АСПЕКТІЛЕРІН 

ТИІМДІ ОҚЫТУ МЕН ОҚУДА ПАЙДАЛАНУ: ӚЗГЕРІСТЕР МЕН 

МҤМКІНДІКТЕР 

 
Сатимова Айнур Кайрмухановна 

 

Маңғыстау облысы, Тҥпқараған ауданы, 

А.М.Горький атындағы мектеп-лицейінің 

 

Жас ҧрпақ тҽрбиесі, оның жеке тҧлғасының жаңаша қалыптасуы, 

ҽлеуметтік дҥниеге кҿзқарасы, жалпы болмысы ең алдымен мҧғалімге 

байланысты. Кҿрнекті педагог В.П.Сухомлинскийдің: «Егер мен сабақ беруші 

ғана болсам педагогтық деңгейге кҿтеріле алмас едім, шҽкірттерімнің жҥрегі 

мен ҥшін қақпасын мҽңгі ашпас тас қамалдай болып қала берер еді» – деген 

тҧжырымдамасы педагогикалық қызметтің мҽнін аша тҥседі. 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында «Білім беру 

жҥйесінің басты міндеті – ҧлттық жалпы азаматтық қҧндылықтар, ғылым мен 

тҽжірибе жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастыруға, дамытуға жҽне 

кҽсіби шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін жағдайлар жасау» – деп атап 

кҿрсетілгендігі белгілі. Ал білім беру ошақтарында білім мен тҽрбиені қатар 

жҥргізетін тҧлға – ҧстаз. Заманына лайықты шҽкірт тҽрбиелеуі ҥшін ҧстаз – 

ізденімпаз, сыни олай алатын болуы, қандай істі болсын бар ынта – жігерімен 

атқара білетін болуы керек. Міне, сонда ғана бойында сыни кҿзқарасы дҧрыс 

қалыптасқан, білімге қҧштар, ҿз ойын жетік айтып, ҿз- ҿзіне оң баға беретін 

дҽрежедегі оқушы қалыптасады. ХХІ ғасыр ғылым мен ақпараттық 

технологияның дамыған ғасыры, ал осындай қарқынды дамуға мҧғалімнің 

қосар ҥлесі зор. Сондықтан мектептерде қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнін оқытуда 

жаңаша бағалауды қолдану оқушының пҽнге деген қызығушылығын 

арттыратыны сҿзсіз. 

Жаңару жолындағы Қазақстанға жаңаша ойлайтын ҿмірге кҿзқарасы тың, 

ақыл – ой жҽне шығармашылық ҽлеуеті қалыптасқан, рухани адамгершілік 

мҽдениеті жоғары шығармашыл мҧғалім керек. Ал шығармашыл мҧғалім – 

ҥздіксіз ізденісте болады. Ҽрбір маманның қызметіне қажетті кҽсіби 

біліктіліктер болуы тиіс. Осыған орай оқу мен оқытуда мҧғалім мына 

қызметтерді бҿліп қарағаны жҿн: 

 оқыту – білім, білік, жҽне дағды жҥйесін қалыптастыру 

 тҽрбиелеу – қызығуды, танымдық дербестікті, жеке қҧзыреттілікті 

қалыптастыру 

 дамыту – шығармашылық ойлауды жҽне шығармашылық қҧзыреттілікті 

дамыту 

 бақылау – қайталау, тест, тҥрлі тапсырмалар мен нақты білім білік 

дағдыны бақылау мен бағалаудың қҧралы. 

Жалпы білім беруде ҽр мҧғалім кҿздеген мақсатына кол жеткізу ҥшін 

оқыту ҥдерісін жоспарлап қолданысқа енгізгенде оқушыларды бағалауды басты 

назарда ҧстануы керек. Себебі, бағалау – сыныптағы оқушылар деңгейі ҽр тҥрлі 
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болып келетіндіктен мҧғалімнің сыныпта қалыпты атмосфераны қҧруына жҽне 

оқушылардың пҽнге деген қызығушылығын арттыру жолдарына елеулі ҽсер 

етеді. 

Сындарлы оқыту теориясына сҥйенетін болсақ, бағалау– одан арғы білім 

алу туралы шешімді қабылдау мақсатымен оқытудың нҽтижелерін жҥйелі тҥрде 

жинақтауға бағытталған қызметті белгілеу ҥшін қолданылатын термин болып 

табылады. [1.55]  

 «Бағалау» термині «Жақын отыру» дегенді білдіретін латын сҿзінен 

шыққандығы кездейсоқ емес, себебі бағалаудың негізгі сипаты бір адам басқа 

адамның не айтып, не істегенін немесе ҿзін-ҿзі бақылау жағдайында ҿзінің 

дербес ойлауын, тҥсінігін немесе тҽртібін мҧхият бақылауы болып табылады. 

Бҧл жорамал ресми тестілерден жҽне емтихандардан бастап мҧғалімдер 

сыныптарда кҥніне жҥз рет ҿткізетін бейресми бағалауға дейінгі бҥкіл бағалау 

спектріне қатысты. Бҧған қарамастан, бағалау тҥрлі нысанда болуы мҥмкін: бір 

тестілер қолдағы қарындаш пен қағаздың кҿмегімен жҥргізілсе, басқалары 

сыныптағы ҽдеттегі сҿйлеу кезінде сҧрақ қоюға негізделеді: Бағалаудың барлық 

тҥріне жалпы сипаттамалар тҽн. 

Оқушылардың пҽнге қызығушылығын арттыруға жаңаша бағалаудың 

барлық тҥрлерін жҥйелі қолдануға болады. Кҥнделікті сабақта немесе тарауды 

қорытындылауда оқушыларға екі жағында мынадай тапсырмалары бар 

бағалаудың жалпылау немесе сҧрақтар ҥшін индекс карточкасын пайдалануға 

болады 

1-кесте 

Ӛткен тақырыптан негізгі идеяларды 

ата және жалпыла? 

Ӛткен тақырыптан әлі де не 

тҥсінбедіңіз, сҧрақ қҧрастыр. 

  

  

  

  

  

  

  

Жаңа сабақты тҥсіндіру барысында бағдаршаммен бағалауды қолданған 

ыңғайлы. 

Ҽр оқушыда ҥш тҥс болады. Мҧғалім оқушының тҥсінгенін не 

тҥсінбегенін осы тҥстермен кҿрсетуді сҧрайды. Тҥсіндім – жасыл, сенімді 

емеспін – сары. Ештеңе тҥсінбедім – қызыл. Оқушының қаншалықты сабақты 

меңгергенін тҥсінгеннен – не тҥсіндің ал тҥсінбегеннен сендерге не тҥсініксіз 

болды, -деп жетелеу жҥргізу арқылы мҧғалім біле алады. Бағдаршам арқылы 

бағалау оқушы бойына ҿз – ҿзіне деген сенімділігін ҧялатады жҽне ҽр сабақта 

белсенді, ынта-жігермен қатысуы керектігін тҥсінеді. 

Оқушылардың тҥсіну деңгейін бақылау мақсатында мҧғалім жеке 

ҽңгімелесу жҥргізуіне болады. Жеке ҽңгімелесу – оқушының мҽдениетінің 

деңгейі мен ықыласы кҿтеріліп, шығармашылық қабілеті дамиды. 

Сондай –ақ, сыныптағы оқушыларды шағын топтарға бҿліп, тест 

сҧрақтары бар парақ жҽне жауап парағын таратады. Оқушыларға тест 
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сҧрақтарын талқылауға уақыт беріледі. Талқылаудан кейін ҽр оқушы ҿз 

жауабын жазуға болатынын ескерту керек. Талқылаудан кейін ҽр оқушы жауап 

парағын ҿз бетінше толтырады жҽне жауап парақтарын тексергенде ҽр 

оқушының балы бҿлек есептелініп бағаланады. Бағалаудың бҧл тҥрін физика 

тарауларын қорытындылау кезеңдерінде қолдану сыныптағы оқушылар 

деңгейінің ҽртҥрлі екендігіне қарамастан тиімді екені байқалды. 

Сыныптағы бағалау тек қана техникалық тҽсіл емес. Мҧғалімдер жазбаша 

немесе ауызша тҥрде баға қою жолымен бағалайды. Олар қолданылатын кез-

келген нысананың артында тек қана обьективті немесе жеткілікті дҽрежеде 

обьективті емес нормалар мен стандарттар ғана емес, сондай-ақ баланың 

дамуы, оқуы, жҽне уҽжі туралы тҥсінік, сонымен қатар ҿзін –ҿзі бағалау, 

қабілеттілік жҽне кҥш – жігер сияқты ҧғымдарға қатысты қҧндылықтар жатады. 

Ҿз іс – тҽжірибеме жаңаша бағалау тҥрлерін енгізбес бҧрын, оқушыларыма 

ҿздерінің жҧмыстарын қалай бағалау керектігі, ҿз-ҿзін бағалауда қандай 

ҧстанымдар болу керектігін, серіктестерін топта бағалауды, жалпы оқыту ҥшін 

бағалау дегеннің не екеніне дҧрыс бағыт беру мақсатында мҧғалімдерге 

арналған нҧсқаулықты басшылыққа ала отырып бағалау жайлы мҽліметтер мен 

формативті бағалау технологиясы жайында ақпарат бердім. Сонда ҥлестірме 

қағазына оқушылар ҿз ойларын білдірді. 

Физика пҽні жаратылыстану ғылымы болғандықтан физикалық 

қҧбылыстар, табиғат қҧбылыстары, қоршаған ортаның физикалық 

қҧбылыстары мен заңдылықтарды сабақ барысында оқушылармен зерделеу, 

зерттеу жҧмыстары жҥргізіліп, оқушы бойына ғылыми дҥниетаным негіздері 

қалыптасуы мен қатар пҽнге деген қызығушылығын арттыруда ҿзін –ҿзі 

бағалау жҽне екі жҧлдыз, бір ҧсыныс арқылы бағалау тиімді. Бҧдан оқушы 

ҿзінің оқуы жҿнінде ақпарат жинайды, талдайды жҽне ҿзінің жетістікке жетуі, 

дамуы жайлы қорытынды шығарады. Міндетті шарты – жҧмысты бағалаудың 

критерийінің болуы жҽне бҧл критерий жҧмыстың басында беріліп отыруы 

керек. 

Мысалы, екі жҧлдыз , бір ҧсыныс арқылы бағалауды «Механизмнің 

пайдалы ҽрекет коэффициенті» тақырыбын ҿткенімде қолдандым. Мҧнда ҥй 

тапсырмасына «Егер мен ҿнер тапқыш болсам…» деген тақырыпта эссе жазуды 

берген болатынмын. Эссені бағалау критерийлеріне сҥйеніп жазып келу керек, 

эссе жазудағы бағалау критерийлері: 

а) терминдерді қолдана білуі; 

ҽ) оқиғаны нақты сипаттауы; 

б) жаңалыққа жақындылығы 

в) талдай білуі. 

Келесі сабағымда оқушылардың ҥйден жазып дайындап келген эсселерін 

жинақтап, оқып олардың барлығын екі жҧлдыз, бір ҧсыныс арқылы бағаладым. 

Ҥй тапсырмасына немқҧрайлы қараған оқушыларға ҽсерлі болсын деп ҽр эссе 

соңына қызыл қаламмен жазып, сол берілген екі жҧлдыз, бір ҧсынысты ауызша 

оқып бердім. Ондағы мақсатым эссе жазбай енжарлық танытқан, 

шығармашылыққа онша мойын бҧрмаған оқушының ынтасын ояту еді. Бҧлай 
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бағалау оқушыларға ҧнады. Оқушыларға таратыған ҥлестірме қағаздарынан 

бағалау жайындағы ҿз ойларын ашық жазған. Бҧрын кҥнделікті баға алу ҥшін 

ғана сабақ оқып келетінбіз, жазған жҧмысымызға «нашар» баға алатын 

шығармыз деген ой серпілді, оқушылар бір сарын боп келген «5», «4», «3» 

бағалардан гҿрі екі жҧлдыз, бір ҧсыныс арқылы бағалау сабақта мҽжбҥрлі 

болудан қҧтқаратыны жҿнінде жазылған. Оқушының білімге деген қҧштарлығы 

жҽне ҿзін –ҿзі бағалауы қалыптасқанын келесі сабағымда «Энергия не ҥшін 

керек?» деген эссені жазған оқушы саны артқанынан байқадым. Алдыңғы эссе 

де сегіз оқушы жазса, бҧл жолы он тҿрт оқушы бар ынтасымен жазғанын 

кҿргенімде сабақ барысында тақырыпқа сҽйкес формативті бағалау 

технологиясын пайдалану тиімді екендігін ҧқтым. 

Екі жҧлдыз, бір ҧсыныс арқылы бағалау тҥрін оқушыларға топтық жҧмыс 

кезінде де қолдандым. 

Оқушылардың топта шығарған есептерін қорғауы, соған сҽйкес ҽр топ 

есептеріне баға беруі, оқушының ҿзін еркін ҧстап топтың жҧмысына бағалау 

беріп сҿйлеуді ҥйренгендігі байқалды.оқушы ең алдымен ҿз –ҿзіне сеніммен 

қарап қасындағы серіктесінің есебін бағалай білді. Бҧл менің оқушылармен 

бірге жеткен жетістігім деп санадым 

Орыс мектебіндегі қазақ тілі пҽнін оқытуда мҧғалім – оқушының 

қызығушылығын арттыру мен жетістікке жету ҥшін тынбай жҧмыс жасаумен 

қатар, сабақ соңындағы шығу парағында жазылған оқушылардың ҧсыныс – 

тілегіне назар аудара отырып, оқушылармен бірлесіп ҿткен ҽр сабаққа «ҿзіндік 

баға» беруі керек. 

Жалпы мҧғалім жиі –жиі оқушыларға тілдік кҿмек беріп, мадақтау қажет, 

оқушыларға ҿздерінің жауаптарын қҧрастыруға кҿмек беретін формативті 

бағалау тҥрлерін қолданғаны жҿн. 

Пҽнге деген қызығушылығын арттыруда бағалаудың тҥрлерін қолдану 

нҽтижесінде сыныптағы оқушы: 

 тапсырмаларға ҿз ойын айта алады 

 ҿз деңгейін біледі 

 ҿз тҽртібі мен ҿзгенің тҽртібі туралы жҽне оның салдары туралы айта 

алады 

 сабақта тапсырманы қалай жасағаны туралы немесе нені ҥйренгені 

туралы айта алады 

 ҿз сезімі мен ҿзгелердің сезімі туралы біледі, кҿмектеседі жҽне жігер 

береді 

 жаңа тапсырмаға тосырқамай сеніммен қолға алады 

 проблеманы шешуден лҽззат алады 

 топта ойласа отырып таңдау жасайды жҽне шешім қабылдайды 

 ҿз міндеттері мен мақсатын жоспарлайды 

 қиындыққа тап болғанда мойымай табанды бола алады 

 тапсырманы орындаудың ҿз жолдарын іздейді 

 Мҧғалімнің кҿмегінсіз ҿз ісінің кҿзін таба отырып, тапсырманы қашан 

ҽрі қалай орындау қажеттігін талқылайды 
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 сҧрақ қояды жҽне жауап ҧсынады 

 алға басуды қадағалайды жҽне қажет кезде кҿмек сҧрайды 

 жеке жҽне қҧрдастарымен бірлескен тапсырмаға қатысады 

 бҧрын естіген сҿзді ҿз мақсатында пайдаланады 

 ҿз бетінше тапсырмалар ҧсынады. 

Кҥнделікті сабақ барысында мҧғалімнің жеке тҧлғасы, білімі, нақтылығы, 

оқушымен қарым – қатынасы, ҽдістемелік шеберлікпен жаңаша бағалау 

тҥрлерін қолдана білуі – сыныпта оқушылардың танымдық, шығармашылық, 

қарым – қатынас қҧзыреттілігін арттыруға жол ашады. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

САПАЛЫ ДАМЫТУ ЖҦМЫСТАРЫ 

 
Сауытбаева Г.С. 

 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы  

«№21жалпы білім беретін орта мектебі»КММ бастауыш сынып мҧғалімі 

 

Бҥгінгі таңда жер жҥзінде білім саласындағы саясаткерлер мен мҧғалімдер 

ҥшін ең маңызды болып отырғаны – «ХХI ғасырда нені оқыту керек жҽне ХХI 

ғасырға оқушыларды қалай дайындайды?» деген мҽселе. Заманауи тҽсілдің ең 

негізгі ерекшелігі - оқушылардың алған білімдерін жай ғана иеленіп қоймай, 

оларды орынды жерде қолдана білуіне басты назар аудару болып табылады, ал 

ХХI ғасырда талап етілетін дағдылардың мҽні осында. Сондықтан да қазір жаңа 

технологияларды меңгеру ҥшін ең басты қажетті қҧрал – білім. Қазіргі ҽлемде 

жай ғана жаппай сауаттылығы жеткіліксіз болып қалғаны қашан. Біздің 

азаматтарымыз ҥнемі ең озық жабдықтармен жҽне ең заманауи ҿндірістерде 

жҧмыс жасау машығын меңгеруге дайын болуға тиіс. Сондай-ақ 

балаларымыздың, жалпы барлық жеткіншек ҧрпақтың функционалдық 

сауаттылығына да зор кҿңіл бҿлу қажет. Балаларымыз қазіргі заманға 

бейімделген болуы ҥшін бҧл аса маңызды» деп атап кҿрсеткен болатын. 

Сондықтан заман талабына сай жан-жақты, зерделі, дарынды, талантты 

адамдарды қалыптастыруда білім беру мҽселесі, оның оқыту жҥйесін ҥйлестіре 

алу міндеті туындап, жаңа талаптар қойылуда. Соған орай ҧстаздардың 

алдында тҧрған міндет: табысты жҽне ҽрекетке дайын қабілетті, ҽлеуметтік 

рҿлін сезінетін қҧзырлы тҧлғаны қалыптастыру. Жалпы қҧзіреттіліктің 

сипатына беделді пікір айтуға мҥмкіндік беретін білімді игеру деген тҥсіндірме 

берілген. Тҧлға қҧзіреттілігін дамыту – ҧстаздың қҧзіретті тҽсілдерді меңгертуі, 
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білім беру мазмҧнын жетілдіру. Ол ҥшін баланы субъект ретінде қарап, оқу 

ісіне ҿзінше қызықтыратын, оған қабілетін арттыратын жағдай туғызу керек. 

Оның бастысы – оқу ҥрдісін жаңаша ҧйымдастыру, оқушының оқудағы іс-

ҽрекеті арқылы ойлау дағдыларын жетілдіру, ҿз бетінше білім алу, ҽрекет ету. 

Мақсатқа жету оқушының ҿзі арқылы іске асады. Мҧғалім – бағыт беруші, 

ҧйымдастырушы. 

Жаңашыл мҧғалімнің кҽсіби шығармашылық ҽрекеттерінің нҽтижелілігінің 

болуы оқушысының табыстылығымен тікелей байланысты. 

Оқушыға дайын білім мен идеяларды ҧсыну емес, оқушылардың ҿздерінің 

білім мен идеялар қҧруға, яғни сындарлы оқыта отыра функционалдық 

сауаттырығын арттыруға болады. Осы орайда В.А.Сухомлинский «Баланы 

білім, ақиқат, ереже мен формулалар қоймасына ойландырып қоймас ҥшін оны 

ойланту керек» деп айтқан сҿздерін негізге ала отыра, заман талабына сай жаңа 

заман оқушысының функционалдық сауттылығы жоғары болуы тиіс деп 

ойлаймын. Ал оқушының функционалдық сауаттылық деңгейін арттыруда 

баланы ойлантуымыз маңызды болып табылады. Яғни оқушы мектеп 

қабырғасында алған білімдерін ҿмірде қолдана білсе ғана ол табысты бола 

алады. Ол ҥшін баланың алған білімінің дҧрыс бағалануы басты назарда болуы 

тиіс. Мҧғалім сабақ жоспарын қҧру барысында қай бала қалай бағаланатыны 

туралы жеке қарап, алдын ала бағалау шкалаларынқарастырып, болжам жасай 

отыра, оны жоспарына енгізіп, барлық сабақ ҥрдісін бағалау қажеттігін 

ескерген жҿн. Оқушы ҿзін-ҿзі талдау, ҿзіне-ҿзі баға беру мен рефлексия жасау 

тҽжірибесін ҥйренуі, оқу ҥдерісі ғана емес, бағалау ҥдерісінің де белсенді 

қатысушысы болуы керек. Оқушының функционалдық сауаттылығын 

арттырудағы, сындарлы ойлантудағы келесі маңыздыларының бірі – кері 

байланыс деп есептейміз. Оқушының оқу ҥрдісінде алған білімдерін келешекте 

қолдану ҥшін оқушының қандай деңгейде екендігін, яғни ҿзінің біліміне ҿзі 

сындарлы баға беруге кҿмектесіп қана қоймай, ҿз проблемасымен жеке қалмай, 

қолдау арқылы шешімін табуда маңызды. Кері байланыс ҥдерісінде 

оқушылардың жауабын мадақтау жҽне жеке мақсатты кҿрсеткіштерді 

белгілеуді кҿздейтін бағалау. Ол оқушыларды ҿздерінің жҧмысына қатысты 

айтылған пікірлер жайында ойландырып, оларды келешекте жетілдіру 

мҥмкіндіктерін табуға ынталандырады. Сондықтан да астарлы бағалай 

отыра,сыни ойлай білу жҽне ҿзіндік жҧмыс істей білу қабілеттілігі мҧғалімнің 

жаңа идеяларды тудыруға, сабақ ҥдерісін одан ҽрі дамытуда маңызы зор болып 

табылады. 

Қазақстандық білім беруді модернизациялау міндеттері, оның ішінде білім 

беру сапасын арттыруда тҧлғаның талап-тілегін, сонымен бірге қауымдастық 

сҧранысын ескере отырып, қҧзыреттілік тҽсілді іске асыру қажеттілігі 

айқындалды. Бҥгінде тек белгіленген білімді ғана меңгеріп қою ғана емес, 

ҿзіндік даму, ҿзіндік іске асыру, болашақта жетілдіруде тҧлғаға бағытталуы 

шарт. Қазіргі кезеңде білімділік деңгей ҿзінің жҽне мақсаттылығын жоғалта 

бастады. Білім беру парадигмасы: ортақ-білімнен қҧзыреттіліке ауысуда 

тҽжірибелік-бағытталған оқытуға кҿшу қажеттілігі туындауда, ал кҧзыреттілік 
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тҽсіл негізгі жҽне басқа да қҧзыреттіліктер жиынтығын қалыптастыру 

кҿзделеді. Табысты болу ҥшін оқушыларға білім қандай қажет болса, дағды да 

сондай қажет. Сондықтан оқушылар ақпаратты есте сақтап, алған білімдерін 

ҧғынуын, тҥсінуін жҽне ҽртҥрлі салада қолдана білуін талап етеді. Білімді 

қолдану XXI ғасыр дағдыларымен деп қарастырылатын кең ауқымды 

қҧзыреттіліктерді меңгеруге мҥмкіндік береді. 

Сондықтан жаңартылған оқу бағдарламалары қҧзыреттілік тҽсілге 

негізделген. Тҧлғаны табысты ҽлеуметтендіру ҥшін қажетті функционалдық 

сауаттылық негізінде қҧрылған қҧзыреттіліктерді қалыптастырады. Ҽлемдік 

педагогикадағы танымал Б. Блумның оқу мақсаттары Таксономиясы бойынша 

қазіргі стандарт оқушылардың 6 деңгейдің 2 деңгейін, яғни «білу», «тҥсіну» 

деңгейлерін ғана меңгеруіне мҥмкіндігі бар. Жаңа бағдарлама қалған 4 деңгейді 

«қолдану», «талдау, «жинақтау, «бағалау» деңгейлеріне қол жеткізуді 

қамтамасыз етеді. Сонымен бірге, оқушылар табысты оқу ҥшін мҧғалімдер 

білім беру бағдарламасы, оқыту тҽсілдері мен бағалау жҥйесін ҿзара 

ҥйлестірудің жолдарын қарастырады. Бҧл білім беру бағдарламасы мен бағалау 

моделі белгіленген деңгейде ғана емес, ҽр сыныпта, ҽр сабақта қолданылады.  

Сонымен қатар, оқушылардың белсенді жҧмысқа тартылуын кҿздейтін 

оқыту жҽне оқудың белсенді ҽдіс-тҽсілдері ҧсынылған. Қызметтің мҧндай 

тҥрлері оқушылардан ҿздері тапқан ақпаратты талдау жҽне тҥсіндіру ҥшін 

зерттеу жҽне жоспарлау дағдыларын қолдануды жҽне болашақта ҿз дағдыларын 

жақсарту мақсатында басқа нҽтижелерді бақылауды жҽне талдауды қажет етеді. 

Бҧл жҧмыстардың барлығы мынадай жҧмыс тҥрлері мен ҽрекеттері 

арқылы жҥзеге асырылады. Бірлескен жҧмыстар (жҧптық, топтық): оқу, рҿлдік, 

іскерлік ойындар, пікірталастар, шығармашылық жҧмыстар. Жағдаяттар 

арқылы ҥйрену. Біз оқытуды жҽне білім беруді, егер сабақ барысында мҧғалім 

мен оқушы арасында ҿзара ҽрекеттестіктің жоғары деңгейіне қол жеткізсе, 

«интербелсенді» деп атаймыз. Ҿзара ҽрекеттестік ҽдетте, белгілі бір мҽселені 

шешу, ол шешімнің тиімділігі туралы ҽңгімелесу, талқылау тҥрінде ҿтеді. Ең 

бастысы, мҧнда мҽселені шешу ҥрдісі жауапқа қарағанда маңызды екендігін 

тҥсіну қажет. Бҧл жерде ең мaңыздысы: оқушылaрдың aлдыңғы aлғaн 

дaғдылaры жaңa дaғдылaрды меңгеруге ҥлкен ықпaлын тигізеді, aл егер ол 

ескерілмесе, ондa білім тереңге бaрмaй, ҥстірт меңгерілген тaяз білім болмaқ. 

Мҧндaй ҥстірт білім оқушығa қaзіргі ҽлемде жетістікке жету ҥшін қaжетті 

жоғaрыдa aтaлғaн сын тҧрғысынaн ойлaу, рефлексия жҽне бaсқa дa 

aспектілерді, aлғaн білімді қолдaнуынa кері ҽсерін тигізеді. Оқушылaр білімді 

толықтaй меңгеру ҥшін aқпaрaтты енжaр қaбылдaмaй, сaбaққa белсенді 

араласуына жағдайларды қарастыруы қажет. Осы ретте оқушылaрдың aлғaн 

білімдерімен жҧмыс істеуге, оны ҽрі қaрaй ҿңдеп, ҿз дaғдылaрын aрттыруғa 

септігін тигізетін жaттығулaрмен aйнaлысуғa мҥмкіндік берілуі aсa мaңызды 

болып тaбылaды. 

Сондықтан бҥгінгі оқушының функционалдық сауаттылығын арттыруда 

жаңа формациядағы мҧғалім бойында тҿмендегі кҽсіби қҧзыреттілігі болса 

мақсатымызға бірге жетпекпіз, ол: 
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 оқушыларға қамқорлық кҿрсете білетін, оған ықпал жасай алатын жҽне 

ҿз бетінше шешім қабылдауда бағыт-бағдар беретін; 

 ҽрбір оқушының пҽнді тҥсінуді қалай қҧрылымдау қажеттігін ойластыра 

білетінін сезінетін, осы кҿзқарастар тҧрғысынан білімі мен тҽжірибесін 

қалыптастыратын; 

 оқушының білім беру бағдарламасы деңгейлері бойынша ілгері 

жылжуын ҿрістету мақсатында мазмҧнға сҽйкес кері байланыс орната алатын 

кҽсіби білімі мен тҥсінігі бар; 

 оқытудың мақсаты мен сабақтың нҽтижелі де табысты ҿту ҿлшемдерін, 

ҿзі мен оқушыларының бҧл ҿлшемдерге қандай дҽрежеде сҽйкес келетіндігін 

білетін; 

 оқушылардың игерген білімі мен оқушылар мойындаған «Біз қайда бара 

жатырмыз?», «Қандай іс-ҽрекет жасау керек?», «Одан ҽрі не істеу керек?» деген 

сияқты табыстылық ҿлшемдері арасындағы алшақтықты жою ҥшін не істеу 

керек екенін білетін; 

 бастапқы идеядан ҿзге идеяларды ҿрістете байланыстыратын жҽне сол 

идеяларды оқушылардың ҿздері қҧрастырып, жандандыра алатындай етіп 

жинақтап, толықтырып, тереңдетіп бере алатын мҧғалімдер. Бҧл 

қҧзыреттіліктер деңгейлік бағдарламада кҿрсетілген. 

Белгілі педагог К.Ушинскийдің «Мҧғалім – ҿзінің білімін ҥздіксіз кҿтеріп 

отырғанда ғана мҧғалім, ал оқуды, іздеуді тоқтатысымен оның мҧғалімдігі де 

жойылады» - деген пікірін негізге ала отыра мҧғалім ҽрдайым кҽсіби дамуына 

назар аудару қажет. 

 
Әдебиеттер 

1. Мҧғалімге арналған нҧсқаулық. «Назарбаев Зияткерлік мектептері» ДББҦ 

Педагогикалық шеберлік орталығы, 2017. – 60-б.  

2. Мҧғалімдердің біліктілігін арттыру бағдарламасы. «Назарбаев Зияткерлік 

мектептері» ДББҦ Педагогикалық шеберлік орталығы, 2017. – 10-б. 

3. Оразахынова Н., Кенжебаева Г. М. - «Оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыру жолдары» ғылыми мақаласы, 2012. - Б. 42-47. 

 

 

БАСТАУЫШ МЕКТЕПТІҢ ОҚУ ҤРДІСІНДЕ ҚАЗІРГІ ЗАМАН 

ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ПАЙДАЛАНУ МӘСЕЛЕСІ 

 
Серик А. 

 

Теміртау қаласы, «№8 жалпы білім беретін орта мектебі» КММ  

 

Қазақ жҧртшылығын толғандыратын ҿзекті мҽселелердің ең негізгісі – 

еліміздің болашағы. Еліміздің ҿркен жайып кеңге қҧлаш сермеу ҥшін басты 

мҽселе жас ҧрпақтың білімді де тҽрбиелі болып жетілуі екені белгілі. 

ХХІ ғасыр мектебін кҿптеген қиыншылықтарға қарамай ҿркендету, оның 

сапасын арттыру – біздің басты міндетіміз. Мектеп – келешек ел басқарар, жер-

суына иелік етер, ел-халқын гҥлдентер, мерейін ҿсіріп, мҽртебесін биіктетер 
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жасампаз жандарды шыңдар киелі ҧя. Жас ҧрпақтың иманжҥзді, білімдар 

азамат болып ҿсуі, білім алар алтын ҧясы жҽне қоршаған ортасына байланысты. 

Бастауыш саты – бҧл оқушы тҧлғасы мен санасының қарқынды дамитын қҧнды 

, қайталанбайтын кезеңі. Сондықтан бастауыш мектеп – оқушыны тҧлға етіп 

қалыптастырудың алғашқы баспалдағы. 

Президенттің жолдауында: «Ҧлттың бҽсекеге қабілеттілігі бірінші кезекте 

білім деңгейімен айқындалады» деген байламы жеке адамның қҧндылығын 

арттыру, оны дайындайтын ҧстаз жауапкершілігінің ҿсуі, тынымсыз еңбек, 

сапалы нҽтиже деген ҧғыммен егіз. 

Ҧстаз еңбегі – оқушы білімімен ҿлшенеді десек, ҧстаз еңбегінің кҥрделілігі 

ҽрбір оқушы жҥрегіне жол таба білуінде. Бала жҥрегінің перделерін дҽл тауып, 

оны білу оңайлықпен келмейді. Сондықтан мҧғалім ҽрдайым ізденіс ҥстінде 

жҥріп, жаңа ҽдістемелер мен технологияларды меңгеруге кҥш салады. Ахмет 

Байтҧрсынов: «Мҧғалім ҽдісті кҿп білу керек, оларды ҿзіне сҥйеніш, қолғабыс 

нҽрсе есебінде қолдану керек» - деп айтып кетті. Мҧғалімнің ҧстанған мақсаты 

– білімнің жаңа ҥлгісін жасап, белгілі бір кҿлемдегі білім мен білік дағдыларын 

меңгерту оқу мен тҽрбие ҥрдісін ҧйымдастырудың сан тҥрлі жаңа ҽдіс-

тҽсілдерін іздестіру, жаңа технологияларды сабақта тиімді пайдалана білу. 

Оқу-тҽрбие ҥрдісіне жаңа инновациялық ҽдіс-тҽсілдерді енгізу 

оқушылардың білімге деген қызығушылығын, талпынысын арттырып, ҿз 

бетімен ізденуге, шығармашылық еңбек етуге жол салады. Қазақстан 

Республикасының «Білім туралы» Заңында оқыту формасын, ҽдістерін, 

технологияларын таңдауда кҿпнҧсқалық қағидасы бекітілген, білім 

мекемелерінің педагогтарына ҿзіңе оңтайлы нҧсқаны тиімділігіне қарай 

пайдалану мҧғалімнен ҥлкен шеберлікті талап етеді. Бастауыш мектепте білім 

сапасын арттыруда пайдаланылатын мҽселелер: 

 ҽр сабақта интерактивті ҽдістерді қолдану; 

 ҽр оқушының психологиялық ерекшеліктерін ескеру, міндетті деңгейдегі 

білімді қалыптастыра отырып, мҥмкіндік деңгейлерін ашу; 

 инновациялық технологияларды сынау арқылы тиімділігін арттыру, 

мектеп жағдайына бейімдеу; 

 бастауыш сынып мҧғалімдері ҿз сабақтарында оқушылардың тілін 

дамытуда, сҿздік жҧмыс жасау, ҿз дағдыларын қалыптастыруда ҿз ойларын 

еркін жеткізе алуға баулу. 

Заман талабына сай технологияларды қолдану ауқымы, тҥрлері ҿзгеріп 

отырады. Бірақ, ең бастысы технологияларды тиімді, жҥйелі қолдану керек. 

Инновациялық технология нҽтижелері:  

 тҥрлі ҽдістерді пайдалану сабақтың нақты мҽнін терең ашуға 

кҿмектеседі; 

 оқушылардың барлығын сабаққа қатыстыруға мҥмкіндік тудырады; 

 олардың ҽрқайсысының деңгейін анықтай алады; 

 оқушылардың кҿбін обьективті бағалауға мҥмкіндік алу; 

 оқушыларды ізденіске баулып, ҿз бетімен жҧмыс істеуге ҥйретеді; 
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 оқушылардың қабілеттері, сҿз саптау еркіндігі, ҧйымшылдығы, 

шығармашылық белсенділігі артады; 

 жеке тҧлғалық сипатын дамытуға, шығармашылын шыңдауда, ҿзіне 

деген кҽсіби сенімін қалыптастырады. 

Педагогикалық технологияларды талдау барысында мына факторлар 

ескерілуі керек: 

- алып отырған технология сабақтың тақырыбына сай болуы; 

- тиімділігі, жҥйелілігі жҽне басқа жақтары. 

Ҧлттық ойшылдардың бірі Жҥсіпбек Аймауытов «Сабақ беру ҥйреншікті 

жай ғана шеберлік емес, ол жаңаны табатын ҿнер» - деген екен. 

Заман талабы шығармашылықпен шҧғылданатын тҧлғаға мҧқтаж болып 

отырғандықтан педагогикалық технологиялардың ҥрдісін талдап, зерделей келе 

–келесі технологияларды пайдалану тиімді болады деп есептейміз. Мысалы, 

«Сын тҧрғысынан ойлау» технологиясының ҽдістерін: топтастыру, Венн 

диаграммасы, ой шақыру, ой қозғау, семантикалық карта т.б. Ҽдебиеттік оқу 

сабағында 2 сыныпта Ш.Мҧртаза ҽңгімесі «Бала Тҧрар» тақырыбында 

ҿткізілген сабағымызда бҧл технологияны тиімді пайдалана алдық. 

Тҧрарға мінездеме бер 

  

 

 

 

Венн диаграмма стратегиясы 

 

 

 

 

 

Семантикалық картаны жиі қазақ тілі сабағында пайдалану оңтайлы. 

Мысалы, сҿз таптарын ҿткенде, оқушылардың карта арқылы тақырыпты 

қаншалықты меңгергенін байқауға болады. 

 
сҿздер Зат есім Етістік Сан есім Сын есім 

қала     

дҽрігер     

қҧлпырды     

он бес     

жасыл     

Ҧнаған кҿрініске сурет салу, жағымды, жағымсыз кейіпкерлерге мінездеме 

беру, бес жолды ҿлең, инсерт ҽдісі осындай шығармашылық жҧмыстарды 

ойдағыдай атқару ҥшін мҧғалімнің оқушыға берер ҽсері мол болу керек. 

Мысалы, балаға сенім қалыптастыру ҥшін «сен білесін», «сенің қолынан 

келеді», «ҥйренесің» деген сҿздерді жиі айту қажет. Оқушының ҿз ойынан 

шыққан жетістігін жоғары бағалап, мадақтап, кҿтермелеп отыру қажет. 

Нҽтижесінде бала ойлай отырып, елестетеді, қиялдайды, болжам жасайды. 

Бала Тҧрар 

Тҧра

р 

Атам

ырза 
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Қазіргі жаңашыл мҧғалімдер ҿз жҧмыстарын компьютердің кҿмегінсіз 

елестетпейді. Қазіргі ақпараттық қҧралдар бастауыш сынып мҧғалімнің 

педагогикалық іс-ҽрекетінің жаңа ҽмбебап қҧралы. Электрондық оқулық, 

электрондық кҿрнекліктер, видео материалдар, интернет желісін пайдалану, 

арттерапиялық музыкалар жҽне арнайы жеке жасалған бағдарламалар (Power 

Point) арқылы жасалған кестелер мен сызбалар т.б. сабақты тҥрлендіріп 

ҿткізуге ҥлкен мҥмкіндік береді. 

Енді осы аталған қҧралдарды дҥниетану сабағының ҥрдісінде пайдалану ҿз 

септігін тигізді. Электрондық оқулық жҽне электрондық кҿрнекілік қарапайым 

оқулық, тек олар интерактивті тақтада немесе экраннан кҿрінеді. 

Видео материалдарды сабақтың қҧрылымында пайдалану ҿте ҧтымды. 

Мысалы: «Жануарлар ҽлемі» тақырыбында интернет желісін пайдаланып тҥрлі 

деректі фильм, кино, мультфильм ҥзінділер кҿрсету арқылы сабаққа кіріспе 

ретінде жасауға тамаша мҥмкіндік болып табылады. Немесе электрондық 

оқулықтан «Жануарлар ҽлемі» туралы тыңдап алып сҧрақтарға жауап беру: 

 жануарлар табиғаттың қай тҥріне жатады? 

 қандай жануарларды білесіңдер? 

 жануарлар немен қоректенді? 

 олардың тіршілік ортасы туралы не білдің? 

 жабайы аңдарға не жатады? 

 неге жабайы аң деп аталады? (жабайы аңдардың суреттерін 

кҿрсету) 

 

Тақырыпты бекіту ретінде сызба ретінде тақтаға тҥсіру 

 

 

  

 

«Жануарлар қалай ҿз жемін аулайды?» тақырыбында Power Point 

бағдарламасын пайдаланып слайд жасау арқылы тақырыпты оқушыларға 

жеткізген ҿте тиімді. Шығыс даналығы айтқандай «Маған айтсам ҧмытамын, 

кҿрсетсең есімде қалар» дегендей. Осы тақырыпты ҥй тапсырмасы ретінде 

орындағанда, оқушылар барлық шығармашылығын ортаға салып тҥрлі 

кроссворд, ребус немесе баяндау ретінде, оны суреттермен кҿркемдеп келеді. 

Тағы бір мысал келтірсем, «Жануарлар тіршілігі» тарауын қорытындылау 

ретінде оқушыларға концептуалдық картаны толтыру тапсырмасы беріледі. 

 
Жануарлар аты Немен қоректенеді? Пайдасы Зияны 

    

  

Бҧл топтық жҧмыс болғандықтан оқушылар алдарына қойған тапсырманы 

орындау ҥшін жан-жақты ізденеді: бір-бірімен ақылдасады, ата-аналарының 

Жануарлар 

ҽлемі 

жорғалаушылар 

бунақденелілер 

қҧстар балықтар 

сҥтқоректілер 
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осы тақырып бойынша айтқан ҽңгімесін еске тҥсіреді, оқыған кітаптардан алған 

білімдерін, теледидардан алған хабарларын пайдаланады.  

Теледидар – білім беру жҥйесінің ақпараттық қҧралы. Оқушылар тҥрлі оқу 

бағдарламаларды кҿріп жан-жақты дамиды, сҿздік қорын молайтады, мҽдени 

сауатты сҿйлеу қабілеттері артады. Осы жерде балалардың шамасына лайықты 

қҧрылған «Балапан» бағдарламасының маңызы зор. 

Бастауыш мектепте ақпараттық технологияларды пайдаланудың 

мҥмкіндіктері жан-жақты. Оқу ҥрдісінде қазірге ақпараттық технологияларды 

тиімді қолдану мҧғалім мен оқушы ҿзара қарым-қатынасы сипатын ҿзгертіп, 

оның ынтымақтастық, ҿзара тҥсіністік, бірлескен шығармашылық жҧмыс, ҿзара 

тҽжірибе алмасу сипатына ие болуына себепші болады. Ал ол ең алдымен, бҧл 

жас шамасындағы оқушылар арасында кең тараған мазасыздану, ҥрей, ҿз-ҿзіне 

деген сенімсіздік, жағымсыз жайларды болдырмауда рҿлі зор. 

Жаңа технологиялардың барлығы оқушының ой еңбегі мен қабілетін 

арттыру жҽне дамытудың тиімді ҽдістерін қалыптастыра білу де ҥлкен ізденісті 

талап етеді. Олай болса, жаңа технологияның ҽдіс-тҽсілін пайдалану білім 

сапасын арттырудың бірден-бір жолы. «Білім туралы» Заңында «Білім беру 

жҥйесінің басты міндеті – ҧлттық жҽне азаматтық қҧндылықтар, ғылым жҽне 

практика жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастыруға жҽне кҽсіби 

шыңдауға бағытталған, білім алу ҥшін қажетті жағдайлар жасау, оқытудың 

жаңа технологияларын енгізу, білім беруді ақпараттандыру, халықаралық 

ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» - деп, білім беру жҥйесін одан 

ҽрі дамыту міндеттері кҿзделеді. Бҧл міндеттреді шешу ҥшін мҧғалімнің 

кҥнделікті ізденісі арқылы барлық жаңалықтар мен қайта қҧру, ҿзгерістерге 

жол ашады. Сондықтан сабақ барысын жаңаша ҧйымдастыру қажет. 

Оқушының пҽнге деген қызығушылығы мен ынтасын арттыру керек деп 

есептеймін. Ҽр сабаққа дайындық – мҧғалімнің ізденісінің нҽтижесі, сабақты 

ыңғайына қарай тҥрлендіре тҥссе, ҽр сабақта жаңа ҽдіс-тҽсілдерді қолданса, 

сабақтың мазмҧны ашылады.  

«Еліміздің ертеңі бҥгінгі жас ҧрпақтың қолында, ал жас ҧрпақтың тағдыры 

ҧстаздардың қолында» - деп елбасымыз Н.А.Назарбаев айтқандай қазіргі 

қоғамымызға білімді, тҽрбиелі, саналы ҧрпақты тҽрбиелеп дайындауға ҽр ҧстаз 

ҿз шеберлігін шыңдап, шығармашылықпен жҧмыс істеуге тиіс. 
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СЭМПЛ-ТЕХНОЛОГИЯСЫ НЕГІЗІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 
Серикбаева Ш. А. 

 

«№10 жалпы орта білім беретін мектебі»КММ 

Жезқазған қаласы, Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Жаһандану кезенінде бҥгінгі Қазақстанның білім беру саясатындағы ҿзекті 

ой- еліміздің экономикасы мен ҽлеуметтік саласының тҧрақты дамуына тікелей 

ҽсер ететін білімде. Нарықтық экономикасы жағдайында бҥгінде кезек 

кҥттірмейтін іс−шаралар қатарында кҽсіпкерлік қызметті қолдау, бизнесті 

дамыту маңызды орын алып отыр. Қазақстан Республикасының Президенті 

Н.Ҽ.Назарбаевтың «Шағын кҽсіпкерлікті мемлекеттік қолдауды нығайту жҽне 

белсендіру жҿніндегі іс−шаралар туралы» Жарлығында шағын бизнес 

субъектілеріне жан−жақты қолдау кҿрсету, орта класты қалыптастыру 

қажеттілігіне кҿп кҿңіл бҿлгендігі кездейсоқ емес.Тіптен «Шағын бизнес 

отбасы дҽстҥріне айналуы тиіс» деген тапсырманы Елбасымыз Н.Ҽ.Назарбаев 

бҥгінгі кҥні барлық қазақстандықтарға жауапты міндеттеп отыр  

Ҽрбір мемлекеттің ҿсіп- ҿркендеуі сол елдің интеллектуалдық потенциалы 

мол кадрлардың кҽсіби біліктілігімен тікелей байланысты. Ал бҧл алдымен 

барлық білім беру ҧйымдарының ҽлеуметтік серіктестік форматында. Осы 

негізде ел болашағы- жас ҧрпақтың қҧзырлылығы жҽне ҿмірде «білім ҿнімін» 

нарық жағдайында қолдана алу кҿрсеткіштері басты басымдықтарды қҧрайды.  

Қазіргі кезде кҽсіпкерлік Қазақстан Республикасында ҿте кең таралған 

нысан. Елбасы Н.Ҽ.Назарбаевтың «Қазақстан-2050» стратегиясы: қалыптасқан 

мемлекеттің жаңа саяси бағыты» атты халыққа арнаған Жолдауында жеке 

кҽсіпкерлердің белсенді ҿсуі жҽне орта бизнес санатына ауысуы ҥшін 

жағдайлар мен алғышарттар жасау мақсатында кҽсіпкерлік қызметті 

мемлекеттік реттеудің тиімділігін арттыру қажеттігіне аса назар аударған 

болатын.[1] Сол себепті бҥгінде ҿз ісін ашып, жеке кҽсіпкерлікпен 

айналысамын деген адамның ҽрбіріне жол ашық. Себебі мемлекет тарапынан 

кҿрсетіліп жатқан кҿмектер ҧшан-теңіз. Қазақстанда «Бизнестің жол картасы - 

2020» бағдарламасы сҽтті іске асуда.Тҥрлі бағдарламалар мен гранттардың 

саны кҥннен-кҥнге кҿбеюде. Жеке шаруасын бастағандар мен бастаушыларға 

қолдау беретін бҧл бағдарламаларды тиімді қолдана білген жандар ғана 

еңбегінің жемісін кҿріп, мҥмкіндікті тиімді пайдалана алады. 

Қазақстандықтардың басым бҿлігі оның тиімділігіне кҿз жеткізді. Жастардың 

мҥмкіндігі ҥшін іскерлік белсенділікті іске асыру ҥшін база, «аяғында нық 

тҧратын» топ, орта бизнесті қалыптастыру жҽне кеңейту ҥшін негіз 

кҽсіпкерліктің ҽлеуетінде жатыр. Атап айтқанда, жастар ғана шағын жҽне орта 

бизнестің негізгі қозғалыс кҥші болып табылады, соның ішінде инновациялық 

жҽне де ҽлеуметтік маңызды мҽселелерді шешуде басты рҿл 
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атқарады.Сондықтан жастарға бҥгіннен бастап, бизнес пен кҽсіпкерлік туралы 

бизнес- білімді меңгерту қажет. 

 Кез келген елде бҽсекеге қабілетті кҽсіпкерлікті дамытып, қолайлы 

бизнесті қалыптастыру нарықтың қатаң жағдайларында ҿсуге жҽне ҿзін ҿзі 

жетілдіруіне мемлекет тарапынан кҿмек болады.Сонын бірі біздің 

жастарымызға тҿмендегідей кҿмек кҿрсетіледі.(кесте №1)[2] 

 
Кесте №1. Бизнеске бейім жастарға ҿкілетті органдар тарапынан болатын кҿмек. 

Қолдау 

қҧралдары 

Оқыту Коучинг Қаржыға жол 

салу 

Ақпараттық қолдау 

Әсері Инновациялық 

Start-up  

Перспективалы 

жоба 

Жаңа жҧмыс 

орындары 

Жергілікті 

интеграцияны 

дамыту 

 

Жоғарыда корсетілген кестедегі қолдау қҧралдары мен ҽсері жастар 

тарапынан сҧранысқа ие. 

Қоғамның ақпараттануы – бҥгінгі білім алушы –ертеңгі студент- болашақ 

кҽсіби маман болатындығында. Сондықтан нарықтық экономика жағдайында 

сэмпл- технологиясы арқылы білім беру тиімді. Бҧл мамандыққа деген 

жауапкершіліктің артуымен қатар, мектеп қабырғасында оқи жҥріп, тҥрлі 

ғылыми жобаларды жобалау шығармашылығымен айналысқан білім алушы 

барлық теориялық жҽне заңнамалық қҧжаттармен таныса отырып, ҿзінің 

болашақта алға қойған мақсатына жетудің жобалау алгоритмін жасай алады. 

Оны практикалық тҧрғыдан ҿмірлік тҽжірибеге енгізе алады.Сонымен қатар 

осындай біліммен қаруланған білім алушы ҿзі таңдаған мамандыққа деген 

шынайы қол еткізудің бірден-бір жолы сол сферадағы нарықтық ҿнімдермен 

танысуында. Сонда болашақта ҿзі жҧмыс жасайтын орындарға инвестиция 

тарту мақсатында жобалау стратегиясының кҿмегімен бизнес-жоспар жасауға 

негіздейді. (Сызба №2) 

Сызба №2. Сэмпл- технологиясы. 

  

 

 

 

 

 

Бҧл сэмпл- технологиясында ҥлгі бойынша міндет бҿлімі кеңесші немесе 

тҽлімгердің кҽсіби біліктігін кҿрсетсе, нҽтижедегі ҿнім қҧрал- жабдықтардың 

мазмҧнымен, қолдану ҽдістерімен жҽне тҥрлерімен алынатындығын 

бейнелейді.[3]Сондықтан ғылыми жетекшілер алдымен жас зерттеушіге ҿмірлік 

ҿнімнің нарықтағы орны қандай деген мҽселе тҿңірегінде жҥмыс жасағаны 

дҧрыс болар.  

Қазақстан Республикасының болашағы бҥгінгі ҧрпақтың қҧзырында. 

Білім беру мекемесі еңбек нарығындағы қажеттіліктерді қамтамасыз ету ҥшін 

сэмпл- технологиясы арқылы интеграциялану білім алушы- студент - жҧмыс 

НҼТИЖЕ: ҾНІМ 

СЭМПЛ- ТЕХНОЛОГИЯ 

МІНДЕТ: ҤЛГІ 

ТҤРЛЕРІ ҼДІСТЕР 

ҚҦРАЛ- ЖАБДЫҚТАР МАЗМҦНЫ 

КЕҢЕСШІ, 

ТҼЛІМГЕР 

СТУДЕНТ 
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беруші - мемлекет – ҽлемдік кеңістік арасындағы байланысты практикалық 

тҥрде жҥзеге асыруға алып келеді. Бҧл ҿз мамандығы бойынша жҧмысқа тҧру, 

карьерасын ҿсіру, кҽсіби қажетті маман болу траекториясымен 

ерекшеленеді.Сондықтан ҽлеуметтік- экономикалық орта элементтер кешенінің 

бірлескен шығармашылығы негізіндегі интеграциялық процесті басқарудың 

категориялық моделін қолдану сэмпл- технологиясының маңыздылығын 

арттырады. 

Осындай компоненттерді басшылыққа ала отырып сэмпл- 

технологиясымен жҧмыс жасау оң нҽтижесін кҿрсетуде.  

 Жезқазған қаласының №10 жалпы орта білім беретін мектебі «Оқу ортасы 

– технология жҥйесі» парадигмасы арқылы жҧмыс жасайтын оқу орны болып 

табылады. Бизнес нарықтық экономиканың сегменті ретінде қарастырсақ, ол 

табысқа, экономикалық ҿрлеуге жетелейтін стратегиялық ресурс екендігі анық. 

Сондықтан ҽлемдік тҽжірибеге сҥйене отырып, Қазақстандағы бизнесті жаңа 

бір деңгейдегі ҽлемдік масштабқа жеткізу мақсатында қашықтықтан оқыту 

жҽне сэмпл- технологиясымен жҧмыс атқару болашақ маман бойында ҿзіндік 

қҧзіреттіліктерін дамытуға алып келеді. 2016-2019 жылдарға арналған 

Мектептің Даму Стратегиясы аясында 8 жоба жҧмыс жасайды. Соның бірі 

«Қысқы бақ» атты жобасында сэмпл- технологиясын қолдануға негіз болды. 

«Қысқы бақ» жобасы- білім алушыларды қоршаған ортаға деген ықыласын 

арттыра отырып, жасыл ҽлем ҿнімдері арқылы бизнес кҿзін ашуға мҥмкіндік 

беретін жоба болып саналады. Себебі жас ізденушілер осы жоба барысында 

қазақ, орыс, ағылшын тілдерін меңгерумен қатар, осы жобаның ҿміршеңдігі 

ҥшін жҧмыс жасады. Сэмпл- технологиясы ҿнімінің ҿмірлік циклі практика 

жҥзінде дҽлелденіп отыр. (кесте №1)[4] 

Кесте№1. Сэмпл- технологиясы ҿнімінің ҿмірлік циклі 
№ Ҿнім Ҿмірлік цикл 

1 Абитуриент Мамандықты жҽне оқу орындарын таңдау 

мақсатындағы жобалау алгоритмі 

2 Студент Мамандықтың теориялық негіздерін оқу 

алгоритмі 

3 Практикант Теориялық білімдерді практикада қолдана білу 

траекториясы 

4 Кҽсіби маман Сапалы біліммен қаруланған, еңбек нарығына 

бейімделген қҧзырлы маман 

 

Жоғарыдағы кестеде кҿрсетілген абитуриенттен кҽсіби маманға дейінгі 

траекториялы сэмпл- технологиясының бҧл циклі қҧзіреттілікті шыңдаудың 

жолын айқындайды. 

Сонымен жаһандану заманында сапалы білім беру ҥрдісін 

интеграцияландыру – бҽсекелестіктен ҽріптестікке жетейлейтін дҽйекті жол. 

Сэмпл- технологиясының басты субъектісі ретінде кеңесші немесе тҽлімгер 

педагогтар болса, білім алушылар аймақтағы бизнесті дамыту мақсатында ҿз 

жобаларында инвестиция тарту кҿзін қарастырады. Ал инвестиция сэмпл- 
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технологиясының негізгі критерийі болып табылады. Бҧл сэмпл- 

технологиясының жетістігі деп білуге болады.  
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РАЗВИТИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 

ПЕДАГОГОВ ПО ФОРМИРОВАНИЮ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ В УСЛОВИЯХ ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ 

ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Сидоренко Е.И., Новик Г.В. 

 

учителя КГУ СОШ №81 г. Караганда 

 

Каждый из нас прекрасно понимает, что мир и наша жизнь постоянно 

меняется с течением времени и просто невозможно жить без перемен. 

Следовательно, если перемены неизбежны, нужно просто научиться принимать 

их правильно. 

За последние 20 лет наша страна пережила глобальные политические и 

экономические перемены, которые коснулись всех нас в целом и каждого в 

отдельности. 

Мир постоянно развивается, наша жизнь становится стремительнее и 

быстрее из дня в день. И нам просто необходимо приспособится и научиться 

жить в таком темпе. 

Все эти перемены затронули каждую сферу нашей жизни, не исключая и 

образование. Можно даже сказать, что именно образование наиболее остро 

ощутило на себе все эти перемены. Ведь за последние годы в образовании 

произошли значительные перемены: переход на 12 -летнее образование, 

открылись классы предшкольной подготовки, поменялся формат выпускных 

экзаменов, появились новые учебные предметы и это далеко еще не все 

перемены. 

Конечно, в полнее логично то, что система образования претерпела 

некоторые изменения, ведь именно учителям необходимо подготовить 

будущие поколения к жизни в современном мире. 

В современном динамично развивающемся мире, нужно не только иметь 

определенный багаж знаний, но и уметь правильно и быстро уметь применить 

данные знания в различных жизненных ситуациях. Поэтому, на сегодняшний 



602 

 

день остро стоит вопрос о развитии функциональной грамотности у учащихся, 

с целью формирования функционально грамотной личности. 

Для начала нужно разобраться и понять, что же такое функциональная 

грамотность? 

Функциональная грамотность рассматривается, как способность 

использовать все приобретаемые знания, умения и навыки для решения 

максимально широкого диапазона жизненных задач в различных сферах 

человеческой деятельности, общения и социальных отношений. 

Функционально грамотная личность - это человек, ориентирующийся в мире и 

действующий в соответствии с общественными ценностями, ожиданиями и 

интересами. 

Основные признаки функционально грамотной личности: это человек 

самостоятельный, познающий и умеющий жить среди людей, обладающий 

определѐнными качествами, ключевыми компетенциями. [2] 

Следовательно, функциональная грамотность - это умение человека 

применять имеющиеся знания в различных сферах человеческой жизни. 

Общие ориентиры развития функциональной грамотности определены в 

Государственной программе развития образования Республики Казахстан на 

2011 - 2020 годы, одной из целей которой являются формирование в 

общеобразовательных школах интеллектуального, физически и духовно 

развитого гражданина Республики Казахстан, удовлетворение его потребности 

в получении образования, обеспечивающего успех и социальную адаптацию в 

быстро меняющемся мире. [1] 

Какова же роль учителя в развитие функциональной грамотности 

школьников? Неоспоримо, она велика и очень значима. Ведь именно мы - 

учителя, должны научить детей ориентироваться и жить в современном мире. 

В первую очередь, мы должны пересмотреть взгляды на манеру и методику 

преподавания нами нашего предмета. Ведь теперь мы должны передать нашим 

ученикам не только знания по тому или иному предмету, но и научить их с 

пользой использовать данные знания в различных сферах, научить переносить 

данные знания в жизненные ситуации и правильно применять их. Таким 

образом, приобретенные в школе знания должны стать «ключом», 

открывающим дверь в реальную жизнь и помогающим там жить, а не просто 

багажом «лежащим на полке». Таким образом, все то, что мы передаем детям 

на уроке, так или иначе должно быть связано с жизнью и наша задача - научить 

самих ребят находить такую связь. 

Еще один очень важный фактор, на который следует обратить внимание - 

это умение жить в социуме, общаться и взаимодействовать с другими людьми. 

Ведь человеку каждый день приходится общаться с другими людьми и 

зачастую, чем лучше у человека, получается, наладить контакт, тем больше у 

него шансов устроиться в жизни. А значит и нам необходимо на уроках и во 

внеурочной деятельности предусматривать такие занятия и задания, которые 

будут предусматривать в себе взаимодействие с другими, общее выполнение 

работы, умение работать в команде. Нам нужно как можно чаще объединять 
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учащихся в различные группы и команды, при этом группы должны постоянно 

меняться, чтобы дети учились контактировать как можно с большим 

количеством людей. 

И еще немало важный факт, который нужно не упустить из внимания - это 

также развитие в детях и общечеловеческих качеств и ценностей таких как: 

толерантное отношение к другим людям и взглядам, чувства любви, 

сопереживания, патриотизма. А значит, в нашей работе мы не должны забывать 

обращать внимание на воспитывающий аспект обучения. 

Внося все эти изменения в свою практику, мы сможем сформировать 

функционально грамотную личность, но начать, конечно, необходимо с себя и 

перестроить свой собственный, сложившийся годами стиль преподавания. Еще 

следует учесть и то, что этот процесс займет не один год, и мы не сразу 

получим желаемый, идеальный результат. А значит, нам необходимо запастись 

терпением и постепенно идти к цели. И еще один немало важный фактор, 

который нужно учесть - это то, что все учителя школы и даже школ должны 

идти к этой цели вместе, разработав стратегии и планы, делясь опытом, 

удачами и неудачами, ведь как гласит известная пословица - один в поле не 

воин. 
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БЛУМ ТАКСОНОМИЯСЫ АРҚЫЛЫ ОҚУ САУТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Смағҧлова Қ. 

 
«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазіргі кездегі білім беру сапасы оқушылардың тҥрлі қызметтер 

саласындағы негізгі қҧзыреттілік тҥріндегі білім беру нҽтижелерінің 

жетістіктерімен тҥсіндіріліп отыр. Оқу ҽрекетін ҧйымдастыруда жеке тҧлғаның 

ҿзін-ҿзі таныту тетіктерін, ғылыми ойлау ҽдістерін, зерттеу мҽдениетінің 

негіздерін игеруді, кҽсіби мақсаттарын қалыптастыруды қамтамасыз ету 

қажеттілігі туындап отыр. Бҥгінгі таңда педагогтің міндеті оқушыларды білім 

мҿлшерімен жабдықтау емес, білімді ҿз бетімен алу ҥшін қҧралдармен 

қамтамасыз ету болып табылады. Осыған орай, ҽдебиет пҽнінің оқытылу 

сапасын жақсарту, оқыту ҽдістемесін ғылыми зерттеу нысанына ала отырып, 

соны ізденістер жасау, оны тікелей іс-тҽжірибе арқылы дҽлелдеуге қол жеткізу 

кезек кҥттірмейтін маңызды мҽселеге айналуда. Ҽдебиеттен білім беру кҿркем 

ҽдеби мҽтінді ой кҿзімен тҥсіне оқып, жан-жақты талдау жасаумен 

ерекшеленеді. Ал оқулықта ҧсынылған оқу тапсырмалары кҿркем мҽтінді 
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http://www.primeminister.kz/page/natsionalnyj-plan-dejstvij-po-razvitiju-funktsionalnoj-gramotnosti-shkolnikov-na-2012-2016-gody
http://sabak.ucoz.org/news/formLrovanie_funkcionalnoj_gramotnosti/2015-
http://sabak.ucoz.org/news/formirovanie_funkcionalnoj_gramotnosti/2015-01-06-388
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талдауға тікелей бағытталмаған. Берілген оқу тапсырмаларының дамытушылық 

сипаты нақты айқындалмаған. Осыған орай, тілдік қатынастың дамуына 

алғышарт тудырудың басты факторы оқушыға тілдік орта жасау болса, сол 

тілдік орта оқу мҽтіндерінің коммуникативтік, ой дамытушылық, 

шығармашылық, зерттеушілік сипаттарымен айқындалуы ҽзірленген оқу 

тапсырмаларында жан-жақты қарастырылды. Сондықтан тҧлғаның рухани- 

адамгершілік тҽрбиеленуі ҿзекті мҽселе болып отыр. Ал оқушы адамзаттық 

қҧндылықтарды игеруді ана тілі жҽне туған ҽдебиетіміздің рухани 

байлықтарын тҥйсіну арқылы бойына сіңірмек. Ол ҥшін сабақта ҽр оқушының 

ҿзінің интеллектуалдық жҽне шығармашылық қабілеттерінің шыңына жету 

мҥмкіндігін қамтамасыз ететін, қҧзыреттілігін қалыптастыратын оқу 

тапсырмаларын ҽзірлеу қажеттігі туындайды. Осыған орай, мектеп 

бағдарламасындағы Мҧхтар Ҽуезовтей заңғар жазушының шығармаларындағы 

кҿтерілген ҿзекті мҽселені оқушының танымдық іс-ҽрекетін ҧйымдастыру 

арқылы тҧлғаның ҿзіндік қасиетін дамыту қажет. Біз 5-сынып 

бағдарламасындағы жазушы еңбегін оқып, ҥйренуге арналған сабақ ҥлгілерін 

ҧсынайық.  

Тақырыбы: М. Әуезов «Ақын қонақтар» 

Сабақтың мазмұны: М. Әуезов «Ақын қонақтар» шығармасының 

тақырыптық-идеялық негізін ашу, мәтіндегі ұлттық болмысты танытатын 

сөздер арқылы шығарманың көркемдік сипатын ашу. 
№ Тапсырмалар реті Блум 

таксоно 

мия 

сы/ 

деңгей 

Уақы

ты, 

мин 

Ҧйым 

дасты 

ру тҥрі 

1 1.М.Ҽуезовтың ҿмірі мен шығармашылығы туралы 

мҽліметті оқып, «Жазба кітапшада»конспектілеп, 

тақырыпты меңгер. 

Ҥлгі: 

Еске сақтайтын сҿздер 

1897, Шыңғыс,эпик ақын, Бержерон т.б. 

 

 

 

 

 

1.1. «Ақын қонақтар» ҽңгімесін тҥсініп оқып, сҿздікпен 

жҧмыс жҥргіз. 

1 5 Жеке 

жҧмыс/ҿ

зін-

ҿздері 

бағалау 

2 2.1. Ҽңгіменің сюжеттік-композициялық қҧрылымын 

«Картография» сызбасында кӛрсет. 

 

Шарықтау шегі 

 

 Шиеленісу Шешімі 

 

Даму 

 

2 10 Жеке 

жҧмыс, 

жҧпта 

жҧмыс, 

топта 

ортаға 

салу/ҿзі

н-ҿздері 

бағалау 

Өмірі мен 

шығармашылығы 

Әуезов жайлы 

пікірлер 
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 Байланыс 

 

Экспозиция 

 

2. 2. «Ақын қонақтар» шығармасында кҿтерілген ҿзекті 

мҽселені анықтап, «Шежіре ағашында» кҿрсет. 

«Тамырларға»-шығармада көтерілген өзекті 

мәселелердің себептері жазылады. 

«Діңгегіне»-өзекті мәселелер жазылады. 

«Бұтақтарына»-салдарлар жазылады. 

 

3 

 

3.1. Жырда бейнеленген қазақ халқының салт-дҽстҥр, 

ҽдет-ғҧрыптарын «Кесте» сҧлбасында талда. 

Киелі 

сандар  

Туыстық 

атаулар 

Қазақтың 

жоралғы 

сы 

Бата-

тілек 

    

3.2. «Қадамы қҧтты қонақ болдыңдар» деген Ҧлжанның 

сҿзін ҿз ойыңмен дамыт. 

3 10 Жҧпта 

жҧмыс, 

топта 

ортаға 

салу/ҿзі

н-ҿздері 

бағалау 

4 «Шешенің судай тҿгілген, тыңдаушың бордай егілген» 

деп айтқан Барластың сҿзіне сҥйене отырып, қазақ 

халқының ҿзіне тҽн ерекшеліктеріне 5 тҥрлі дҽлел келтір. 

Қорытынды шығар. 
 

4 10 Жҧпта 

жҧмыс/ҿ

зін-

ҿздері 

бағалау 

5 «Ҽжемнің ҽңгімесі» тақырыбында ҽңгіме жаз. 5 5 Жеке 

жҽне 

жҧпта, 

топта 

жҧмыс/ҿ

зін-

ҿздері 

бағалау  

6 Ҿзіңнің оқыған ертегі, жырларың жайлы пайымда. 

Оқыған шығармаларыңның ҿз ҿміріңе тигізген жақсы 

жақтарына ҿз кҿзқарасыңды білдіре отырып, «Оқырман 

кҥнделігін» ҽзірле. 

6 5 Жеке 

жҧмыс 

/ҿзін-

ҿздері 

бағалау 

 

Тақырыбы: М. Әуезов «Ақын қонақтар» шығармасындағы кейіпкерлер 

бейнесі, кӛркемдік сипаты 

Сабақтың мазмұны: М. Әуезов «Ақын қонақтар» шығармасындағы 

кейіпкерлер сипатын ашу, көркемдік тіліне талдау жасау. 
№ Тапсырмалар реті Блум так 

соно 

мия 

сы/ 

дең 

гей 

Уақы

ты, 

мин 

Ҧйым 

дасты 

ру тҥрі 

1 Маңызды деректерді еске тҥсір, кҿп нҥктенің орнын 

толтыр. 

1 5 Жеке 

жҧмыс/ҿ
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А) Биыл Абайдың жасы... толған еді. 

Ҽ) Бҧның ҽжесі бір тҥрлі шебер .... екен. 

Б) Екі анасын кҿңілдендіріп тағы айтқызу ҥшін кейде ҿзі 

қаладан ҽкелген кітаптарының ішінен .... сияқты 

қиссаларды оқып берді. 

В) Ол былтыр жайлауға келіп, осы ҥйде ҥш кҥндей 

жатып, «...» жырлап берген .... деген жыршы. 

Г) Осы тҥнде ... «....»жырын жырлады. 

Ғ) Келген сапарларыңа тыста бір азырақ... байлаттым. 

зін-

ҿздері 

бағалау 

2 2.1. Абайдың қалыптасу жолын «Пирамида» сызбасы 

тҥрінде кҿрсет.  

 

 

 

 

 

 

 

 

2. 2 Ҽңгімедегі кейіпкерлерге мінездеме бер. 

Кейіпкерлер Мінездеме бер Қандай 

оқиғаларда 

байқалады 

Абай   

Зере   

Ҧлжан   

Барлас    

Байкҿкше   
 

2 10 Жеке 

жҧмыс, 

жҧпта 

жҧмыс, 

топта 

ортаға 

салу/ҿзі

н-ҿздері 

бағалау 

3 

 

3.1. Шығарманың мазмҧнын жетекшілікке алып, 

кҿтеріліп отырған басты идеяны «Алты қалпақ» ҽдісі 

арқылы талда. 

Қызыл қалпақ-шығарманы оқығаннан кейін қандай сезім 

пайда болды? 

Сары қалпақ-проблемалық 3 сҧрақ ойла. 

Қара қалпақ-шығарманы тҥсінуде қандай қиындықтарға 

кездестіңіз? 

Жасыл қалпақ-қандай жаңа ойлар пайда болды? 

Ақ қалпақ- ҽрі қарай жҧмыс істеу ҥшін қандай ақпарат 

қажет. 

Көк қалпақ-шығарманы оқу арқылы неге қол жеткіздік. 

3.2.165-беттегі «Портрет» туралы мҽтінді жетекшілікке 

ала отырып, Абайдың бейнесіне байланысты кҿркем 

сҿздерді теріп жаз, тіліне талдау жаса.  

3 10 Жҧпта 

жҧмыс, 

топта 

ортаға 

салу/ҿзі

н-ҿздері 

бағалау 

4 Ҧлы Абайдың кемел ақын болып қалыптасуына 3 дҽлел 

келтір. Қорытынды шығар. 

4 10 Жҧпта 

жҧмыс/ҿ

зін-

ҿздері 

бағалау 

5 «Ақын қонақтар» шығармасының ҧнаған эпизодына 

сценарий жаз. 

5 5 Жеке 

жҽне 

жҧпта, 
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топта 

жҧмыс 

/ҿзін-

ҿздері 

бағалау 

6 Ҧлы адам болудың алғышарттары туралы ҿз 

кҿзқарасыңды білдіріп, пайымда. Ҧлы адам болу ҥшін 

келешекте атқаратын іс-ҽрекеттеріңнің жоспарын қҧр. 

 

6 5 Жеке 

жҧмыс 

/ҿзін-

ҿздері 

бағалау 

 

Оқушының ҿздік жҧмысын тиімді ҧйымдастыру ҥшін ҧсынылып отырған 

Блум таксономиясына негізделген тапсырмалар жҥйесінің алдына қоятын 

мақсаты – дарынды балалар ҥшін білім беру ҥрдісінің ғылыми ҽдістемелік 

қамтылу жҥйесін жетілдіре отырып, білім беру саясатының тҧжырымдамасына 

сай, шығармашылық тҧрғыда ойлай алатын танымдық мҽдениеті биік, ҧлттық 

мҽдениетті жете меңгерген, интеллектуалдық ҿрісі жоғары, ҿзін-ҿзі ҥздіксіз 

жетілдіре алатын белсенді, қҧзыретті тҧлғаның дамуын қамтамасыз ету болып 

табылады. 

Сабақты деңгейлік оқу тапсырмаларымен қамтамасыз ету - уақыт талабы. 

Тҽрбиелеп отырған тҧлғаны ой тереңдігі мен ой тазалығына жеткізу, нақтылы іс-

ҽрекетке ҥйрету – басты нысанамыз болмақ. Ғаламшардың ҽр адамы қандай да 

бір қоғамдық оқиғаларға ҽсер етеді немесе кем дегенде осы оқиғаларға ҿзінің 

қатынасын білдіреді. Блум таксономиясы танымдық ҥрдісті ең қарапайым 

деңгейден бастап, бірте-бірте кҥрделенетін 6деңгейге жіктейтіндігін ескере 

отырып, қарапайым деңгейде есте сақтау, тҥсініп білу, еске тҥсіру, ал одан 

кейінгі тҥсіну деңгейінде сол ақпаратты басқаша, ҿз сҿзімен жеткізе алумен 

жалғасады. Жаңа ақпаратты бҿліктерге бҿліп зерттеуден кейін оны ҿз 

тҽжірибесінде тасымалдай алу сияқты алдыңғыға қарағанда кҥрделі ҽрекетке 

ҧласады. Қарама-қарсылық туғызу, шешім қабылдау, баға беру оқушының 

білімін дамытудағы ойлаудың жоғары деңгейінде жҥретін жҧмыстар. Сҿз етіліп 

отырған деңгейлерге сҽйкес танымдық ҥрдістің мақсаттары бірте-бірте 

кҥрделенітіндігі заңдылық. Ҽр қадам сайын сол деңгейде орындалған ҽрекетке 

баға беруді жҥзеге асыру арқылы оқушының білім деңгейі артып, 

шығармашылығы шыңдалады. Шығармашылық жҧмыстарды орындағанда 

оқушылар ҿзінің болжау, тҥрлі қҧбылыстардың арасындағы байланыстарды 

салыстыра білу қабілетіне сҥйене отырып, ой қорытындысын жасап, жаңа 

шешім табады, ҿзіндік жаңалық ашады. Бҧл жаңалықты бала 

шығармашылығын дамытуда дамытуда пайда болған ҿзгеде жоқ 

қайталанбайтын ҿнім деп қарауға болады. Бҧл айтылғандар оқушылар арасында 

Б.Блум таксономиясының деңгейлеріндегі ойлау жҥйесі арқылы жҥзеге асады. 

 
Әдебиет 

1. Жайтапова А.А., Рудик Г.А., т.б., «ХХI ғасыр педагогикасы мектеп 

табалдырығында». Алматы, 2009ж.  

2. Ҽ. Дайыр, Қ, Айтқалиев, Ш, Беркімбаева, Г.Қҧрманбай.Ҽдебиет. 5-сынып, 2015 жыл 
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3.  «Қазақстан Республикасының Білім беру стандарты. Алматы, 2015 ж. 2,3,10-беттер. 
 

 

РАБОТА С УЧЕБНОЙ ЛИТЕРАТУРОЙ КАК СПОСОБ 

ФОРМИРОВАНИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 
 

Стаховская О.А. 

 

КГУ «Общеобразовательная средняя школа №4 имени Н.К.Крупской» города Балхаш 

Карагандинской области 

 

Информационная культура сегодня становится составляющей общей 

культуры человека, поэтому, воспитание информационной культуры 

школьников - задача не только учителя информатики, но и учителя-

предметника. Одна из основных задач учителя - заинтересовать учащегося в 

предмете, стимулировать его познавательную и творческую активность. В 

решении этих задач огромную помощь оказывает освоение умений работы с 

источниками информации: учебной литературой (учебником), биологическими 

словарями, определителями растений и животных, электронными учебными 

изданиями.  

Проблема формирования информационной культуры у современных 

школьников является актуальной. Во-первых, в последние годы во всем мире 

произошло осознание фундаментальной роли информации в общественном 

развитии. В широком социокультурном контексте рассматриваются такие 

феномены, как информационное общество, информатизация, информационное 

образование и др. Проблема формирования информационной культуры 

личности и изучение специфики информационного поведения, как отдельных 

людей, так и социальных групп, в этих условиях приобретает особое значение. 

В рамках культурологического подхода информационная культура 

рассматривается как способ жизнедеятельности человека в информационном 

обществе, как составляющая процесса формирования культуры человечества. В 

рамках учебной деятельности - определение информационной культуры: это 

совокупность знаний, умений и навыков работы с источниками и средствами 

преобразования информации, необходимыми для успешного протекания 

процесса обучения школьников. 

Роль школы - научить детей самостоятельно работать с различными 

источниками информации. В их основе лежит текстовый материал передачи 

знаний, работать с которым должен помочь , в первую очередь , школьный 

учебник. Необходимость использования в учебном процессе работы с 

учебником, как самостоятельно, так и под руководством учителя, не вызывает 

сомнений. Учебник - основной источник знаний по предмету, средство 

формирования учебных умений и овладения приемами познавательной 

деятельности. В процессе обучения он выполняет информативную, 

развивающую и воспитывающую функции. 

Однако некоторые учащиеся считают, что понять текст учебника можно 

лишь после объяснения учителя. Это означает, что у них не сформирована 
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привычка размышлять над материалом учебника, самостоятельно находить 

ответы на поставленные вопросы, используя содержание параграфа, 

иллюстрации и данные таблиц. Можем столкнуться с учениками, не умеющими 

бегло, и тем более осмысленно читать учебный текст даже в старших классах 

Задача учителя - помочь решить ученику эту проблему различными 

формами и способами организации работы с учебной литературой , и прежде 

всего, с текстом учебника.. 

Проводить работу с учебником можно на каждом уроке, исходя из его 

задач. Целесообразно предлагать задания по нарастающей трудности. Легче 

всего пересказать текст или найти ответ на поставленный вопрос в учебнике 

(воспроизводящий уровень). Наиболее трудны задания при выполнении 

которых учащиеся осуществляют перенос знаний, сравнение и анализ 

информации, помещенной в таблицах. Работа с учебником необходима, когда 

объем учебного материала велик. В этом случае учащиеся могут какую-то его 

часть проработать на уроке под руководством учителя. Полезно организовать 

работу с учебником в том случае, когда текст сложен и требует разъяснения по 

частям, с привлечением средств наглядности. Работа с учебником на уроке 

важна и для того, чтобы научиться использовать книгу при выполнении 

домашних заданий. 

Организовать работу с тестом учебника на уроках можно согласно 

принципу дифференциации и свести к 3 уровням: 

1 уровень. Поисково - репродуктивная работа 

А) комментированное чтение 

Б) ответы на вопросы к параграфу 

Этот способ работы с учебником способствует закреплению изученного 

материала, помогает вырабатывать навыки и умения краткого ответа, позволяет 

осуществлять дифференцированный подход к обучению учащихся, может быть 

использован для выставления дополнительных оценок на уроке (при 

проведении письменных работ) 

Например, рассмотрим ответ на следующий вопрос: Какой из химических 

элементов содержится в живых организмах в наименьшем количестве? 

1.Азот. 2. Кислород. 3. Углерод. 4. Водород 

Было бы неверным считать ответ на вопрос простым воспроизведением 

знаний. В 25% случаях ученик действительно может угадать ответ или помнить 

текст учебника, но может прийти к ответу в результате рассуждения:  

Азот организмом из окружающей среды в свободном виде не усваивается 

и содержится в продуктах распада белков и НК, следовательно, меньше всего 

азота. 

В) заполнение таблиц 

Этот метод способствует развитию умений краткости изложения и отбора 

необходимой информации. Например, работая с параграфом, ученики получают 

задания заполнить таблицу: 

Соцветия 
Вид соцветия Схематический рисунок У каких растений имеется 
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г) работа с терминами 

Предполагает найти и выписать новые термины и определения к ним, 

суметь записать терминологический текст, вставить в текст пропущенные 

термины, заполнить таблицу 

д) составление схем ( кратких и развернутых ( метод «паука»)). 

Листья 

 

 

 

 

 

Стратегия «Паутина»: 

 

 

 

 

 

Е) составление опорных конспектов- для помощи в изложении учебного 

материала 

Ж) составление плана к тексту параграфа 

Этот метод способствует лучшему пониманию и запоминанию основного 

его содержания, выделению главных мыслей  

2.Сравнительно- аналитическая работа с учебником 

А) задания по работе с иллюстрациями учебниками 

В значительной мере помогают осмыслить и повторить изучаемый 

материал. 

Например, рассмотрите рисунки учебника и составьте рассказ о развитии 

однолетнего или многолетнего растения, о поведении в природе животного.  

Более сложный характер носят задания на сравнение. Например, 

рассмотрите рисунки « Строение луковицы» и « Строение вегетативной 

почки». Сравните их и, прочитав соответствующий текст учебника, 

сформулируйте вывод. Положительный результат дает выполнение заданий на 

воспроизведение в рисунке строения семени, цветка, соцветия, листа и т.д. 

Б) сравнительный анализ т данных таблиц или схем 

Например, на основании данных таблицы сделайте вывод о 

закономерности между содержанием воды в разных тканях и интенсивностью 

проходящего в них обмена веществ 

Содержание воды в разных тканях человека 
 Название ткани  Содержание воды ( в %) 

1. Мышечная 

2. Нервная 

А) серое вещество мозга 

Б) белое вещество мозга 

3. Жировая 

4. Костная 

 76 

 

 84 

 70 

 25-30 

 16-40 
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в) « Пометки на полях» 

Учащиеся читают новый текст и на полях учебника карандашом помечают, 

что знают, а что – не знают. Особым значком отмечается тот материал, о 

котором хочется узнать больше. После прочтения, обобщения всего знакомого 

учитель должен остановиться на неизвестном материале. Здесь важно то, что он 

должен быть предложен самими учащимися. Такая форма работы с учебником 

помогает и побуждает пассивную часть класса к поиску своей неизвестной 

темы. 

г) Метод « Фишбоун» 

 Проблема причина причина Вывод 

 

 

 

 Факты факты 

3 уровень. Творческая работа с учебной литературой 

а) составление вопросов творческого характера 

- установление соответствий: 

 Эпителий- ткань = аорта-? 

Варианты ответа: 

А-сердце, б-внутренний орган, в-артерия, г- вена, д–кровь 

- задания на отражение последовательности событий: 

Установите последовательность реакций биосинтеза белка, выписав цифры 

в нужном порядке: 

1-снятие информации с ДНК 

2- узнавание антикодоном т - РНК своего кодона на и- РНК 

3- отщепление аминокислоты от т- РНК 

4- поступление и- РНК на рибосомы 

5- присоединение аминокислоты к белковой цепи с помощью фермента. 

Ответ: 1,4,2,3,5 

б) составление рассказа с биологическими ошибками 

Требует хорошего знания теоретического материала, умения работы с 

текстом учебника, способствует развитию речи и творческих способностей. 

Например, при изучении темы » Ракообразные « можно создать такой 

текст: Речной рак - восьминогое животное, ведущее хищный образ жизни. 

Наиболее активен в светлое время суток. Имеет 3 пары усиков и пару глаз. 

Предпочитает только чистую воду для обитания. 

в) составления текстов с пропущенными словами 

Этот способ развивает мыслительную и речевую деятельность учащихся, 

удобен для дифференциального обучения. 

Например, при изучении в 10 классе темы « Нуклеиновые кислоты» можно 

предложить текст следующего содержания: 
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Молекула ДНК имеет __________ спираль. В ее состав входит 

углевод____, азотистые основания ______, остаток фосфорной кислоты. 

Основная роль ДНК в организме_______ наследственной информации. 

г) составление различного вида тестовых заданий 

 - с выбором одного варианта ответа 

1. С помощью какого метода изучают сезонные изменения в живой 

природе? 

1) экспериментального 3) проведения опытов 

2) наблюдения 4) палеонтологического 

2. Полужидкая среда клетки, в которой расположено ядро и органоиды, - 

это  

1) вакуоль 3) цитоплазма 

2) лизосома 4) комплекс Гольджи 

3. В процессе деления материнской клетки с уменьшенным вдвое набором 

хромосом образуются  

1) эпителиальные клетки 3) мышечные клетки 

2) нервные клетки 4) яйцеклетки 

 - на установление соответствий: 

1. Установите соответствие между функцией растения и органом, который 

ее выполняет. 

Функции Органы  

1) обеспечивает процесс фотосинтеза а) лист  

2) выделяет кислород б) корень 

3) снабжает растение водой и минеральными веществами 

4) укрепляет растение в почве  

5) осуществляет испарение воды 

  

1 2 3 4 5 

     

 

2. Установите соответствие между признаком хордовых животных и 

подтипом, для которого он характерен. 

 Признаки хордовых животных Подтипы хордовых животных  

 1) обитают в прибрежной полосе умеренных а) бесчерепные  

 и теплых морей б) позвоночные 

 2) распространены повсеместно  

 3) позвоночник костный или хрящевой  

 4) скелет внутренний, представлен хордой 

 5) остатки хорды у взрослых животных 

 сохраняются между телами позвонков 

 6) большинство видов ведет активный образ жизни 

д) составление кроссвордов, ребусов, загадок- способствует проявлению 

интеллектуальных и творческих способностей учащихся 



613 

 

Вывод: 

Эти методы работы с тексом позволяют организовать работу не только с 

учебником, но и другими источниками информации ( словарями, 

определителями, текстовыми документами и любыми электронными 

учебниками и виртуальными энциклопедиями). 

Таким образом, удачное сочетание учебника, учебных пособий и 

электронных информационных носителей, выход в Интернет позволяет: 

- мотивировать ученика к активной учебной деятельности; 

-обеспечить вариативное повторение понятийного аппарата, включая его в 

разные темы курсов разных вариантах; 

- формировать большинство учебных навыков, вплоть до творческих; 

-организовать учебную деятельность ученика. 

Следовательно, постепенная, но систематическая и целенаправленная 

работа с учебной литературой обеспечивает развитие предметных и 

интеллектуальных умений, развивает способности учащихся владеть 

различными источниками информации, что способствует формированию 

информационной культуры школьников 
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ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ БЕРУ БАҒДАРЛАМАСЫ НЕГІЗІНДЕ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚТЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 
Сугурбаева А.С. 

 

«Ӛрлеу» БАҦО АҚ филиалы Ақтӛбе облысы бойынша ПҚБАИ 

Ақтӛбе қ., Қазақстан Республикасы 

 

Заманауи қоғамның ҿсуі, ҿркендеуі тікелей білім берумен байланысты 

екені анық. «Ҿзгеріс, жаңару, даму, ҿркендеу» - бҥгінгі кҥннің басты кредосына 
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айналған негізгі ҧғымдар болып табылады. Қазіргі кезде қоғам ҿзгеріп, кҥн 

сайын жаңашыл тҧрпатта ҽлемдік деңгейге сай қарыштап дамып келеді. Соған 

байланысты заманауи сҧраныстарға сҽйкес тың идеяларға қолдау табылып, оң 

бастамалардың қолданысқа енуіне жол ашылғаны рас.  

Жаңа реформалардың ішінде білім саласына қатысты кҿптеген жҧмыстар 

атқарылуда. Білім беру жҥйесіндегі тың ҿзгерістер мен заманауи форматта 

енгізіліп жатқан жаңашыл идеялар, оқыту мен оқудағы белсенді тҽсілдер, 

тиімді оқуға негізделген стратегияларды сапалы білім беру ҥшін тиімді пайдану 

бҥгінгі кҥннің басты мақсатына айналып отыр. Қазақстан Республикасының 

орта білім беру мазмҧнын жаңарту аясындағы жаңартылған білім беру 

бағдарламасыныың жобасы жасалды. Бҧл аталмыш жоба – бҥгінгі кҥннің 

маңызды қҧралы.  

Жаңартылған білім беру бағдарламасы – сапалы білім алуға негізделген 

заманауи ҥлгідегі бағдарлама. Білім беру бағдарламасының басты мақсаты – 

оқыту ҥдерісін оқушылардың пҽн салалары бойынша білім мен біліктерді 

саналы тҥрде меңгеруі ҥшін ҽр пҽннің ҽдістемелік ҽлеуетін қолдануға, оқу, 

жоба, зерттеу іс-ҽрекеттері тҽсілдерін меңгеру арқылы дербестігін дамытуға, 

ҽлеуметтік-мҽдени кеңістікте орнын таба білуі ҥшін біліктерді меңгеруге 

бағыттайды. 

Қазіргі кезеңде оқушының ҿз бетімен білімге ие болу барысында оның 

белсенді іс-ҽрекетін ҧйымдастыру оқу ҥдерісіне қойылатын негізгі талаптардың 

бірі болып табылады. Бҧл тҽсілдеме пҽндік білімді, ҽлеуметтік жҽне 

коммуникативтік дағдыларды ғана емес, сонымен бірге ҿзінің жеке мҥдделері 

мен болашағын сезінуге, сындарлы шешімдер қабылдауына мҥмкіндік беретін 

тҧлғалық қасиеттерді де меңгеруге ықпал етеді. Мҧғаліммен бірлесіп 

шығармашылықпен айналысу жҽне серіктес, кеңесші ретінде мҧғалімнің 

қолдауы кезінде оқушының белсенді танымдық қабілеті тҧрақты сипатқа ие 

болады. 

 Тҧлғалық-бағдарлық білім беруді осындай сипатта жақсарту білім беру 

ҥдерісіне барлық қатысушылардың ҿзара қарым-қатынасында ҿктемшілікке 

жол бермей, ынтымақтастығы ҥшін алғышарттарды қҧрайтын оқытудың алуан 

тҥрлі интерактивті ҽдістерін қолдану кезінде мҥмкін. Диалогтік жҽне 

рефлексивті технологияларды қолдану оқушылардың жоба жҽне зерттеу 

жҧмыстарын ҧйымдастыруымен сабақтасады. Оқу ҥдерісін ҧйымдастырудың 

барлық инновациялық тҽсілдемелері оқытуды білім, идеялар жҽне іс-ҽрекет 

тҽсілдерімен белсенді тҥрде алмасуды кҿздейтін оқушының шынайы 

шығармашылық ҥдерісіндегі қарым-қатынас моделіне айналдырады. [2]. 

Нақты пҽннің оқу бағдарламасы жергілікті сипаттағы материалдарды 

(нысандар, кҽсіпорындар, ақпарат кҿздері) пайдалануға бағытталған оқу-

жобалау іс-ҽрекеттерін ҧйымдастыру арқылы танымдық жҽне ҽлеуметтік 

тҧрғыдан оқушының белсенділігін арттыруға мҥмкіндік береді. Ол пҽннің оқу 

мақсаттары аясында жҥзеге асырылатын тҽрбиелік сипаттағы жоба жҧмысын 

ата-аналармен, жергілікті қауымдастық ҿкілдерімен бірлесе отырып, 

ҧйымдастыруға болады.  
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Мҧғалімдер пайдаланатын оқыту ҽдісі (яғни, педагогикалық ҽдістемелер) 

оқушыларды оқытудың ең жоғары стандарттарын қамтамасыз ету ҥшін 

маңызды. Хэтти (2011) білім беру шараларының оқушыларға ҽсерін талдау 

ҥшін жҥргізілген 60 155 педагогикалық зерттеу аясында 9000-нан аса 

метаталдау ҽдісін пайдаланды. Олар алдында қол жеткізген жетістіктерден 

кейін мҧғалімдердің педагогикалық шеберлігі оқушылардың алға жылжуына 

айтарлықтай септігін тигізетінін дҽйекті тҥрде кҿрсетті. Мҧғалімдер 

пайдаланатын ҽдіс оқудың тиімділігіне елеулі ҽсерін тигізеді. Педагогикалық 

ҽдістемелерді жетілдірмей тҧрып, оқу бағдарламасын ҿзгерту білім беру 

стандарттарына қатысты реформалау шараларының мҥмкіндіктерін жҽне 

нҽтижелілігін тҿмендетеді. 

Білім беру бағдарламасының, оқыту тҽсілдерінің жҽне бағалаудың қалай 

қҧрылуы қажеттігінің мысалын Хименес-Алехандренің дҽлелдерді қҧрудың 

оңтайлы оқу ортасына арналған ҧсынысынан кҿруге болады (2008, cited by 

Katchevich et al, 2011) 

1) Оқушылар оқу ҥдерісіне белсене қатысады. Олар білімдерін бағалап, 

ҿздері ҧсынған қорытындыларының дҽлелдерін ҧсынуы жҽне бір-біріне сын 

тҧрғысынан қарауы тиіс. 

2) Мҧғалімдер оқушыларға бағытталған жҽне дҽлелдерді қҧру мен 

талдауға арналған рҿлдік модельдер ретінде ҽрекет ететін оқыту тҽсілдерін 

қолданады. 

3) Білім беру бағдарламасы проблемаларды шешудің тҽсілдерін қамтуы 

тиіс. 

4) Оқушылар мен мҧғалімдер пікірлерді бағалауда білікті болуы тиіс жҽне 

оқушылар тек жазбаша тестілеу бойынша ғана бағаланбауы тиіс. 

5) Оқушылар ҿздерінің алған білімдерін қолдана алуы жҽне білімдердің 

қалай алынғанын талдай білуі тиіс. 

6) Оқушыларға диалогке жҽне бірлескен оқуға қатысуға мҥмкіндік беру 

керек. 

Педагогиканың барлық осы аспектілері сындарлы оқыту теориясымен 

ҥйлеседі. Сындарлы оқыту тҽсілдері білім берудің «дҽстҥрлі» ҽдістерімен 

салыстырғанда, оқыту кезінде жоғары нҽтижелерге қол жеткізуге мҥмкіндік 

береді (Hattie, 2011). Сындарлы оқыту тҽсілдері оқушылардың жаңа білімді 

алдыңғы білімдерімен ҧштастыра отырып игеруін кҿздейтін тҧжырымдамаға 

негізделеді. Бҧл жерде ең маңыздысы: оқушылардың алдыңғы алған дағдылары 

жаңа дағдыларды меңгеруге ҥлкен ықпалын тигізеді, ал егер ол ескерілмесе, 

онда білім тереңге бармай, ҥстірт меңгерілген таяз білім болмақ. Мҧндай ҥстірт 

білім оқушыға қазіргі ҽлемде жетістікке жету ҥшін қажетті жоғарыда аталған 

сын тҧрғысынан ойлау, рефлексия жҽне басқа да аспектілерді, алған білімді 

қолдануына кері ҽсерін тигізеді. Оқушылар білімді толықтай меңгеру ҥшін 

ақпаратты енжар қабылдамай, сабаққа белсенді қатысуы керек. Осы ретте 

оқушылардың алған білімдерімен жҧмыс істеуге, оны ҽрі қарай ҿңдеп, ҿз 

дағдыларын арттыруға септігін тигізетін жаттығулармен айналысуға мҥмкіндік 

берілуі аса маңызды болып табылады. 
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Оқытудың ҥдемелігі оқу жоспарында оқылым, тыңдалым, жазылым 

дағдыларын жҽне нақты тақырыпты зерттеу ҥшін айтылым дағдыларын 

біріктіреді. Белсенді жҽне аудиовизуалды тҽсілдерді біріктіре отырып 

жоспарлау жҽне оқыту моделі жазылым бойынша ҥлгерімін бағалап, жылдам 

жетілдіруде, сондай-ақ оқушының кҿзқарасын ҿзгертіп, уҽжін арттыруда 

табысты болып шықты, яғни ол тілді жаттап алу қажет грамматикалық 

қҧралдар жиынтығы емес, ақпаратқа қол жеткізіп, қарым-қатынас жасау ҽдісі 

ретінде қарауға мҥмкіндік береді (UKLA, 2014). Оқу ҥдемелілігін қолдану 

оқушылардың тіл туралы айту ҥшін қажетті тілдік қорын (метатіл) ҧлғайтатыны 

дҽлелденді, бҧл оқылым, айтылым, жазылым жҽне тыңдалым дағдыларының 

дамуына игі ықпал етеді (UKLA, 2014). 

Белсенді оқу оқушының мҧғалімді енжар тыңдап қана қоймай, белсенді 

жҧмысқа тартылуын кҿздейтін оқыту жҽне оқу ҽдістерінің бірі болып 

табылады. Қызметтің мҧндай тҥрлері оқушылардан ҿздері тапқан ақпаратты 

талдау жҽне тҥсіндіру ҥшін зерттеу жҽне жоспарлау дағдыларын қолдануды 

талап етеді, болашақта ҿз дағдыларын жақсарту мақсатында басқа нҽтижелерді 

бақылауды жҽне талдауды қажет етеді. Ал бҧл болса, оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамытуға нақты негізделгендігін.  

Ал функционалды сауатты тҧлға қоғамның қҧндылықтарына сҽйкес, 

қоғамдық ҿзекті қалыптасқан мҥдделеріне қарай ҽрекет етеді. Олар бҥгінгі 

кҥнге сай қажетті мамандықты таңдап, дҧрыс шешім қабылдап, заманауи 

ақпараттық технологиялардың тілін біліп, кез-келген ҽлеуметтік ортаға 

бейімделеді. Осы тҧрғыда функционалды сауатты адамның негізгі белгілерін 

тҧжырымдауға болады: қоғамдық ортада ҿмір сҥре білетін, тіл табыса білетін, 

белгілі бір сапалық қасиеттері бар, жалпы негізгі жҽне пҽндік қҧзыреттіліктерді 

меңгерген адам болып саналады. 

Негізгі қҧзыреттіліктер кез келген адамның таңдаған мамандығына 

қабілеттіліктері мен біліктігіне, бҽсекеге қабілетті орта жағдайында ҿзінің жеке 

ҿмірі мен кҽсіби жҧмысында нҽтижеге жетуін тҥсінуіне мҥмкіндік береді. 

Пҽндік білімдеріне, ептіліктеріне жҽне дағдыларына сҥйене отырып, оқу 

пҽндері арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту ҥдерісі ойлау 

дағдыларын қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Сауаттылық ҧғымының 

нақты мазмҧны дара тҧлғаның дамуына қойылатын қоғамдық талаптарға 

байланысты қҧбылмалы сипатқа ие болады. Ол қарапайым оқу, жазу, санау 

біліктіліктерінен бастап адамның ҽлеуметтік ҥдерістерге саналы тҥрде 

қатысуына мҥмкіндік беретін, қоғамдық қажеттігі айқын кешенді білімдер мен 

біліктерден қҧралатын функционалдық сауаттылықты меңгеруді де қамтиды. 

Функционалдық сауаттылық дегеніміз – адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығына, жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы басты 

мақсат - жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының 

зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, 

оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуі болып табылады. [1]. 
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Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. [1]. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. Қоршаған ҽлемде жҽне 

табиғатта болып жатқан қҧбылыстарды тҥсіну, салыстыру, талдау, жіктеу, 

жҥйелеу, жалпылай алғанда, білік, дағдыларын меңгерту мақсаттары 

кҿзделгенде ғана оқушылардың функционалдық сауаттылығы артары анық. 

Білім алушылардың функционалдық сауаттылық қҧзыреттілігін 

қалыптастыруда олардың назарын аудару ҥшін сабақ ҥдерісінде ҽртҥрлі 

тақырыптық, пҽнаралық, сыныпаралық байланыс орнатып, қызықты 

ҽңгімелерді сахналық кҿрініс ретінде ҿтуді ҧйымдастыра білуі қажет. Сонымен 

қатар, қазіргі білім беру жҥйесіндегі оқытудың белсенді тҽсілдерін тҥрлендіре 

қолдану арқылы сапалы білімге қол жеткізе алады. Атап айтар болсақ, 

оқушылардың сҿйлеу шеберлігін қалыптастыруда «Кезбе тілші», «Ашық 

микрафон», «ТВ-шоу» ҽдістерін пайдалансақ, ал олардың сыни ойлау 

дағдыларын жетілдіруде «Кҿшпелі бекет», «Ойлан, жҧптас, бҿліс!», «Авторға 

хат», «Эссе немесе еркін жазу», «Болжам кестесі», «Балық қаңқасы», «Кубизм» 

т.б. ҽдістерді қолдануға болады. Сонымен қатар «Автор орындығы», «Қарлы 

кесек», «Серпілген сауал», т.б. ҽдістерді қолдану арқылы оқушылардың ҿзіндік 

ойлау, ҿзіндік кҿзқарасы мен танымдық қабілетін қалыптастыру, ҿзіндік шешім 

қабылдап, ой-тҥйін жасай білуге дағдылану, сыни ойлауға ҥйретуді жҥзеге 

асыруға болады. [4]. Сондай-ақ, оқытудың бҧл ҽдіс-тҽсілдері арқылы 

оқушылардың ҿз бетінше жҧмыс жасау ҽрекеті де қалыптасады. Ҿзіне деген 

сенімі артып, ҿзіндік іс-ҽрекетін бағалай алуға ҥйренеді.  

Сонымен ойымды қорыта келе, білім беру жҥйесін ҽлемдік деңгейге кҿтеру 

ҥшін жасалып жатқан ҽрбір бастама жарқын болашаққа бастаған игі бастама 

деп білемін. Демек, жаңартылған білім бағдарламасы – болашақтың кілті. Ал 

болашақ - ол біздің ҧрпағымыз. Білімді ҧрпақ – мҽңгілік елдің ҧланы.  
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА МЕКТЕП 

ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУ  
 

Сулейменов М.Б. 

 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша ПҚ БАИ 

Қарағанды облысы  

 

Қазіргі ғаламдану заманында еліміздің ҽлеуметтік-экономикалық дамуы, 

индустрияның қарыштап ҿсуі, дамудың жаңа дҽуірінде ҧлттық мҽдени-тарихи, 

рухани қҧндылықтарымызды бойына сіңірген азаматтарға қоғамның 

сҧранысының ҿсуі мектептерде жас ҧрпақ бойына ҧлттық қҧндылықтарды 

сіңіре отырып, білім жетістіктерін ҿркениетті елдердің білім деңгейіне кҿтеру 

қажеттілігі туындап отыр. 

2017 жылдың 31 қаңтарында Қазақстан Республикасының президенті Н. 

Назарбаев «Қазақстанның ҥшінші жаңғыруы: жаһандық бҽсекеге қабілеттілік» 

Қазақстан халқына жариялаған жолдауында «Ең алдымен, білім беру жҥйесінің 

рҿлі ҿзгеруге тиіс. Біздің міндетіміз – білім беруді экономикалық ҿсудің жаңа 

моделінің орталық буынына айналдыру. Оқыту бағдарламаларын сыни ойлау 

қабілетін жҽне ҿз бетімен іздену дағдыларын дамытуға бағыттау қажет» деп 

атап кҿрсеткен болатын. Қазақстанды дамыған 30 елдің қатарына жеткізетін – 

білім. Ғылым мен техниканың кҥн санап ҿсуіне байланысты педагогика 

ғылымының теориясы мен оқыту ҥрдісі де тҥбегейлі ҿзгерістерге ҧшырауда. 

Соған орай оқытудың парадигмасы ҿзгерді. Білім берудің мазмҧны жаңарып, 

жаңаша кҿзқарас пайда болды. Осыған байланысты ҧстаздар алдында 

оқытудың ҽдіс-тҽсілдерін ҥнемі жаңартып отыру жҽне технологияларды 

меңгеру, оны тиімді қолдана білу міндеті тҧр [1; 7]. 

Орта білім беру мазмҧнын жаңарту не себептен туындады? Осы сҧрақтың 

жауабын TIMSS жҽне PISA зерттеулері нҽтижесінде алынған деректер жауап 

береді деген ойдамыз. Оқушылардың жоғары деңгейлі ойлау дағдыларын игеру 

жҽне қолдану мҥмкіндіктерін, мҽселен, математикалық білімін тҽжірибеде 

қолдану жҽне математикалық ойлауын дамыту немесе оқылым барысында 

мҽтінді талдау жҽне бағалау сияқты мҥмкіндіктерді қамтамасыз ету ҥшін 

салыстырмалы тҥрде ҽлсіз болып табылады. Орта мектепке арналған оқу 

бағдарламасының ғылыми сипаты басым жҽне тым ауқымды болуы тиімді 

оқытудағы негізгі кедергі болып табылады. Осы себептен жаңартылған оқу 

бағдарламалары оқушының бҧрынғы ҿзінің оқу тҽжірибесіне бағытталғаны. 

Осы жерде танымал педагог Ж.Аймауытҧлы «Жҧмыстау негізіне баланың 

бҧрынғы ҿз тҽжірибесі перне қоры, мағлҧматы салынып, дҽл айтқанда, балаға 

танымал жақын нҽрседен басталғаны абзал» деген ой-пікірінің ескерілгенін 

байқауға болады [2; 60]. 

Мҧнда жаңа оқу бағдарламалары қҧзыреттілік тҽсілге негізделеді. Тҧлғаны 

табысты ҽлеуметтендіру ҥшін қажетті функционалдық сауаттылық негізінде 

қҧрылған қҧзыреттіліктерді қалыптастырады. Еліміз ҥшін маңызды болып 
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табылатын аталған стратегиялық міндетті шешу жағдайында тҧлғаның ең басты 

функциялық сапалары белсенділік, шығармашыл тҧрғыдан ойлауға жҽне 

шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы 

білім алуға дайын тҧруы болып табылады. Бҧл функционалдық дағдылар 

мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу 

бағдарламасындағы ҽрбір пҽннің рҿлі зор. Соның ішінде қазақ тілі мен 

ҽдебиетінің алатын орны ерекше. Қазақ тілі – Қазақстан Республикасының 

мемлекеттік тілі. Мемлекеттік тіл – барлық Қазақстан азаматтарын біріктіретін 

негізгі фактор. Қазақстандық патриотизмнің негізін қалаушы мемлекет тіл. 

Мемлекеттік тілді қҧрметтеу жҽне ҿзге ҧлт ҿкілдерімен қарым-қатынасты 

нығайту – Қазақстандағы ҧлтаралық келісім кепілі. 

Қазақстандық білім беруді модернизациялау міндеттері, оның ішінде білім 

беру сапасын арттыруда тҧлғаның талап-тілегін, сонымен бірге қауымдастық 

сҧранысын ескере отырып, қҧзыреттілік тҽсілді іске асыру қажеттілігі 

айқындалды. Бҥгінде тек белгіленген білімді ғана меңгеріп қою ғана емес, 

ҿзіндік даму, ҿзіндік іске асыру, болашақта жетілдіруде тҧлғаға бағытталуы 

шарт. Қазіргі кезеңде білімділік деңгей ҿзінің жҽне мақсаттылығын жоғалта 

бастады. Білім беру парадигмасы: ортақ-білімнен қҧзыреттіліке ауысуда 

тҽжірибелік-бағытталған оқытуға кҿшу қажеттілігі туындауда, ал кҧзыреттілік 

тҽсіл негізгі жҽне басқа да қҧзыреттіліктер жиынтығын қалыптастыру 

кҿзделеді. Табысты болу ҥшін оқушыларға білім қандай қажет болса, дағды да 

сондай қажет. Сондықтан оқушылар ақпаратты есте сақтап, алған білімдерін 

ҧғынуын, тҥсінуін жҽне ҽртҥрлі салада қолдана білуін талап етеді. Білімді 

қолдану XXI ғасыр дағдыларымен деп қарастырылатын кең ауқымды 

қҧзыреттіліктерді меңгеруге мҥмкіндік береді. 

Сондықтан жаңартылған оқу бағдарламалары қҧзыреттілік тҽсілге 

негізделген. Тҧлғаны табысты ҽлеуметтендіру ҥшін қажетті функционалдық 

сауаттылық негізінде қҧрылған қҧзыреттіліктерді қалыптастырады. Ҽлемдік 

педагогикадағы танымал Б. Блумның оқу мақсаттары Таксономиясы бойынша 

қазіргі стандарт оқушылардың 6 деңгейдің 2 деңгейін, яғни «білу», «тҥсіну» 

деңгейлерін ғана меңгеруіне мҥмкіндігі бар. Жаңа бағдарлама қалған 4 деңгейді 

«қолдану», «талдау, «жинақтау, «бағалау» деңгейлеріне қол жеткізуді 

қамтамасыз етеді. Сонымен бірге, оқушылар табысты оқу ҥшін мҧғалімдер 

білім беру бағдарламасы, оқыту тҽсілдері мен бағалау жҥйесін ҿзара 

ҥйлестірудің жолдарын қарастырады. Бҧл білім беру бағдарламасы мен бағалау 

моделі белгіленген деңгейде ғана емес, ҽр сыныпта, ҽр сабақта қолданылады [3; 

10]. 

Сонымен қатар, оқушылардың белсенді жҧмысқа тартылуын кҿздейтін 

оқыту жҽне оқудың белсенді ҽдіс-тҽсілдері ҧсынылған. Қызметтің мҧндай 

тҥрлері оқушылардан ҿздері тапқан ақпаратты талдау жҽне тҥсіндіру ҥшін 

зерттеу жҽне жоспарлау дағдыларын қолдануды жҽне болашақта ҿз дағдыларын 

жақсарту мақсатында басқа нҽтижелерді бақылауды жҽне талдауды қажет етеді. 

Бҧл жҧмыстардың барлығы мынадай жҧмыс тҥрлері мен ҽрекеттері арқылы 
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жҥзеге асырылады. Бірлескен жҧмыстар (жҧптық, топтық): оқу, рҿлдік, іскерлік 

ойындар, пікірталастар, шығармашылық жҧмыстар. Жағдаяттар арқылы 

ҥйрену. Біз оқытуды жҽне білім беруді, егер сабақ барысында мҧғалім мен 

оқушы арасында ҿзара ҽрекеттестіктің жоғары деңгейіне қол жеткізсе, 

«интербелсенді» деп атаймыз. Ҿзара ҽрекеттестік ҽдетте, белгілі бір мҽселені 

шешу, ол шешімнің тиімділігі туралы ҽңгімелесу, талқылау тҥрінде ҿтеді. Ең 

бастысы, мҧнда мҽселені шешу ҥрдісі жауапқа қарағанда маңызды екендігін 

тҥсіну қажет. Бҧл жерде ең мaңыздысы: оқушылaрдың aлдыңғы aлғaн 

дaғдылaры жaңa дaғдылaрды меңгеруге ҥлкен ықпaлын тигізеді, aл егер ол 

ескерілмесе, ондa білім тереңге бaрмaй, ҥстірт меңгерілген тaяз білім болмaқ. 

Мҧндaй ҥстірт білім оқушығa қaзіргі ҽлемде жетістікке жету ҥшін қaжетті 

жоғaрыдa aтaлғaн сын тҧрғысынaн ойлaу, рефлексия жҽне бaсқa дa 

aспектілерді, aлғaн білімді қолдaнуынa кері ҽсерін тигізеді. Оқушылaр білімді 

толықтaй меңгеру ҥшін aқпaрaтты енжaр қaбылдaмaй, сaбaққa белсенді 

араласуына жағдайларды қарастыруы қажет. Осы ретте оқушылaрдың aлғaн 

білімдерімен жҧмыс істеуге, оны ҽрі қaрaй ҿңдеп, ҿз дaғдылaрын aрттыруғa 

септігін тигізетін жaттығулaрмен aйнaлысуғa мҥмкіндік берілуі aсa мaңызды 

болып тaбылaды. 

Мҧғалімдер осы белсенді білім алу стратегияларын не ҥшін, қайда жҽне 

қалай, қандай жағдайларда қолданылатыны туралы ойлана отырып, тілдік 

дағдыларды ҥйрету барысында кеңінен пайдалана алады. 

Оқушылардың оқу жетістіктерін бағалау критериалды бағалау негізінде 

жҥзеге асады. Бҧл - оқушылардың жоспарланған оқу мақсаттары мен шынайы 

нҽтижелерінің арасындағы сҽйкестік деңгейлерін орнату. Критериалды бағалау 

алдын-ала белгіленген критерийлерге сҽйкес оқушының жеке оқуын тҥзеуге, 

дағдыларын дамыту деңгейін бағалауға мҥмкіндік береді. Оқыту мақсаттарына 

жетуде жетістік критерийлерін қҧрастыру жҽне қолдану – бҧл білім берудің 

мақсаты мен мазмҧнына негізделген оқушының оқу-танымдық қҧзырлығын 

қалыптастыруда алдын-ала белгіленген жетістіктермен салыстыру ҥрдісі [4; 

49]. Ең маңыздысы – оқу ҥрдісінің ҿзі, жетістік критерийлері арқылы оқушы 

ҿзін-ҿзі бағалауды ҥйреніп, ҿз білімінің артықшылықтары мен кемшіліктерін 

кҿріп, ҽрі қарай қалай даму керектігін тҥсінеді. Бҧл жҥйеде оқушының қалай 

жҧмыс жасағаны, қалай ойланғаны белгілі болады. Білімнің мақсаты мен 

мазмҧнына сҽйкес келетін, оқушылардың оқу-танымдық біліктілігін 

қалыптастыруға себепші болатын, айқын анықталған, ҧжыммен шығарылған, 

білім ҥрдісінің барлық қатысушыларына алдын ала белгілі критерийлермен 

оқушылардың оқу жетістіктерін салыстырылады.  

Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға 

бағытталған жаңартылған білім беру мазмҧны олардың білімдері мен біліктері 

ҿмірлік жағдаяттарда қолдана білуді, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен жҧмыс істей 

білуді жҽне алынған ақпараттарды сыни тҧрғыдан бағалай білуді, іскерлігі мен 

дағдыларын адами іс-ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, сондай-ақ тҧлғааралық 

қарым-қатынас пен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік міндеттерді шешу ҥшін 

пайдалануды қамтамасыз етеді. 
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Для современных учеников сегодня нет сложностей с поиском 

необходимой информации, трудности вызывает неумение работать с ней. Дети, 

добросовестно прочитав заданное произведение, не могут зачастую 

самостоятельно проанализировать проблематику того или иного произведения, 

дать полную характеристику его героям, объяснить собственные впечатления 

от прочитанного произведения (эмоциональные, интеллектуальные или 

идейные), затрудняются в выделении ключевых слов, в целенаправленном 

поиске информации, в переносе знаний и умений из одной области в другую, в 

выборе способа решения поставленной задачи, в аргументации своей точки 

зрения. 

Печальный итог участия наших школьников в тестах PISA известен. 

Специалисты, анализировавшие результаты, выявили ряд дефицитов в учебных 

умениях наших школьников, среди которых есть те, что имеют прямое 

отношение к нашему предмету: 

• не сформированы различные типы чтения: просмотровый 

(ознакомительный), поисковый, с ориентацией на отбор нужной 

информации и т.д.; 

• нет навыков работы с составными текстами, когда информация 

представлена разными по жанру фрагментами, то есть необходимо 

сравнивать, сопоставлять и соединять; 

• нет привычки видеть детали; 

• не выработано умение сформулировать и переформулировать вопрос. 

http://www.adilet.gov.kz/kk/news/memleket-basshysy-nnazarbaevtyn-kazakstan-halkyna-zholdauy-kazakstannyn-ushinshi-zhangyruy
http://www.adilet.gov.kz/kk/news/memleket-basshysy-nnazarbaevtyn-kazakstan-halkyna-zholdauy-kazakstannyn-ushinshi-zhangyruy
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А ведь главная цель педагога – создать конкурентно способную личность, 

умеющую жить и проявлять себя в разных жизненных ситуациях. В 

документах ЮНЕСКО определены следующие ключевые компетенции:  

− научить получать знания (учить учиться);  

− научить жить (учение для бытия);  

− научить работать и зарабатывать (учение для труда); 

 − научить жить вместе (учение для совместной жизни). 

Уроки русского языка и литературы, являясь одними из ведущих 

предметов гуманитарного цикла, должны развивать функциональную 

грамотность, способность учащегося свободно использовать навыки чтения и 

письма в целях получения информации из текста (понимания, сжатия, 

преобразования и т.д.) и в целях передачи такой информации в реальном 

общении. Именно, уроки литературы обладают уникальными возможностями 

влиять на личность человека 

Очень важно, чтобы ученики стремились самостоятельно, добровольно к 

расширению полученных знаний. И уж, конечно, не под страхом получения 

неудовлетворительной оценки, а для того, чтобы больше узнать.  

Разные люди понимают один и тот же текст по-разному в силу своих 

индивидуальных особенностей и жизненного опыта (Л. Выготский).  

Конечно же, одна из наших задач— помочь учащимся разобраться в мире 

художественного произведения, понять замысел автора и оценить, как он 

воплощѐн в слове. Поэтому, м ы должны находятся в постоянном творческом 

поиске новых методик преподавания, приѐмов обучения чтению 

художественной литературы, чутко отзываясь на предлагаемые педагогической 

наукой инновации. 

Человек спрашивает, ищет ответ на вопрос – значит, думает. Искусству 

работы с вопросами мы, взрослые люди, можем и должны поучиться у ребенка, 

которого порой сами же иронично и снисходительно называем «Почемучка». 

Маленький человечек, задавая вопросы, развивается намного быстрее, чем мы 

взрослые. Не стесняясь задать «неуместные», «сумасшедшие» и тому подобные 

вопросы, он активно познает мир. А потом они приходят к нам на уроки, и мы 

―вдруг обнаруживаем‖, что вопросов дети либо задают мало, либо совсем не 

задают. И тогда уже мы себя спрашиваем: что же случилось? Придумываем 

интересные задания, применяем мотивационные приѐмы, развивающие у 

ребѐнка интерес к учѐбе, к чтению в частности, и т.п. 

Хочу привести примеры работы с текстом на уроках литературы. 

На уроках мы, учителя-словесники, много работаем с образами героев, 

персонажей, образами природы и т.д. По сути, мы учим детей описывать 

людей, явления и предметы. В жизни этот навык просто необходим, и мы 

знаем, что порой ребѐнок бледно и неинтересно пытается что-либо описать. 

Вместе выделяем те слова, которые помогли поэту усилить впечатления, 

подчеркнуть какие-то движения, передать и собственное отношение к героям и 

переживаемым ими чувствам: оценочные слова, эпитеты, сравнения.  
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У себя на уроках применяю таблицу, которая называется «Конструктор 

задач» рекомендации Л. С. Илюшина, доктора педагогических наук, она 

помогает ученикам с помощью «незаконченных предложений» конструировать 

вопросы по таксономии Блума. Потому что детям нужен некий шаблон, ведь 

составлять вопросы затрудняются даже взрослые люди, а большинство 

алгоритмов и памяток помогают реализовать принцип доступности. Каждая 

группа учащихся составляет и записывает вопросы на постере, на втором листе 

бумаги пишут ответы на вопросы, а затем меняются вопросами, находят на них 

ответы, сопоставляют с ответами предыдущей группы, оценивают свою работу. 

А вот задание, которое оставили ученики седьмого класса на уроке.  

Приведите два примера из текста, которые показывают, что людям стыдно 

за свои слова. Дети отвечают: Судя потому что, «в толпе произошло 

замешательство» и «наступила необыкновенная тишина». Можно понять, что 

люди ошиблись. Им стыдно, что без вины сделали невинного человека 

виноватым.  

Многие учителя-словесники сталкиваются с тем, что ученики боятся 

писать тексты. Страх письма вызван, как мне кажется, отсутствием навыка к 

ответственному высказыванию. Писать - значит брать на себя ответственность 

в двояком смысле развития самосознания и укрепления навыков 

самоорганизации. Поэтому надо использовать различные задания, 

способствующие развитию этих навыков и начинать надо от простого 

постепенно усложняя задания. 

На одном отдельном уроке невозможно проанализировать целое 

художественное произведение, поэтому выделяю законченный фрагмент, 

понятный школьникам, который оказывает эстетическое воздействие. Подбор 

текста осуществляю с учѐтом особенностей возрастной психологии, в 

соответствии с темой урока и объемом понятий. 

Широко использую работу с опорными словами, сочинения-миниатюры по 

картине, сочинения на заданную тему, сочинения по пословице, по аналогии с 

прочитанным, по наблюдениям учащихся, составление письма подруге или 

другу, сочинение по началу. Конечно, не все дети гуманитарии, но нет ничего 

невозможного. Описанные выше упражнения выполняются под моим 

руководством, при этом степень самостоятельности учащихся постоянно 

растет.  

Это помогает им быть успешными не только на уроках литературы, но и в 

жизни в целом. Развитие речи у учащихся процесс управляемый. А сочинение - 

это уникальное дидактическое средство развития, воспитания, обучения 

школьников, развития личности в целом. Для нас, несомненно, одно: обучение 

приемам работы над сочинениями разных видов способствует развитию 

самостоятельного мышления, тогда учащиеся отчетливо представляют 

структуру рассуждения, умеют приводить убедительные доказательства, 

располагать материал последовательно, связывая один аргумент с другим 
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Исходя из вышесказанного, можно сделать вывод, что наиболее 

результативными формами работы являются работа с текстом, составление 

вопросов и нахождение ответа на вопросы, написание эссе.  

Справедливо говорят, что знания не дают – знания берут, что ничему 

нельзя научить, можно только научиться. А помочь школьникам применять 

полученные знания и сформированные умения по русской литературе в 

практической деятельности – это одна из важнейших задач учителя-словесника. 
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«ТІЛ-ТАНЫМ» ТАҢДАУ КУРСЫ – ТҦЛҒАНЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУДЫҢ НЕГІЗІ 

 
Сулейменова А.Т., Әкімбекова Г.З. 

 

Н.Нҧрмақов атындағы мамандандырылған мектеп-интернаты,  

Қарағанды қаласы 

 

Елбасы Н. Ҽ. Назарбаев Қазақстан халқына арналған Жолдауында: 

«Бҽсекеге қабілетті дамыған мемлекет болу ҥшін біз сауаттылығы жоғары елге 

айналуымыз керек. Сондай-ақ балаларымыздың жалпы барлық жеткіншек 

ҧрпақтың функционалдық сауаттылығына зор кҿңіл бҿлу қажет. Балаларымыз 

қазіргі заманға бейімделген болуы ҥшін бҧл аса маңызды» деген болатын. [1,13-

б.] 

Білім беру мен тҽрбиелеуде заманауи ҧстанымдарды ҿзек еткен білім 

ордасы тҧлға қҧзыреттілігін дамытуды басты мақсат етіп, нҽтижелі жҧмыс 

жасап келеді. Мектептің даму стратегиясындағы «Қазақ тілі негізінде барлық 

пҽндерден мҥмкіндік деңгейінде білімді меңгерген, ҧлттық қҧндылықтарды 

ҽлемдік деңгейге шығаруға қабілетті тҧлға тҽрбиелеу» мақсатына сҽйкес, қазақ 

тілінің айқындаушы рҿлін орнықтыратын, жеке тҧлға бойында лингвистикалық 

сана қалыптастыруға, ҽлемді тҧтас, жҥйелі танудың доминанты – ана тілі 

екеніне саналы келуге кҿмектесетін «Тіл – таным» пҽні бағдарламасы 

оқушыларды жас ерекшелігіне сай оқытудың жҥйелілік жҽне коммуникативтік 

принциптері негізінде жасау қажеттілігі туындады. Осы негізде 

ҧйымдастырылған «Тіл-таным» таңдау пҽні ҧлттық рухы қазақ тілінде 

орныққан тҧлғаның бірнеше тілді меңгере отырып, рухани қҧндылықтарды 

ҽлемдік деңгейге шығару болып табылады. «Тіл-таным» таңдау пҽні курсын 

ҧйымдастыру арқылы ҽр оқушының даму деңгейі, білімі, қабілеттерінің 

дамуына жағдайлар жасалып, бҽсекеге қабілетті тҧлға қалыптасуына 
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мҥмкіндіктер туғызылады. Аталған таңдау пҽнінің мазмҧны қазіргі заманауи 

білім беруде аса маңызды мҽселелердің бірі – тҧлғаның функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыруды кҿздейді. [1, 6-б.] 

«Тіл-таным» таңдау пҽні курсы барысында оқушының тілдік санасын 

жетілдіре отырып, қазақ тілінің қҧдіретін таныту, туған ҿлкеге деген 

сҥйіспеншілігін қалыптастыру, біліктілігін жетілдіру маңызды рҿл атқарады. 

 «Тіл-таным» пҽні – қазақ тілінің ғылыми негіздерін ҥйретуді, тереңдетуді 

мақсат етпейді. Қазақ тілі пҽнінің қосымшасы да емес. «Тіл-таным» таңдау 

пҽнінің мақсаты- оқушының ҧлттық дҥниетанымын қалыптастырып, ғылым 

негіздерін қазақ тілінде меңгеріп, ҿзінің мақсат-мҧраттарына ана тілінің 

мҥмкіндігі арқылы қол жеткізетіндігіне сенімін қалыптастыру болып табылады. 

5-9- сыныптарға арналған «Тіл-таным» таңдау пҽнінің оқу бағдарламасы 5, 

6-сыныптар бойынша «Таным баспалдағы»; 7-сынып бойынша «Қазақ тілі - 

ҿнер тілі»; 8-сынып бойынша «Қазақ тілі – ғылым тілі»; 9-сынып бойынша 

«Қазақ тілі –- мемлекеттік қарым-қатынас тілі» курстары бойынша қҧрылып, 

аптасына 1 сағаттан оқытуды кҿздейді. 
 5-6-сыныптар 

 «Таным баспалдағы» курсы  
Мақсаты – «ана тілінде сөйлейміз, 

оқимыз, жазамыз, өз басымызды, үй-

ішімізді, ел-жұртты танимыз, өнер-білімді, 

мәдениетті меңгереміз» дегенді түсіндіріп, 

өзін танып, өзгені тани алатынына сенімін 

арттырып, оқушы санасына әсер ету. 

7-сынып 

«Қазақ тілі - өнер тілі» курсы 

Мақсаты - жеткіншектердің жалпы 

өнер туралы ұғымын кеңейтіп, жекелеген 

өнер түрлеріне қызығушылығын арттыра 

отырып, мәдени дүниетанымдық 

көзқарасын дамытып, лингвистикалық 

сананы тереңдетуге жағдай жасай 

отырып, біліктілігін орнықтыру. 

8-сынып 

«Қазақ тілі - ғылым тілі» курсы 

 Мақсаты - ғылыми танымды 

жетілдірудегі ана тілінің мүмкіндігін 

пайдалана отырып, ғылыми ұғымдар мен 

зерттеу әдістері жайлы ұғым-түсініктерін 

кеңейтіп, практикада қолдана алу үшін 

тұлғаның қажет біліктіліктерін жетілдіру 

арқылы түйінді құзыреттіліктерінің 

дамуына жағдай жасау. 

9-сынып 

«Қазақ тілі - мемлекеттік қарым-

қатынас тілі» курсы 

 Мақсаты - жеке тұлғаның 

практикалық қолданыста іскерлік тілдерін 

дамытып, әлемді тұтас, жүйелі танудың 

доминанты – мемлекеттік тіл екендігіне көз 

жеткізе отырып, коммуникативті 

құзыреттілігінің дамуына жағдай жасау. 

Бағдарлама қҧрылымы белгілі бір тақырыптар негізінде дҽрістер оқудан, 

практикалық сабақтар мен семинарлардан, экскурсиялардан, дҿңгелек ҥстел 

жҽне кҿрме ҿткізу сабақтарынан тҧрады. 

 8-9-сыныптарда ҿткізілетін сабақтар модульдік оқыту технологиясына 

негізделген. 

«Тіл-таным» таңдау пҽнінің мазмҧны тҧлғаның ҽлеуметтенуіне қызмет 

етеді. Курс барысында жеке тҧлға Блум таксономиясына негізделген 

тапсырмалар жҥйесінде жҧмыс жасау арқылы зерттеуші ретінде сезініп, ҿзін-ҿзі 

ҥздіксіз дамытуына мҥмкіндік береді, тапсырмалар негізінде оқушының 

интеллектуалдық жҽне практикалық біліктілігі қалыптасады, дамиды. 

Сҿзіміздің дҽлелі ретінде 6-сыныпта «Қазақ тілі – тҥрік, француз тілін меңгеру 

негізі» тақырыбындағы сабақта оқушыларға ҧсынылатын тапсырмалар жҥйесі: 
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1-тапсырма:Тҥрік тілі, француз тілі туралы білетін ҧғымдарыңды жаз. 

 
 

2-тапсырма: Тҥрік немесе француз тілінің қажеттілігі туралы ойыңды 

жинақта. 
Қандай мамандықты игергенде? Не мақсатпен? 

  

 

3-тапсырма:Тҥрік, француз елі жайлы білетін мҽліметтеріңді сызба 

тҥрінде кҿрсет. 

4-тапсырма:Тҥрік, француз тілдеріндегі мектепке қатысты сҿздерден 

сҿздік ҽзірле. 

5-тапсырма:Тҥрік, француз елінің ҧлы ойшылдары жҽне олар айтқан 

ҧлағатты сҿздер негізінде слайд-шоу ҽзірлеп, тҧсаукесер жаса. 

6-тапсырма: «Мен Стамбул немесе Париж қаласындамын» тақырыбында 

ҿзіңнің саяхатыңның жоспарын ҽзірле. Саяхат барысында ҿзің тҥйген тіл 

қажеттілігі туралы ҿз пайымыңды білдір.  

 

 

Тапсырмаларды орындау барысында оқушы шығармашылық жҧмыстарын 

ҥлгі ретінде ҧсынсақ. [1,25-б.] 

Тапсырмалар бойынша оқушының білім-білік дағдысы арнаулы 

критерийлерге негізделіп қҧрылған дескрипторлар арқылы бағаланады. [1,72-б.] 

Қорытындылай келе, 5-9-сынып оқушыларына арналып, жҥйелі тҥрде 

ақиқат дҥниені, ҿмірді танып білуге бағыттайтын вариативті курс «Тіл-таным» 

бағдарламасы қазіргі ҽлеуметтік сҧранымға сай зерттеушілік-шығармашылық 

қабілеті жоғары, ҿзіндік сыни кҿзқарасы қалыптасқан қҧзыретті тҧлға 

даярлауға мҥмкіндік туғызады. 

 

Түрік тілі Француз тілі 
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1. Вариативті курс бағдарламасын қҧрастыру бойынша ҽдістемелік нҧсқаулық. –
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БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

ИНФОРМАТИКА САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ АРТТЫРУ 

 
Сулейменова Гульмира Балтиновна 

 

Әлихан Бӛкейхан атындағы №76 ЖББОМ 

Қарағанды қаласы 

 

Білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында қазіргі кезде Қазақстан 

ҧстаздарының алдына қойылған міндеттердің бірі: бҽсекеге қабілетті, алған 

білімін ҿмірде қолдана алатын қҧзырлы тҧлғаны қалыптастыру. Ол ҥшін 

баланы субъект ретінде қарап, оқу ісіне ҿзінше қызықтыратын, оған қабілетін 

арттыратын жағдай тудыратын орта керек. Бҧл мақсатқа жету оқушының ҿзі 

арқылы іске асады. Мҧғалім-бағыт беруші, ҧйымдастырушы. Бҧл орайда 

оқушының функционалдық сауаттылығын арттыру қажеттілігі туындайды. 

Жалпы функциональдық сауаттылық деген ҧғымды таратып айтар болсақ, 

адамдардың (жеке тҧлғаның) ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық 

қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін 

базалық факторы. Яғни бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына қарай 

ілесіп отыруы. Сонымен, функциональдық сауаттылық адамның мамандығына, 

жасына қарамастан ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Мҧндағы басшылыққа 

алынатын функциональдық сапалар: белсенділік, шығармашылық тҧрғыда 

ойлау, шешім қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, т.б. 

яғни, жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан республикасының зияткерлік, 

дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның 

физикалық қҧбылмалы ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім 

алудағы қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады.  

 Жаңаша оқыту технологияларын ҽр сабақта тиімді пайдалану арқылы 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын артады. Нҽтижесінде жаңа 

оқушы: 

 Ойын еркін айта алады; 

 Ақыл ойы жетілген; 

 Топ алдында белсенділік кҿрсетеді (лидер); 

 Тіл байлығы жетілген; 

 Жан-жақты; 

 Ҥш тҥрлі тілді жетік меңгерген; 
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 Ақпараттық технологияларды жетік меңгерген. 

Білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында информатика сабағында 

тҿменде келтірілген белсенді оқу ҽдістерін жиі қолданамын. 

«БББ» кестесінің алғашқы екі кестесін, яғни «не білемін», «не білгім 

келедіні» оқушылар жаңа тақырып басталмас бҧрын толтырады. Жаңа білімнің 

маған берер пайдасы қандай болмақ деген сҧрақтарға жауап беруге ҧмтылады. 

«Серпілген сауалдар» 

Тақырыптың тҥсіну деңгейін арттыруға жҽне талқылау дағдыларын 

дамытуға қол жеткізу ҥшін сыныптағы оқушылардың арасында сҧрақтарды 

лақтырып, ҿткен жҽне жаңа сабақтарды пысықтауда қолданылады. 

Ойлан, жұптас, бөліс – оқушыларға қандай да болмасын сҧрақ, тапсырма 

берілгеннен кейін оларды тыңғылықты орындауға бағытталған тҽсіл. Тақтада 

сҧрақ, тапсырма жазылғаннан кейін ҽрбір оқушы жекеше ҿз ойлары мен пікірін 

берілген уақыт ішінде (2-3 минут) қағазға тҥсіреді. Содан кейін оқушы 

жҧбымен жазғанын 3 – 4 минут талқылайды, пікірлеседі.  

Кластерлер (жүзімнің шоқтары деген мағынада). Идеялар мен 

ақпараттардың арасындағы байланыстарды айқындауға арналған жазба 

кестелер. Негізгі тақырып немесе тірек тақтаның ортасындағы шеңберге 

жазылады да, одан туындаған тақырыпшалар оның жан-жағына жазылып, 

шеңберленеді, оқушылар оларды бір-біріне қосады да, ҿзара байланыстыру 

туралы ҽңгімелейді. Мысалы: 

«3 минуттық эссе жазу» – оқушылардың тақырып бойынша ҿз ойларын 

қағазға тҥсіруді талап ететін тҽсіл. Оқушылар берілген уақыт аумағында (5-7 

минут) тоқтамай жазуы керек. 

Сабақтың негізгі бҿлімінде мҧғалім оқушыларға білім алудың белсенді 

тҽсілдерін ҧсынып, олардың ҿздігінен жаңа мҽліметті жан – жақта қарастырып, 

зерттеп, игеруіне мҥдделі. Оқушылар жекелей, жҧппен, топпен жаңа 

ақпаратпен танысып, ол туралы ҿзіндік пікір қалыптастырады. 

«Джигсо» ҽдісінің артықшылығы – топта жҧмыс істеуге арналған 

қҧрылым ҧсынып, сҿйлеу жҽне тыңдау дағдыларын дамытуды қамтамасыз 

ететіндігі. 

 Ыстық орындық - Бір оқушы алға шығып ҿз пікірін айтып жҽне тақырып 

бойынша сҧрақтарға жауап береді. Сҧрақты анағҧрлым мазмҧнды қылу ҥшін, 

оқушылар белгілі бір пікір бойынша бірлесіп алға шығып сҿйлей алады [2]. 

Білім берудің басым бағыттарының бірі оқушылардың компьютерлік 

сауаттылығын қалыптастыру болып табылады. Оқушылардың компьютерлік 

дағдылар мен қҧзыреттіліктерді меңгеруі, бір жағынан, уақыт талабы болса, 

екінші жағынан, бҧл талап ақпараттық технологиялардың ҿзге оқу пҽндерін 

оқытудың тиімді қҧралы ретінде қолданылып, ҽртҥрлі білім беру салаларымен 

байланыстыруға арналған ресурстар мен техникалық қҧралдар ҧсынуына 

байланысты туындап отыр 

Блум таксономиясының негізінде жеке тҧлғаның креативтілігі, 

шығармашылық дербестілігін қалыптастырады. Осы шығармашылық деңгейге 
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жету ҥшін американдық ғалым Б.Блумның бір ізбен реттелген мақсаттар 

жҥйесін сабағымда пайдалануды жҿн кҿрдім. 

 
 Сабақтың тақырыбы: Графикалық нысандарды жҽне кҿркем жазуды кірістіру 

Жалпы оқу мақсатттары: Графикалық мҥмкіндіктермен жҧмыс жасай біледі жҽне 

фигураларды кірістіріп пішімдейді.  

Сілтеме: В. Вьюшкова Информатика 6 сынып оқулығы. 

Оқу нәтижесі: Барлығы: Word графиктік объектілерді енгізеді 

Кҿпшілігі: WordArt-пен жҧмыс жасап ҥйренеді 

Кейбірі: Фигураларды кірістіріп, пішімдейді 

Негізгі идеялар: Оқушылардың жас жҽне психо-физиологиялық 

ерекшеліктеріне сай білім беру 

Қолданылатын 

материалдар: 

Интерактивті тақта арқылы флипчарт, «Bilimland.kz» сайты, 

жҧмыс дҽптері, деңгейлік тапсырмалар 

Оқыту формасы, 

технологиясы, әдістері: 

АКТ, СТО, диалогтік оқыту, жҧптық, топтық жҧмыс, Блум 

таксономиясы, деңгейлік тапсырмалар. 

Сабақ кезеңдері Мҧғалімнің іс-әрекеті Оқушының іс-әрекеті 

Психологиялық  

дайындық 

Оқушыларды топқа ҥшбҧрыш, 

тҿртбҧрыш жҽне шеңбер 

фигуралары арқылы бҿледі. 

Топтарға «суреттер», 

«фигуралар» жҽне «кҿркем 

жазулар» деп ат береді. 

Сынып топқа бҿлінеді. «Шаттық 

шеңбері» арқылы ынтымақтастық 

атмосферасы қалыптасады. 

Оқушылар бір-біріне сҽттілік тілейді 

 Топ ережесін қҧрады. Топ басшысы 

анықталады, бағалау парағын 

толтырады (критерий бойынша). 

І. Білу  1.Кім жылдам?ойыны /ҥй 

тапсырмасы бойынша сҧрақ-

жауап 

2.Сәйкестікті табу (MS Word 

бағдарламасындағы батырмалар 

жҽне оның қызметін 

сҽйкестендіру) 

Сынып оқушылары сҧрақтарға 

жауап береді.  

«Сҽйкестікті тап» тапсырмасында 

оқушылар интерактивті тақтада 

орындайды. 

ІІ.Тҥсіну  Жаңа сабақтың тақырыбын 

оқушылармен пікірлесе «4 сурет 

1 сҿз» арқылы анықтайды. 

 Мҧғалім оқушыларға «Білемін. 

Білгім келеді. Білдім» кестесін 

ҧсынады. 

Жаңа тақырыптың ҽр абзацын 

топтарға бҿліп береді. Топтар 

оқып, жҧбымен, тобымен 

талқылап, ойларын постерге 

тҥсіреді. / топтық жҧмыс 

«Ойлан жҧптас талқыла» 

Оқушылар табыс критерийлерін 

ҿздері анықтайды. Мақсат қояды. 

Оқушылар «Білемін. Білгім келеді. 

Білдім» кестесіндегі «Білемін», 

«Білгім келеді» бҿлімдерін 

толтырады. 

Оқушылар жҧбымен, тобымен 

талқылап, постер қҧрады, топ 

басшысы қорғайды 

Топтар «Бағдаршам» арқылы 

бағалайды 

ІІІ. Қолдану  Деңгейлік тапсырмалар береді.  

А деңгейі. Жҧмбақтарды Word 

бағдарламасында жазып 

пішімдеу. Жҧмбақтың шешуінің 

суретін Word коллекциясынан 

енгізу. 

В деңгейі.«Қҧттықтау» ашық 

Оқушылар деңгейлік тапсырмалар 

орындайды. Топ басшылары бағалау 

критерийлері арқылы бағалайды. 

Табыс критерийі: 

- Бағдарламамен жҧмыс істей 

білуі; 

- Мҽтінді сауатты жаза білуі; 
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Қорыта айтқанда, білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында 

бағдарламаның мҽні, баланың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру. 

Оқушы ҿзінің мектеп қабырғасында алған білімін ҿмірінде пайдалана білуі 

керек. Сол ҥшін де бҧл бағдарламаның негізі «Ҿмірмен байланыс» ҧғымына 

қҧрылған. Ҥйренгеніміз де, ҥйренеріміз де кҿп Ҥнді халқының тарихи тҧлғасы 

Махатма Гандидің «Егер сен болашақтағы ҿзгерісті байқағың келсе, сол 

ҿзгерісті уақытында жаса» деген ілімін негізге ала отырып, жаңартылған оқу 

бағдарламасы оқушы бойындағы қабілетті жетілдіріп, оқушыларды болашаққа 

жетелейді. 
Әдебиеттер 

1.Оразахынова Н., Кенжебаева Г. М. – «Оқушылардың функционалдық сауаттылығын 
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РОЛЬ РОБОТОТЕХНИКИ В ФОРМИРОВАНИИ 

ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ  

 
Тажибаева Д.А.  

 

КГУ «Первый Темиртауский классический лицей» акимата города Темиртау 

Город Темиртау, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

Переход к постиндустриальному информационному обществу в условиях 

обновленного содержания образования, требует не только применения новых 

хатын (открытка) жасау. 

Суреттерді файлдан кірістіру 

жҽне WordArt жазуын қолдану. 

С деңгейі. Автофигуралар 

арқылы сурет салу. 

- Ақпаратпен жҧмыс істей 

білуі; 

- Қҧжаттың безендірілуі. 

Сергіту сәті.  Кҿзге арналған жаттығулар 

жасау. 

Логикалық сҧрақтар береді. 

Оқушылар кҿзге арналған 

жаттығулар жасайды. 

Логикалық сҧрақтарға жауап береді. 

ІҤ. Талдау Топтар 

«Bilimland.kz»сайтындағы 

жаттығуларды талдап 

орындайды. 

Жҧптар бірін-бірі тексереді. 

Нҽтижесін интерактивті тақтадағы 

жауаппен салыстырады. 

Ҥ.Жинақтау «Венн диаграммасы» ҿткен 

тақырып пен жаңа тақырыптың 

ерекшелігі мен ҧқсастығын 

жазғызады.  

«Венн диаграммасы» арқылы 

арқылы «кесте» жҽне «графиктік 

объект» ерекшеліктері мен 

ҧқсастықтарын жазады. 

ҤІ.Бағалау Топ басшылары бағалау 

парағын толтырады. Мҧғалім 

қорытынды бағалауын айтады. 

Жҧптарын бағалайды.  

Топбасшылары бағалау парағын 

толтырады. 

VІІ. Ҥйге 

тапсырма  

25 параграф оқу. 22 наурыз 

кҥніне арнап қҧттықтау ашық 

хатын жасау 

Оқушылар ҥй тапсырмасын 

кҥнделікке жазып алады.  

VIІI. Рефлексия Кері байланыс «2 жҧлдыз 1 

тілек». 

Ҽр топтан оқушылар бір-біріне «2 

тілек, 1 ҧсыныс» айтады. 
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информационных технологий на уроках преподавателем, но и применения 

новых технологий и механизмов обучения, что, несомненно, зависит от 

активности, способности инновационно мыслить, новаторства преподавателей. 

Подготовка таких специалистов в системе образования, в соответствии с 

Посланием Президента РК, является приоритетной задачей современной 

системы образования. В Послании Президента Республики Казахстан 

Н.Назарбаева народу Казахстана от 27 января 2012 года «Социально-

экономическая модернизация - главный вектор развития Казахстана» отмечено: 

«Образование должно давать не только знания, но и умения их использовать в 

процессе социальной адаптации». В связи с этим Главой государства указана 

необходимость дальнейшего развития функциональной грамотности 

школьников. 

В настоящее время в Казахстане активно стало развиваться такое 

инновационное направление, как робототехника. Понимая всю важность этого 

направления как уникального образовательного компонента, способствующего 

становлению и развитию нового общества и интеллектуального потенциала 

будущих строителей экономики Республики Казахстан, нужно максимально 

эффективно организовать этот процесс. 

Благодаря изучению цикла робототехники как компонента 

дополнительного образования, могут быть достигнуты следующие результаты: 

– школьники научатся создавать экспериментальные установки и 

компьютерные модели, также с возможной привязкой к изучению физических 

явлений или химических процессов и др.  

Например, с помощью методического обеспечения с официального сайта 

Лего, можно наглядно изучать процессы, касающиеся вопросов передачи и 

генерации энергии, тепла и температуры, силы и движения, а также света. 

Учащиеся смогут фиксировать и анализировать результаты экспериментов в 

реальном режиме времени [3]. 

У учащихся 

– повысится уровень информационной компетентности обучаемых;  

– разовьется критическое, логическое мышление. 

Школьники овладеют различными методами познания, в том числе 

естественно-научными методами познания, научатся проводить эксперименты, 

обрабатывать результаты и делать выводы; а также программировать в 

различных средах программирования, выбор которого зависит от возраста 

обучаемого. Программное обеспечение представлено в таблице 1. 

 

Таблица1 - Сравнение программного обеспечения[2] 

Название 

среды  

Достоинства  Недостатки  Область применения  

Визуальные среды программирования  
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NXT-G  Простота использования. 

Наглядность.  

Сложность 

определения 

переменных. 

Громоздкость 

программ.  

Создание несложных 

программ управления 

роботом. Подходит 

для младшей и 

средней школы.  

Microsoft 

Robotics  

Подходит для 

высокоуровневого 

программирования. Включает 

симулятор, что позволяет 

тестировать программы без 

реального 

робототехнического набора. 

Поддерживает управление 

различными роботами, в 

частности – Lego NXT.  

Сложность 

определения 

переменных. 

Громоздкость 

программ. 

Невозможность 

загрузить 

программу в память 

робота (связь 

только по каналу 

Bluetooth)/  

Данный продукт 

предназначен для 

академической, 

любительской или 

коммерческой 

разработки.  

Trik Studio  Включает симулятор, что 

позволяет тестировать 

программы без реального 

робототехнического набора.  

Громоздкость 

программ.  

Ориентирована под 

конкретного 

робота. Не 

поддерживает 

управление Lego.  

Предназначен для 

обучения 

программированию 

роботов компании 

Trik.  

Текстовые среды программирования  

RobotC  Он основан на языке 

программирования С(СИ) и 

обладает простой в 

использовании средой 

разработки  

Распространение 

программы: платная.  

Предоставляет 

широкий спектр 

бесплатных уроков. 

Для любого возраста.  

BricxCC  Удобный интерфейс. 

Комбинирование 

низкоуровневых и 

высокоуровневых команд. 

Точность управления.  

Ошибки во 

внутреннем коде 

программы.  

Менее распространѐн 

из-за отсутствия 

визуализации.  

Arduino  Поддержка языка NXC. 

Точность управления 

микроконтроллером.  

Ориентирован на 

платформу Arduino. 

Не поддерживает 

Lego.  

Необходимо знать 

основы 

микроэлектроники 

для успешного 

освоения 

программирования.  

Программирование 

роботов на базе 

Arduino.  
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Однако существуют проблемы, решение которых, на мой взгляд, в 

значительной степени может повысить эффективность обучения 

робототехнике. В настоящий момент рынок образовательных услуг области 

робототехники можно с большой степенью уверенности назвать стихийным. 

Обозначим некоторые из них. 

1) Поскольку дополнительное образование не предусматривает повторного 

изучения материала, полученного в компоненте основного, а лишь дополняет 

новыми знаниями, вырисовывается новая проблема того, что преподаватели 

дополнительного образования тратят более 50% учебного времени на 

восполнение того, что не было изучено, или на исправление того, что было не 

освоено детьми, что непосредственно отнимает время и тормозит изучение 

дополнительного компонента. Примером может послужить изучение 

программирования для решения задач робототехники, что естественно 

потребует и предусматривает заведомо знание школьником алгоритмов 

составления программы, типов алгоритмов, типы данных, и других тем 

информатики. Нужен конечный результат для каждой ступени обучения. 

2) У большинства детей отсутствуют навыки абстрактного мышления, 

которые просто необходимы для конструирования и программирования 

роботов. Поэтому нужно больше внимания уделять программам моделирования 

при изучении других дисциплин, например на уроках черчения в старших 

классах изучать и рисовать в программе AutoCad, 3dMax. 

3) Cуществует только односторонняя связь между учителями основного и 

дополнительного образования. То есть учителя дополнительного образования 

используют элементы основного образования – физики, математики и т.д в 

робототехнике, а обратной связи нет. Учителя не взаимодействуют с 

преподавателями дополнительного образования по вопросам использования 

элементов робототехники в школьной программе обязательных дисциплин. 

4) Отсутствует сквозное изучение робототехники во всех регионах 

Казахстана, поскольку изучение робототехники осуществляется на 

дорогостоящих наборах зарубежного производства.  

Эти проблемы обостряются отсутствием методической базы для развития 

робототехники в Казахстане, что затрудняет изучение робототехники самими 

учителями. 

Рассмотрев все проблемы в области изучения робототехники, предлагаю 

следующие возможные решения: 

- уделять необходимое внимание на курсах повышения квалификации 

эффективному взаимодействию учителей обязательного и дополнительного 

компонента; 

- производить собственное оборудование для изучения робототехники; 

- разработать методическое обеспечение; 

- развивать навыки абстрактного мышления у детей с раннего возраста, 

применяя различные программы моделирования.  
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Таким образом, можно сделать вывод, что изучение робототехники 

позволит повысить уровень мотивации к обучению, проектную деятельность, 

исследовательскую активность школьников.  
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МЕДИА-АҚПАРАТТАҒЫ МАҒЫНАЛЫ МАЗМҦНДЫ ОҚУШЫЛАРҒА 

СҦРЫПТАП БЕРУДІҢ ЖОЛДАРЫ 

 
Талюкенова А.М., Хамзина Г.С., Акедилова Н.К. 

 

Қарағанды медицина колледжі 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Ҽлемде соңғы жылдары болып жатқан ғаламдық ҿзгерістер тҧрғысынан 

алғанда заманауи IT-технологияның кҿмегімен ҽлеуметтік ҥдерістерді тиімді 

реттеудің мҥмкіндігіне қатысты адамзат иллюзиясы сейіле тҥсуде. Ақпараттық 

ресурстар мен технологиялар қалай қарқынды дамыса, шынайылықты дҧрыс 

қабылдаудағы «бҧқаралық медиа-тҧтынушының» қабілеті де соншама арта 

тҥседі дегенге кҥдік туғызатын бірнеше дҽлелді себептер де табылды. 

Танымдық мҥмкіндіктерді тек техникалық тҧрғыдан ҧлғайтудың танымдық 

қабілеттің автоматты тҥрде дамуына кепілдік бола алмайтындығын балаша 

ойласақ та мойындай аламыз. Сондай-ақ кҿптеген ақпараттық ағындардың ҽсері 

шынайылықты қабылдауды қиындата тҥсетіні жҽне ҽлеуметтік танымның 

практикалық бағытталуына кедергі келтіретіні бірнеше деректерден белгілі. 

Қазіргі кезде медиа-тҧтыну мҽдениетін дамытудың маңыздылығын қоғамдық 

сезіну ақпараттық желілер мен технологиялардың хаосты дамуынан туындаған 

нақты қауіп-қатер деңгейінен ҽлдеқайда тҿмен болып отыр. 

Мҧны тікелей жҥзін кҿріп, кездесу арқылы достасудың орнына ҽлеуметтік 

желі арқылы бірден жҥздеген қҧрбыластарымен байланысқа шығуды дҧрыс 

санайтын оқушылармен жҥргізілген сауалнама нҽтижелері де растай алады. Ҿз 

ҿмірлерін «ВКонтакте», «Мой мир», «Сыныптастар», «Twitter», «FaceBook» 

сайттарынсыз қызықсыз сезінетін жасҿспірімдерді былай қойғанда ҿзіндік жеке 

парақтарын ашып алған бастауыш сынып оқушылары да жеткілікті. Керекті-

керексіз ақпараттардан хабардар болу арқылы ҿзін заман талабына сай ҿмір 

сҥрудемін дейтін оқушыларды ҽлеуметтік желіде не кҥтіп тҧрғандығына талдау 

жасалды. Болуы мҥмкін қауіп-қатердің сан қырлы, ҽрі кҿптігіне орай олардың 

тек негізгілеріне тоқталайық. Бҧлар кҿбіне жасҿспірімдердің ҿзін тҧлға ретінде 

танытуға деген талпынысынан, барша ҽлемге ҿзінің ҿзгешелігін кҿрсету 

http://www.proghouse.ru/article-box/26
https://infourok.ru/vnedrenie_robototehniki_v_obrazovatelnoe_prostranstvo_shkoly-365111.htm
https://infourok.ru/vnedrenie_robototehniki_v_obrazovatelnoe_prostranstvo_shkoly-365111.htm
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ниетінен, осы ісіне басқалардың кҿзқарасын білуге тырысуынан болады. Жеке 

басына қатысты мҽліметті жауапсыз таратуы, кез келген адамды достар 

санатына қосуы, т.б. іс-ҽрекеттердің ақыр соңы – кибер-қылмыскерлердің 

тҧзағына ҽкеліп тҥсіреді [1]. 

Осы ақпараттарды кибер-қылмыскерлер ҿздерінің жымысқы мақсатына 

қол жеткізу ҥшін шебер қолданады, мысалға: 

- алдап-арбауға: ҿзінің кҿңіл-кҥйін, сезімін жҽне ҧнататын дҥниелерін 

білдірген жасҿспірім оның жеке басының ерекшелігін терең танып-білуге, оны 

оңай жетекке алудың тиімді тҽсілдерін табуға мҥмкіндік береді; 

- масқаралауға: кез келген арам пиғылды адам жасҿспірімді келемеждеп, 

арсыз жалған мҽліметтерді жазып қалдыруы, кҿпшілікке таратып жіберуі 

мҥмкін; мҧндай жағдаяттан жасҿспірім ҿзіне есеңгірететіндей психикалық 

соққы алады, мҧның соңы кейде суицидке апарып соғады; 

- қорқытуға, ҿшігуге: интернетке суретін монтаждап, бҧрмалап салып қою, 

агрессиялық сипатта қыр соңынан қалмай, қауіп-қатерге ҧрындырумен ҥркіту, 

масқаралау, бопсалау жҽне т.б. [2]. 

Сондай-ақ ең кҿп тараған ақпараттардың қатарында жасҿспірімдерді 

жыныстық қатынасқа мҽжбҥрлеп пайдалану, есірткіні насихаттау мен тарату, 

жасҿспірімдерге кҥш кҿрсету сценасын кҿрсету, нҽсілдік, ҧлттық, діни 

ҿшпенділікті тҧтату, тоталитарлық сектаны насихаттауды атай аламыз [3]. 

Осындай сауалнамалық мҽліметтерді талдаудың қорытындысынан білдік:  

- ҽлеуметтік желі жасҿспірімдер ҥшін пайдасы мен зиянының ҥлесі 

айтарлықтай алшақтығына қарамастан аса мҽнді; 

- ҽлеуметтік желінің кең таралуының теріс жақтарының бірі – 

оқушылардың психологиялық тҽуелділікке ҧрынуы; 

- ҿзі туралы шынайы мҽліметтерді таратушылар ҿз бастарына қорқытулар 

мен қауіп-қатерлер тауып алады; 

- ҿзі ортасынан, бірге жҥрген қҧрбылары мен отбасынан қолдау 

таппағандықтан басқа ортадан таныс іздегендердің шын дос табуы ҿте сирек, 

бҧл ҽсіресе уақыттың босқа кетуіне ҽкеледі. 

Осы аталған ескертулер оқушылар мен ата-аналарға интернет арқылы тіл 

қатысудың тҽуелділігі жҽйлі ескертіп, ҽлеуметтік желіні қауіпсіз пайдалану 

жҽйлі ҧсыныстар жасақтауға мҥмкіндік беруге тиісті.  

Оқушы жастар арасындағы осындай келеңсіздіктерді болдырмау ҥшін осы 

бағыттағы іс-шараларды жҥйелі тҥрде, ҥйлестіре ҧйымдастыру қажеттігі 

туындауда. Медиа-ақпаратты саналы тҧтыну ҥшін оқушыларға қажетті мінез-

қҧлық пен іс-ҽрекеттер дағдысын меңгертіп, ҽлеуметтік қҧзыреттіліктерді 

қалыптастыруға бағытталған тҥзету-дамытушы іс-ҽрекеттер кешенін ҧсынамыз. 

Мҧнда ҽркімнің жеке басының ерекшеліктері, осы мҽселеге қатысты білімі мен 

бейімділігінің, техникалық қҧзыреттілігінің, ақпараттық сауаттылығының, 

танымдық стилі мен ынта-ниеттерінің ҽртҥрлі деңгейге болуы ескерілген. Бҧл 

іс-шаралар бірінен кейін бірі кезегімен атқарылатын ҥш кезеңмен орындалуы 

керек, ҿйткені кезеңнің реттілігіне қарай жҥктелетін міндет те біртіндеп 

кҥрделене тҥседі. Жалпы білім беретін орта мектеп жағдайында оқушылардың 
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жас ерекшелігінің ҽртҥрлі болуына байланысты бҧл кешенді бағдарламалық 

жҧмыстың орындау мерзімі де тҥрліше болуы мҥмкін. 

I-кезең. Оқушылардың медиа-ақпараттың мазмұнын саналы бағалау 

мәдениетінің мән-мағынасын өзектілендіру. 

1. Медиа-ақпаратты қабылдаушының ҿзін танып-білуі жҽне басқаға 

таныстыру шеберлігі. 

2. Адам ҿміріндегі медиа-ақпараттың маңызы. 

3. Медиа-ақпараттардағы қҧндылықтарға тҧшыну. 

4. Медиа-хаоста таңдау жасаудың кҥрделілігі. 

5. Медиа-кеңістікте ҿзінің басқаларға ҧқсастығын танып-білу. 

Ҽркім ҿзінің медиа-ақпаратты қабылдау стилі мен деңгейін мына 

параметрлермен айқындайды:  

- ақпараттарды қабылдаудың сындарлылығы; 

- медиа-ақпаратты тҧтынуды жоспарлау мен ҧйымдастырудағы ҿзіндік 

бағалау; 

- медиа-ақпаратты тҧтыну жҽне одан кейінгі нҽтижені ой елегінен ҿткізуді 

ерікті бағалау. 

Ресми емес жіктеуде (ҧқсастықтарына қарай бҿлектеуде) ҿзінің орнын 

анықтап алғаннан кейін бір немесе бірнеше топтарға қалайша жақын 

болатындығы негізделеді. Осыдан кейін талданатын мҽселелер: 

- медиа-кеңістіктегі ҿзінің рҿліне, ҧстанымына қанағаттанушылығы; 

- ақпарат кҿздеріне таңдау жасау кезіндегі ҿзіндік қағидасының 

басқалардың мақсатына, ҿмірлік жоспары мен ҧмтылыстарына сҽйкестігі; 

- қажеттілік болған жағдайда медиа-ақпаратты тҧтынудағы жеке стилін 

ҿзгертуге шешім қабылдауы [4]. 

II-кезең. Оқушылардың медиа-ақпараттың мазмұнын саналы бағалау 

мәдениетін дамыту траекториясын жобалау. 

1. Медиа-ҿнімді жасаушы мен тҧтынушы мақсат-мҥдделерінің тоғысуы. 

2. Медиа-ҿнімге қатысты дҧрыс шешімді айқындау. 

3. Медиа-ҿнердегі ерекше ҿзгешеліктер. 

4. Сыртқы ынталандыру мен ішкі дауыс. 

5. Базалық қҧндылықтарды сақтау. 

Медиа-ақпаратты жасаушы мен тҧтынушы ешбір жағдайда елеусіз қалып, 

мҽнін жоғалтуға тиісті емес жалпыадамзаттық қҧндылықтарды сезінуге жҽне 

бекітуге арналған бҧл топтық пікірталаста БАҚ-ның асыл мҧраны қаншалықты 

қолдайтындығы немесе таптайтындығы айқындалады. «Бҧқаралық медиа 

ҿкілдері» тобы «сҿз бостандығы» аталатын қҧндылыққа басымдылық беріп, 

заманауи телеарналар, газеттер мен басқа да ақпарат кҿздерінің нақты 

мысалында «базалық қҧндылықтарды» қалай қолдай алатындығын дҽлелдеуге 

тиісті. «Бақылау-тексеруші ҧйымдар» тобы аталған жҽне басқа БАҚ кей 

жағдайларда «базалық қҧндылықтарды» қадір-қасиеттен жҧрдай етіп 

жататындығын кҿрсетіп, оны қҧрметтеу керектігіне кҥмҽн туғызып, медиа-

тҧтынушыға басқа балама кҿзқарас ҧсынуы керек. «Сарапшылар» тобы базалық 

қҧндылықтардың қоғам ҿміріндегі рҿліне балама ҧстанымды жалпылауға 
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тырысып, ҿзара ортақ шешімге келуге шақыруы қажет. Ақыр соңында егерде 

БАҚ ҽсерінен базалық қҧндылықтар жоғалатын болса, онда қоғамды не кҥтіп 

тҧрғандығына талдау жасалады [5]. 

III-кезең. Оқушылардың медиа-ақпаратты саналы бағамдайтын жеке 

стратегиясын жетілдіру. 

1. Медиа-тҧтынудың сценарийлері. 

2. Ақиқаттың шекарасын анықтау. 

3. Мҽн-мағынаны бірден қармау. 

4. Ақпаратты стимулдан (ынталандырудан) ажырата білу. 

5. Медиа-тҧтынушының моделі. 

Бҧл бағытта атқарылатын жҧмысқа медиа-тҧтыну саласына қатысты ҽлі де 

жетіспей жатқан қандай білім мен бейімділікті дамыту қажет екендігін анықтау, 

соған барынша дайындала тҥсу қажеттігін мойындау жатады. Жҧмыс екі 

бағытта жҥргізіледі. Бір жағынан, «қорғаныс шекпені» ҧғымын ашу барысында 

оқушылар ҿздерінің бойында қалыптасқан медиа-тҧтынушынының уақыты мен 

қажыр-қайратын шығындайтын кез келген тҥрдегі зиянкес, қажетсіз ақпараттан 

қорғаудың тҽсілдері мен қҧралдары туралы ҧғымдарын жинақтап, жҥйелейтін 

болады. Екінші жағынан, «ізденіс шекпені» ҧғымы арқылы заманауи медиа-

кеңістіктен аса мҽнді, ҿзекті, сҧранысқа ие ақпараттарды іздестіру тҽсілдері мен 

қҧралдары туралы ҧғымдарды жҥйелі тҥрде анықтаған болып шығады. Ҽрбір 

топтың міндетіне заманауи медиа-тҧтынушының қорғаныс жҽне ізденіс 

экипировкасын қҧрайтын қажетті элементтерді неғҧрлым кҿбірек табу жатады. 

Педагог ҿз кезегінде бҧл элементтерді метафоралық тҥрде беруге 

болатындығын айтса, онда оқушылар мысалға, кез келген тҥрдегі ақпараттық 

қоқысты анықтауға кҿмектесетін «спамоқорғаныс кҿзілдірігін» немесе қандай 

да бір мҽселеге қатысты шынайы қҧнды жҽне қолжетімді ақпаратты іздестіру 

бағытын жедел айқындауға септігі тиетін «медиакомпасты» жасақтайтын 

болады. Пікірлесу соңына қарай оқушылар бір-бірімен аталған білім мен 

бейімділікті меңгеру тҽжірибесімен жҽне оны ҽрі қарай жетілдіру 

жоспарларымен бҿліседі [6]. Бҧл кезде сын тҧрғысынан ойлау 

технологиясының «Білемін-білдім-білгім келеді» стратегиясын қолдану 

ҧсынылады. 

Осы ақпараттар медиа-кеңістіктің ешбір бақылаусыз кең етек жайған 

кезеңінде санасыз медиа-тҧтынудың барлық зардаптарын сезінуге 

ынталандырады. Бҧл кешенді бағдарламалық жҧмыстың нҽтижесінде оқушылар 

ҽртҥрлі ақпарат кҿздерінен толассыз ағылып келіп жатқан материалдарды 

сҧрыптап таңдай алуға жҽне саналы, сыни кҿзбен қабылдауға ҥйренуге тиісті, 

осылайша ҿзіндік медиа-кеңістікті тиімділендіруге дайындығын 

қалыптастырады деп ҥміттенеміз. Бҧл ең алдымен білім беру саласындағы 

қызмет етуші практик-психологқа жҽне басқа да педагог мамандарға, сондай-ақ 

заманауи медиа-тҧтынушы жас ҧрпаққа бҧқаралық медианың тигізетін кері 

ҽсері жҽйлі мҽселеге бей-жай қарамайтын баршаға арналған. 
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ФУНКЦИOНAЛДЫҚ СAУAТТЫЛЫҚ –ӚМIР БOЙЫ БIЛIМ 

AЛУЫНA ЫҚПAЛ ЕТЕТIН БAЗAЛЫҚ ФAКТOР 

 
Тектаева С.К. 

 

Теміртау қ. «15 мектеп-гимназиясы» КММ 

 

Қазіргі кезең бiлiм берy мaзмҧнынa, oқyшы мен педaгoг тҧлғaсынa жҽне 

қызметiне деген кҿзқaрaстaрдың тҥбегейлi ҿзгерiске бет бҧрып oтырғaн кезең. 

Бҧл жҿнiнде Қaзaқстaн Респyбликaсының Президентi Н.Нaзaрбaев ҿз сҿзiнде: 

«Бiз қaзiр «бiлiм-ғылым-иннoвaция» aтты ҥштiк ҥстемдiк қҧрaтын 

пoстиндyстриялық ҽлемге қaрaй бaғыт aлып бaрaмыз», - деген едi. 

Қaзaқстaнның ҽлемдiк ҥрдiстерге кiрyi, дaмығaн елдердiң стaндaрттaрынa деген 

ҧмтылысы бiлiм берy жҥйесiнiң жaңa сaпaлық деңгейге ҿтy қaжеттiлiгiн 

aрттырyдa. 

Қaзaқстaн Респyбликaсы бiлiм берy қызметкерлерiнiң респyбликaлық 

тaмыз педaгoгикaлық кеңесi жыл сайын ҿтyде. 

Тaмыз кеңесi aлдымызғa жaңa oқy жылынa жaңaшa мiндеттер мен 

тaпсырмaлaр қoйып oтырады. Қaзiргi зaмaн тaлaбынa сaй бiлiм бере oтырып, 

aлғaн бiлiмдерiн ҿмiрде қoлдaнa aлaтын, сыни кҿз қaрaстaры қaлыптaсқaн, 

aқпaрaттық жҽне кoмпьютерлiк сayaтты, қҧзiреттi тҧлғa тҽрбиелеy.  

Қaзiргi тез ҿзгермелi ҽлемде фyнкциoнaлдық сayaттылық aдaмдaрдың 

ҽлеyметтiк, мҽдени, сaяси жҽне экoнoмикaлық қызметтерге белсендi 

қaтысyынa, сoндaй-aқ «ҿмiр бoйы бiлiм aлyынa» ықпaл ететiн бaзaлық 

фaктoрлaрдың бiрiне aйнaлyдa. 
Фyнкциoнaлдық сayaттылық – бiлiм берyдiң жеке тҧлғaны 

қaлыптaстырyдaғы ҽлеyметтiк бaғдaрлaнyы. Қaзiргi тез ҿзгермелi ҽлемде 

фyнкциoнaлдық сayaттылық – oқyшының ҽлеyметтiк мҽдени, сaяси жҽне 

экoнoмикaлық қызметтерге белсендi қaтысyынa, сoндaй-aқ ҿмiр бoйы бiлiм 

aлyынa ықпaл ететiн бaзaлық фaктoр.  

Фyнкциoнaлдық сayaттылықты дaмытyдың жaлпы бaғдaры Қaзaқстaн 

Респyбликaсындa бiлiм берyдi дaмытyдың 2011-2020 жылдaрғa aрнaлғaн 

мемлекеттiк бaғдaрлaмaдa aнық кҿрсетiлген.  
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Фyнкциoнaлдық сayaттылық дегенiмiз не? Бҧл сҧрaққa мынaндaй деректер 

келтiрyге бoлaды. Ресми дерек бoйыншa, мектеп жaсындaғы бaлaлaрдың 40 

пaйызы ҽдеби мҽтiндi тҥсiнyге қинaлaтындығы дҽлелденген. Бҧлaр мектептен 

бiлiм aлсa дa, қызмет жaсayғa келгенде қaрaпaйым жaзy ҥлгiсiн бiлмейтiндiгiн 

кҿрсеткен. Тiптi oлaр ҽр тҥрлi жaғдaйдa кездескен блaнкiнi тoлтырa aлмaй, 

oндaғы aқпaрaттың мҽнiсiн тҥсiне aлмaпты. Бiр қызығы, oлaр теледидaрдa не 

aйтылып жaтқaнын, жaлпы aйтқaндa, кҥнделiктi ҿмiрдiң есебiн бiлмейтiн 

бoлып шыққaн. 

Сoның сaлдaрынaн жҧмыссыздық, ҿндiрiстегi aпaт, жaзaтaйым oқиғaлaр, 

жaрaқaт aлyлaр кҿбейiп кеткен. Жaлпы, бaрлық зерттеyшiлердiң бoлжaмы 

бoйыншa aдaмдaрдың сayaтсыздық деңгейiнiң тҿмендеyi, oлaрғa дҧрыс бiлiм 

берiп, тиянaқты oқытпayдaн, oқырмaн бoлyғa ҥйретпеyден бoлғaн кҿрiнедi. 

Сaқтaнбay, ҧқыпсыздық, бaйқayсыздық, aпaттaр: мҧның бҽрi ереженi дҧрыс 

oқымaғaндықтaн, тҥсiнбегендiктен, сaнaғa сiңiрмегендiктен oрын aлып oтыр. 

Oсы oрaйдa oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық сayaттылықтaрын aрттырy 

қaжеттiлiгi тyындaп oтыр. 

Фyнкциoнaлдық сayaттылық - тҧлғaның нaқты мҽдени oртaдa ҿмiр сҥрy 

қызметiн iске aсырy ҥшiн қaжеттi жҽне ҽлеyметтiк қaтынaстa oйдaғыдaй 

қызмет етyiн қaмтaмaсыз ететiн бiлiмi, ептiлiгi, дaғдылaры. 

Фyнкциoнaлдық сayaттылықты дaмытy бiлiм – тҥсiнy – қoлдaнy – 

жҥйелеy жҽне жинaқтay сияқты критерийлер бoйыншa oқy жетiстiктерiн 

бaғaлayдың жaңa тҽсiлдерiн тaлaп етедi. Мҧндaй жҥйе ҽлемдiк тҽжiрибенi жaн-

жaқты зерттеy aрқылы енгiзiледi. Oлaр ҧлттық жҽне хaлықaрaлық бaғaлay 

жҥйелерi aрқылы жҥргiзiледi. Ҧлттық жҥйе aрқылы бaғaлay – жыл сaйын ҿтетiн 

oқy жетiстiктерiн iшкi бaғaлay мен Ҧлттық бiрыңғaй тестiлеy. Хaлықaрaлық 

бaғaлay жҥйелерi – PISA (Programme for International Student Assessment), 

TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) жҽне PIRLS сияқты 

хaлықaрaлық зерттеyлер. 

Бiлiм берy сaлaсының мoнитoрингi фyнкциoнaлдық сayaттылықтың оқy 

жҽне жaзy сayaттылығы, жaрaтылыстaнy ғылымдaрындaғы сayaттылығы, 

кoмпьютерлiк сayaттылығы, мaтемaтикaлық сayaттылығы, денсayлық 

сayaттылығы, қҧқықтық сayaттылығы бағыттaры арқылы iске aсaды.  

Кoмпьютерлiк сayaттылық 

Oқyшынның aқпaрaттық мҽдениеттiлiгiн, сayaттылығын, aлгoритмдiк 

oйлayын қaлыптaстырy жҽне эмoциялық қaбылдay тҥрлерi мен есте сaқтayын 

дaмытy. 

Кoмпьютерлiк сayaттылық-бҥгiнгi yaқыттaғы бaсты мҽселе. Oсыдaн кейiн 

тyындaйтын мҽселелердiң бiрi-жaстaрғa сaпaлы бiлiм, сaнaлы тҽрбие oртa 

мектепте бiлiм берy iсiн oқытyдың жaңa иннoвaциялық ҽдiстерiмен тoлықтырy, 

oқытyдың жaңa технoлoгиялaрын iздестiрy, oқyшыны aқпaрaтты тaлдaй бiлyге, 

aқпaрaттық технoлoгиялaрды тиiмдi пaйдaлaнa бiлyге ҥйретy. 

Инфoрмaтикa сaбaқтaрындa oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық сayaттылығын 

ҥш негiзгi мiндеттердi шешy aрқылы қaлыптaстырy мҥмкiндiгi бaр:  

 1. Oқyшының ҽлеyетiне сҽйкес келетiн бiлiмдiк деңгейге жҽне жеке 



640 

 

тҧлғaның oдaн ҽрi дaмyын қaмтaмaсыз ететiн жҽне бiлiм берyдi iске aсырy 

мҥмкiндiгiне, oның iшiнде ҿзiндiк бiлiм aлy жoлымен жетy. 

2. AКТ қҧрaлдaры мен ҿз қaбiлеттерiн iске aсырyдa ҽр oқyшыдa 

шығaрмaшылық ҽлеyметтiк мҽндi қызмет тҽжiрибесiн қaлыптaстырy. 

3. Oқyшылaрдa гyмaнистикaлық қaрым-қaтынaстaрдaғы қaтынaс пен ҿзaрa 

ҽрекет тҽжiрибесiн жинaқтay.  

Инфoрмaтикaны oқытyдың негiзгi мaңызы – oқyшылaрдың шығaрмaшық, 

зертеyшiлiк қaсиеттерiн қaлыптaстырy жҽне белсендi, ҽрi тoлыққaнды ҿмiрге, 

инфoрмaциялық қoғaм oртaсындaғы жҧмысқa дaйындay бoлғaндықтaн, ҿз 

тҽжiрибемде прaктикaлық жҧмыстaрғa кҿп кҿңiл бҿлемiн. 

Қaзiргi зaмaн тaлaбынa бaйлaнысты oқyшының инфoрмaтикa пҽнiнен aлғaн 

бiлiмiн iс жҥзiнде пaйдaлaнa aлaтындaй дҽрежеге жеткiзyдiң мaңызы зoр. 

Сoндықтaн oқyшылaрғa бiлiм негiзiн меңгертyде, пҽнге деген қызығyшылығын 

aрттырyдa жҽне шығaрмaшылыққa iзденy қaлыптaстырyдa прaктикaлық 

жҧмыстың aлaтын oрны ерекше. 

Қoрытa aйтқaндa, фyнкциoнaлдық сayaттылықты жҥзеге aсырyдың бaсты 

мiндетi - oқyшылaрдың теoриялық бiлiмдерiн прaктикaлық тҧрғыдa 

қoлдaнyымен қaтaр тҽyелсiз елiмiздiң келешегiне ҥлкен жayaпкершiлiкпен 

қaрayғa ҥлестерiн қoсy бoлып тaбылaды.  

«Сaбaқ берy – ҥйреншiктi жaй шеберлiк емес, oл – ҥнемi жaңaдaн жaңaны 

тaбaтын ҿнер» деген, Жҥсiпбек Aймayытoв aйтқaндaй ҧстaздaн жaңaшылдықты 

қaжет етедi. 
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БІЛІМ БЕРУ МАЗҦНЫҢ ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА ЖАҢА 

ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНУДЫҢ МАҢЫЗДЫЛЫҒЫ 
 

Темірғалиев Рҥстем 

  

Атырау энергетика және қҧрылыс колледжі 

 

Қазіргі ғылым – техникалық ҿрлеу заманы білікті де білімді техникалық 

мамандарды қажет етуде. Осы бағытта техниканың заманауи тілін меңгерген 

білікті мамандар даярлау – Елбасымыздың жолдауындағы басты бағыттардың 

бірі. Атырау энергетика жҽне қҧрылыс колледжі – сондай мамандарды 

даярлайтын, облыстағы кҽсіби техникалық білім беретін озық оқу 

орындарының бірі.  
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Қазақстан Республикасының Президенті Нҧрсҧлтан Назарбаевтың 

Қазақстан халқына Жолдауында «Осы заманғы білім беру мен кҽсіптік қайта 

даярлау, «парасатты экономиканың» негіздерін қалыптастыру, жаңа 

технологияларды, идеялар мен кҿзқарастарды пайдалану, инновациялық 

экономиканы дамыту қажет деп атап ҿтті. Еліміздің болашаққа деген ҥкілі 

ҥмітінің тірегі жастардың озат ойлары мен кемел білімдері, еліміздің тың 

мақсаттарға апаратын қҧдіретті кҥші болып табылады. Сондықтан оқытушылар 

теориялық жҽне тҽжірибе сабақтарында студенттердің бойында адамзат 

баласының қҧндылықтары ерік, жігер, еңбек сҥйгіштік, мақсаткерлік қасиеттері 

бойға сіңіруіне , тҽуелсіз елеміздің экономикасын дамытуға ҥлес қосатын білімі 

мен білігі ҧштасқан мамандар даярлауда білімі жоғары оқытушылардың 

маңызы зор. 

Жастар ҽрқашанда ел намысын биік ҧстауға кҥш салуға тиіс. Алған 

білімдерін еліміздің игілігіне пайдалана білуі керек. Соның бірі – білім беру 

саласы. Қай кезеңде болмасын жас ҧрпаққа білім мен тҽрбие беру қоғам 

алдындағы ең жауапты, маңызды ісболып табылады. Оқу ҥрдісін 

технологияландыру, ақпараттандыру, оқыту сапасын арттыру негізгі білім 

сапасының кепілі болып табылады. Белгілі нҽтижелерге жету ҥшін студент 

бойында субьект ретінде тҿмендегі қҧзыреттіліктерді қалыптастыру керек: 

коммуникативтік қҧзыреттілік,ақпараттық қҧзыреттілік. 

Жаңа технологияны меңгеру оқытушының интеллектуалдық кҽсіптік, 

адамгершілік, рухани азаматтыық жҽне басқада кҿптеген адами қабілетінің 

қалыптасуының игі ҽсерін тигізеді, ҿзін – ҿзі дамытып, оқу ҥдерісін 

ҧйымдасыруға кҿмектеседі. Бҧрынғы ҽдетке айналған оқу ҥрдісінде мҧғалімге 

басымдылық рҿл берілсе, ал қазір оқу ҥрдісінде оқушы белсенділік кҿрсетуі тиіс. 

Сабақ тҥрі заман талаптарына сай ҿзгеріп, жаңарып отырса эмоциялық сезім – 

тҥйсіктеріне ҽсер ететін ізденістерден пайда болатыны тҥсінікті. Бҧл ҥшін 

мҧғалім сабақ ҿткізуде дҽстҥрлі шеңберде қалып қоймай, тың ізденістер жасауы 

тиіс. 

Сондықтан жаңа педагогикалық технологияларды енгізу - оқыту ҥрдісінің 

тиімділігін арттырып қана қоймайды, ҿз қабілетіне таңдау, ҽрі қарай білімін 

дамытуға мҥмкіндігі болады. Қазіргі кезде оқыту ҥрдісін жоспарлаудың, 

қолданудың, бағалаудың жҥйелі ҽдісі адамдардың техникалық ресурстарды 

білімді игеру жолында ҿзара тиімді ҽрекет етуінің негізі ретінде жаңа 

технологиялар тҥрлері кҿбейе тҥсуде. Сондықтан жаңартылған педагогикалық 

технологиялар ішінен ҿз қажеттісін таңдап алу ҽр мҧғалім ҥшін жауапты да 

іскерлікті қажет ететін іс. Оқыту тҽрбие ҥрдісіне қолданып жҥрген, айтарлықтай 

нҽтиже беріп жҥрген жаңа технологиялар: дамыта отырып оқыту ҽдістемесі (Л. 

Занков, Д. Элконин, В. Давыдов, В. Репин, В. Левин); оза отырып оқыту ( С. 

Лысенкова); іс – ҽрекетті бағалау (Ш. Амонашвили, И. Волков); тірек жҽне тірек 

конспектілері арқылы оқыту (В. Шаталов); бағдарлап оқыту, дифферециалдап 

оқыту, топтық жҽне ҧжымдық оқыту ақпараттық технологиялар (Н. К. Кузик, Ж. 

Қараев), модульдік оқыту (М. Жанпейсова); оқу жҽне жазу арқылы сыни 

тҧрғысынан ойлау (СТО) бағдарламасы жҽне т.б Білім беру саласында озық 
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технологиялардың енуі мҧғалімнің ойлану стилін, оқтыу ҽдістемесін 

ҿзгертеді.Менің химия пҽнін оқытуда озық технологияларды пайдаланудың 

басты мақсаты – оқушыларға білім беру процесінде кҿмектесу. Оған: оқыту 

бағдарламалары, оқытуда қолдануға арналған электрондық оқулықтар, тексеру 

бағдарламалары мен тестік, ҿзіндік жҧмыстар ерекше орын алады. 

Жаратылыстану пҽндеріне оның ішінде химия пҽнінің оқытылуы жҽйіне кҿңіл 

аудару - тҽуелсіз еліміздің болашақ мамандары ҥшін аса маңызда.  

Елімізде 300–дей мамандық тҥрлері бар десек, соның 80 пайызынан астамы 

тҥрлі сала инженерлері , ауыл шаруашылық мамандары. Студенттердің қазіргі 

заманғы ақпараттар ағымының жеделдеп артуы мен техника дамуы 

жағдайындағы ҿмірге дайындалуында жҽне олардың дҥниетанымын 

қалыптастыруда химия жҽне жалпы білім беретін пҽн ретінде зерделеудің ҥлкен 

мҽні бар. Қоғам ҿмірінің барлық саласына дерлік компьютерлер енуде, 

денсаулық сақтау, тамақ ҿнеркҽсібі, қҧрастыру, кҥрделі ғылыми, ҿндіріс, ҽскери 

қҧрал – жабдықтарды жасау мен ҿңдеу сияқты адам қызметінің кҿптеген 

салаларына ҥнемі ҿзгеру ҥстіндегі жаңа технологиялар қарқынды енгізілуде, 

кҿптеген мамандықтар лазермен. Сондықтан химия сияқты іргелі ғылымның 

негіздерімен қаруланудың оқушылар ҥшін шешуші мҽні бар. Химия ҿзінің 

негізінде эксперементтік ғылым, оның зерттеу объектісі нақты дҥние болып 

табылатындықтан, ең алдымен, студенттерге қҧбылыстың моделін емес, ҿзін 

зерделеуге ҥйрету қажет. Қазіргі кездерде химия сабақтарымда компьютерді 

пайдалануды басты назарға аламын. Алайда химиялықлық экспериментті 

компьютерлік модельдермен алмастыруға болмайды. Тек реакциялардың ҿзін 

тҽжірибе жҥзінде зерделегеннен кейін ғана, соның негізінде оқушыларды таным 

ҽдістерінің бірі ретінде қҧбылысты модельдеуге ҥйретуге болады. Компьютерлік 

модельдеу лабораторлық, кҿрсетілімдік эксперимент арқылы қоюға мҥмкін 

болмайтын процестер жҽне қҧбылыстармен оқушылардың танысуына мҥмкіндік 

береді. Бҧл мақсатқа жету ҥшін жаңа технологияларды сабақ беру процесіне 

енгізу болып отыр. Сабақта жаңа технологияларды тиімді пайдалану 

студенттердің пҽнге деген қызығушылығын арттырады, шығармашылық 

қабілетін дамытады, қоршаған ортаны танымдық зерттеу барысында 

дидактикалық мақсаттар іс жҥзінде асырылады. Педагогикалық ізденіс 

барысында студенттерді тҽрбиелеу мен оқытуда жаңа ҽдістемелерді қолдануды 

оқу ҥрдісіне енгізудің маңызы ерекше. Осыған орай жаңа тақырыпты тҥсіндіру 

барысында электрондық оқулықтағы мысалдарды кҿрсете отырып тҥсіндіремін. 

Интерактивті тақтаның кҿмегі арқылы тест тапсырмаларының жауаптарын 

тексеруге болады. Сабақтың тиімділігін студенттердің танымдық 

қызуғушылығын арттыру ҥшін тақырып материалдарын оқып ҥйренуде, олардың 

ҽртҥрлі ізденушілік бағыттағы тапсырмаларды орындауларынан байқауға 

болады. Оқытудың осындай жаңа ҽдіс- тҽсілдерін пайдалануда мҧғалімде, 

оқушыда табысқа жетіп, білімін шыңдай тҥседі. Жас ҧрпақтың жаңаша 

ойлануына, олардың біртҧтас дҥниетанымының қалыптасуында ҽлемдік сапа 

деңгейіндегі білім, білік негіздерін меңгеруіне ықпал ететін жанаша білім 

мазмҧнын қҧру жалпы білім беру жҥйесіндегі ҿзекті мҽселе . Бҥгінгі орта білім 
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беру ісіне қойылар талаптар қай кездегіден де кҥрделі маңызды. Ҿйткені бізді 

дамудың жаңа кезеңі кҥтіп тҧр. Сол кезеңге лайық ҧлттық санасы жаңғырған 

жаңа ҧрпақ тҽрбиелеу міндеті мойынымызда. Барлық кедергілерді жеңу табысқа 

талпыну ҿз қолымызда деп білемін. «Қазіргі замандағы технология ҽрбір 

тҧлғаның білім алу ҥдерісінде шығармашылық қабілетін дамытуға айқын 

мҥмкіндіктер береді. Дҽл осы жаңа технология мен ҽрбір тҧлғаның ҿзіндік білім 

алу траекториясын таңдауына жол беретін анық білім беру жҥйесін қҧруды, оқу 

бағдарламаларының бағдарламалануы жҽне ҿзгермелі бейімделінуі есебінен оқу 

ҥдерісінің біртҧтастығын сақтай отырып оны дараландыруға мҥмкіндік беретін 

компьютердің маңызды дидактикалық қасиеті негізінде тҧлғаның оқу ҥдерісінде 

танымдық қызметін тиімді ҧйымдастыру арқылы жаңа білім алу технологиясын 

тҥбегейлі ҿзгертуді тығыз байланыстырады.  

Бiлiм берудi ақпараттандырудың негiзгi мақсаты Қазақстан 

Республикасында бiртҧтас бiлiмдiк ақпараттық ортаны қҧру болып табылады. 

Олай болса, бiлiм беру саласында жаңа ақпараттық технологияны пайдалануға, 

Қазақстан Республикасындағы ақпараттық кеңiстiктi ҽлемдiк бiлiм беру 

кеңiстiгiмен сабақтастыруға мҥмкiндiк бередi. Бiлiм берудi ақпараттандырудың 

негiзгi мiндеттерi: 

 ақпараттық жҽне телекоммуникациялық техникалық қҧралдармен 

қамтамасыз ету; 

 бiлiм берудi ақпараттандыру бойынша практикалық шараларды 

анықтап, жҥзеге асыру; 

 оқу-тҽрбие ҥдерісіне жаңа ақпараттық технологияны енгiзудi 

қамтамасыз ету бойынша ғылыми-iзденушiлiк жҽне оқу-ҽдiстемелiк 

жҧмыстарын жҥргiзу;  

 пҽндер бойынша жасақталатын жалпыға мiндеттi бiлiм 

стандарттарының жҽне оқу- ҽдiстемелiк кешендерiнiң мазмҧнын ақпараттық 

технологияны пайдалану мҥмкiндiктерiмен жетiлдiру бiлiм берудi басқаруда 

ақпараттық жҥйенi қҧру; бiлiм беру мекемелерiнiң қызметкерлерi ҥшiн 

бағдарламалық-техникалық қҧралдарды қамтамасыз ету жҽне мультимедиялық 

бағдарламаларды, электрондық оқулықтарды жасақтау;  

 педагог кадрларды жаңа ақпараттық технологияны ҿз қызметтерiне 

еркiн пайдалана бiлуге дайындау жҽне жҥйелi тҥрде бiлiктiлiктерiн кҿтеру. 

Ҽлемдік ҿркениетке қадам басқан Қазақстанның қоғамдық-саяси, 

экономикалық, мҽдени дамудағы жаңа бастамалар мен тҥбегейлі ҿзгерістер 

білім беру жҥйесіне ҿз ҽсерін тигізіп, білім деңгейін, оқыту ҽдіснамасын 

жетілдіруде тың ізденістер жасауға мҥмкіншілік туғызып отырғандықтан 

алдыма мынадай мақсаттар қойдым.  

 жаңа технологияны қолдану арқылы бiлiмнiң сапасын кҿтеру;  

 жаңа ақпараттық жҽне телекоммуникациялық технологияларды енгiзу 

арқылы бiлiм беру мазмҧнын жаңарту; 

 жаңа технологияны қолдану саласы бойынша оқушылардың 

мамандыққа баулумеханизмiн қҧру;  

 бiздiң елiмiздегi жинақталған ақпараттық ресурстарға жедел ену; 
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 мультимедиялық электрондық оқулықтарды пайдалану; 

 отандық бiлiм беру жҥйелерiн бiртҧтас ҽлемдiк ақпараттық бiлiмдiк 

кеңiстiкке ену арқылы сабақтастыру жҽне т.б. 

 Бҧл қоғам кез-келген педагогтан ҿз пҽнінің терең білгірі ғана болу емес, 

теориялық, нормативтік  

 қҧқықтық, психологиялық ; 

 педагогикалық, дидактикалық ҽдістемелік тҧрғыдан сауатты жҽне 

ақпараттық компьютерлік технология қҧралдарының мҥмкіндіктерін жан – 

жақты игерген ақпараттық қҧзырлығы қалыптасқан маман болуын талап етіп 

отыр. Қазіргі білім беру жҥйесі ақпараттық технологиялар мен компьютерлік 

коммуникацияларды белсенді қолдануда.  

 Ҽсіресе қашықтан оқыту жҥйесі жедел қарқынмен дамуда, бҧған бірнеше 

факторлар, ең бастысы – білім беру мекемелерінің қуатты компьютер 

техникасымен қамтылуы, оқу пҽндерінің барлық бағыттыры бойынша 

электрондық оқулықтар қҧрылуы жҽне интернеттің дамуы мысал бола алады. 

Электрондық есептеуіш технологиясымен жҧмыс істеуге, оқу барысында 

компьютерді пайдалануға, модельдеуге, электрондық оқулықтарды, интерактивті 

қҧралдарды қолдануға, интернетте жҧмыс істеуге, компьютерлік оқыту 

бағдарламасына негізделеді.  

Ақпараттық ҽдістемелік материалдар коммуникациялық байланыс 

қҧралдарын пайдалану арқылы білім беруді жетілдіруді кҿздейді. Интерактивті 

тақтаның мҥмкіндіктері мҧғалімдерге баланы оқытуда бейне жҽне ойын 

бағдарламаларын тиімді пайдалануға мҥмкіндік береді.Оқытудың ҽр сатысында 

компьютерлік тесттер арқылы оқушыны жекелей бақылауды, графикалық 

бейнелеу, мҽтіндері тҥрінде, мультимедиалық, бейне жҽне дыбыс бҿлімдерінің 

бағдарламасы бойынша алатын жаңалықтарды іске асыруға кҿп кҿмегін тигізеді. 

Электрондық оқулықтарды қарапайым оқулықтарға қарағанда пайдалану 

ыңғайлы жҽне оларда ҿзін – ҿзі тексеру жҥйесі бар. Осы электрондық оқулықтың 

артықшылығы болып табылады. Сондықтан, ҿзін – ҿзі тексеру жҥйесі оқушы 

мен оқытушының арасындағы байланысын алмастырады.Электрондық 

оқулықтарды пайдалану оқушылардың, танымдық белсенділігін арттырып қана 

қоймай, логикалық ойлау жҥйесін қалыптастыруға шығармашылықпен еңбек 

етуіне жағдай жасайды.Осы уақытқа дейінгі білім беру саласында тек мҧғалімнің 

айтқандарын немесе оқулықты пайдалану қазіргі заман талабын 

қанағаттандырмайды.  

Оқыту процесінде компьютерге негізделген жеке ҽдістемелер оқу 

мақсаттары мен жағдайларына байланысты тиімді қолданылуы қажет.Оқытудың 

тиімділігі оқытудың жеке тҧлғалық стиліне, яғни, оқушыға оқу материалын 

тиімді сипаттайтындай қабылдау механизміне тҽуелді болады. Осыған 

байланысты оқу іс-ҽрекетін тиімді қамтамасыз ету бҽрінен бҧрын оқушылардың 

ҿзіндік іс- ҽрекетін, оқытушының ҽрбір оқушымен жеке тҧлғалық оқу іс-ҽрекетін 

сҥйемелдеуді жҽне жобалар мен оқу жҧмыстарын оқытушылармен бірге 

ҧйымдастыруды жобалайды.Осылайша жаңа технологиялардың дамуы жаңа 

ҽдіс-тҽсілдердің пайда болуына кҿмектеседі жҽне сонымен бірге оның сапасын 
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жоғарылатады. Ҽр тҥрлі пҽн сабақтарында жаңа технологияны пайдалану білім 

мазмҧнын жаңартумен, ақпараттық ортаны қалыптастыруымен, сондай-ақ 

сапалы білім беру мҥмкіндігінің жоғары болуымен ерекшеленеді.  

Соңғы кезеңде қазіргі заманғы педагогикалық ғылым мен практика 

тҥбегейлі ҿзгерістерге ҧшырауда. Соның ішінде оқыту ҥрдісі ақпараттық – 

коммуникациялық жағдайларда жаңа кҿрініс алу жолында басқаша жаңалаған 

жолмен ХХІ ғасыр талаптарына сай білгір, уақытты ҥнемдей алатын тҧлғаны 

қалыптастыруға бағытталады. Қазіргі оқыту ҥрдісіне жаңа педагогикалық 

технологиялар кеңінен енуде.Оқушыны пҽнге қызықтырумен қатар, саналы 

ойлауға тҽрбиелейтін, қоғамдық кҿзқарастарын қалыптастыра алатын, ҿзіндік 

пікірі бар, қоғамдағы болып жатқан тҥрлі қарама- қайшылықтарды тҥсіне 

білетін, еркін сҿйлеп, ҿз пікірін ашық айта алатын ойлы ҧрпақтҽрбиелеуде 

сабақтың маңызы зор. Сол сабақ атты театрдағы басты кейіпкеріміз – оқушы 

болса, онда барлығымыздың бағытымыз бір, бағдарымыз байсалды болмақ. 

Сонда қазіргі колледж студенті болашақ мамандығын кҽсіби бағдар арқылы 

таңдап алған соң, оның ҿндірістегі білікті кадр болып қалыптасуы колледж 

оқытушыларының міндетіндегі іс болып табылады. Ол ҥшін колледждердің оқу 

процесі жаңаша ҧйымдастырылып, арнайы пҽндерге арналған зертханалық 

жҧмыстар оқытудың инновациялық технологиясымен байланыстырылуы тиіс. 

Қорытынды жасай отырып, технологиялардың негізгі ерекшелігін, 

ҧтымдылығын, тиімділігін сабағымда қол жеткізген тҿмендегідей жетістіктермен 

кҿрсетуге болады: 

 Жаңа материалды оқып –ҥйренугежҽне оқып игеру деген білім 

алушылардың пҽнге қызуғышылығын тудырдым; 

 Жаңа білімнің мазмҧнын жоспарлағанда білім алушыға берілген 

тапсырма білім алушының қабілетін ҧштайтындай,ойын,қиялын дамытатындай 

етіп даындауды ҥйрендім; 

 Білім алушы ҿзін жеңімпаз ретінде сезіне алатындай тапсырмаларды ҽр 

тҥрлі кҥнделілік дҽрежеде орындауды арқылы жетуін ҧйымдастырдым; 

 Білім алушылардың шығармашылық мҥмкіндіктерін 

тудыртатын,қабілеттерін жан – жақты дамытатын ҽр тҥрлі белсенді оқыту ҽдҽс 

– тҽсілдерді кеңінен қолдандым; 

 Білім алушылардфң білім алу нҽтижелерін жҥйелі талдап,бағалап 

қорытынды жасап отырдым. 

 Жалпы, оқу процесінде инновациялық технологияларды қолданып сабақ 

тҥсіндірудің маңызы ҿте зор жҽне оқушының ҿз мамандығына қызығушылығын 

арттырып, шығармашылық шабытын шыңдап, ғылыми кҿзқарасын 

қалыптастырып, мамандық сапасын арттырып, еңбек нарығындағы бҽсекеге 

қабілетті мамандар даярлауда ҥлесі мол. Осы біліммен ҿндіріске барған жас 

маман кейінгі заманауи мҥмкіндіктермен жҧмыс жасау шеберлігін 

қалыптастыра алады. Сондықтан оқу процесінде инновацияны қолдану – біздің 

басты міндетіміз болып саналады. 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ ЖАҒДАЙЫНДА 

ОҚЫТУДАҒЫ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ӘРЕКЕТТІ ҦСТАНУ БАҒЫТТАРЫ  

 
Тлегенова У.С. 

 

Ақтӛбе қаласы № 5 орта мектеп 

 

Білім беру саласындағы реформалар бір жағынан ҽлемдік білім беру 

кеңістігіне сай ҿркендеуге ҧмтылса, екінші жағынан ҧлттық болмысты 

қалыптастыру мақсатында мҽдени-тарихи қҧндылықтарға сай ҿзіндік бет 

бейнесін сақтауды кҿздейді. 

Қазіргі кездегі білім берудің жаңа парадигмасы жағдайында жаңа тҧрпатты 

мҧғалім тҧлғасының ғылыми-шығармашылық бағыттылығы мен шығармашыл 

тҧлғасын қалыптастыру мҽселесіне қызығушылықтың артуы осы міндеттерді 

шешудің бағдары ретінде қарастырылып отыр. 

Кҿптеген зерттеулерде авторлар шығармашылық қызығушылық 

проблемасын мҧғалімнің ізденімпаздық ҽрекеті ҧғымымен байланыстырады. 

Сондықтан ізденімпаздықты мҧғалімнің ғылыми-шығармашылық 

қызығушылығын қалыптастырудың шарты ретінде қарастыра отырып, біз 

ізденімпаздық ҧғымына былайша тҥсінік береміз: біріншіден, мҧғалімнің 

ізденушілік ҽрекеті оның сабақта оқу іс-ҽрекетін ҧйымдастырудың формасы 

ретінде, сонымен қатар тҧрақты шығармашылық қызығушылықты 

қалыптастырушы ҽдіс деп қарастыруға болады. Екіншіден, ізденімпаздық 

ҽрекет оқу пҽнінің мазмҧндық сипатымен қатар жҥретін, оны дамытатын, 

шығармашылық іс-ҽрекеттің қалыптастырушы бағдары ретінде қарастыру; 

ҥшіншіден, оқу іс-ҽрекетінің шығармашылық сипатын қамтамасыз ететін, 

мҧғалімнің шығармашылық жеке тҧлғасын қалыптастырудағы маңызды 

процесс деп қарауға болады. 

Мектеп мҧғалімдерінің ғылыми-шығармашылық қызығушылығын 

қалыптастыруға бағытталған ҿзіндік жҧмыстар жалпы іс-ҽрекет ретінде кҿп 

қырлы, кҿп функционалды қҧбылыс болып табылады. Ол тек оқу ғана емес, 

сондай-ақ тҧлғалық жҽне қоғамдық мҽнге ие. Зерттеушілер ҿзіндік жҧмысты 

кҿп мҽнді жҽне кҥрделілігін айта отырып, оның мазмҧнын мҧғалімнің 

мақсатты, белсенді жҽне салыстырмалы еркін іс-ҽрекеті мағынасында 

тҥсіндіреді.  
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Іс-ҽрекеттік тҧрғыда ҿзіндік жҧмыс – бҧл мектеп мҧғалімінің ҿзінің ішкі 

танымдық тҥрткілерінің кҥшіне сай, оның кҿзқарасы бойынша, неғҧрлым 

ыңғайлы, ҧтымды уақытта ҧйымдастырылатын, процесс кезінде ҿзі қадағалап 

отыратын жҽне оны іс-ҽрекет нҽтижесі бойынша мектептен тыс жанама жҥйелік 

басқару негізінде қадағаланатын жҧмыс ретінде қарастырылады.  

Ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетке деген ынта-ықыласты оятуда 

мынадай оқыту қызметтерінің маңызы зор: оқудағы жетістікті қамтамасыз ету; 

оқыту формаларының тҥрлерін жетілдіру, оқу материалының мазмҧнын 

мҧғалімдердің ерекшеліктеріне сҽйкес қҧру, білімді меңгерудің ҽдіс-тҽсілдерін 

оңтайландыру, жаңа педагогикалық технологияларды пайдалану, мҧғалім мен 

оқушының жағымды ықпалды ҽрекеттерін жетілдіру, шығармашылық оқытуды 

кеңінен пайдалану т.б. 

Теориялық зерттеулеріміз бен тҽжірибелік жҧмыстарды сабақтастыра 

зерделеу шығармашылық қызығушылықты шартты тҥрде 3 топқа бҿліп 

қарастыруға болатындығын кҿрсетті: 

1) мақсатты қызығушылық – мҧғалімнің белгілі бір мақсатына 

байланысты, ҿз саласына байланысты міндеттері мен жоспарына сҽйкес 

ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетке ынтасы мен тҧрақты қызығушылығы; 

2) ҽрекеттік қызығушылық – мҧғалім ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетте 

ҿзекті мҽселені шешуге ҧмтылысы жҽне жҥргізіліп жатқан жҧмыстың 

ағымында ғана қызығып, ҧжымдастастарымен бірлесе отырып жҧмыс істеуі; 

3) танымдық қызығушылығы – мҧғалімнің ғылыми-шығармашылық іс-

ҽрекетке тҧрақты қызығушылығы мен ынтасы, жаңашылдыққа ҧмтылу, жаңа 

мақсаттарға сҽйкес, жаңа нҽтижеге жету, білімді қҧндылық бағдар ретінде 

тануы.  

Зерттеулеріміз нҽтижесі кҿрсетіп отырғандай, шығармашылық іс-ҽрекет 

нҽтижелері мҧғалімнің танымдық біліктерінің артуына, психологиялық 

механизмдер арқылы оң ҽсерлері бар рефлексия нҽтижесінде ҿз іс-ҽрекетіне 

жауапкершілік, ҿз болашағына жҽне қоғам ҿміріндегі қҧндылықтар мен дҧрыс 

кҿзқарас принциптерінің қалыптасуына мҥмкіндік береді. 

Педагогикалық-психологиялық ҽдебиеттерді теориялық зерделеу мен 

мектептердегі тҽжірибелік жҧмыстарымыз бізге мҧғалімдердің ғылыми-

шығармашылық қызығушылығын қалыптастырудың қҧрылымдық-мазмҧндық 

моделін жасауға мҥмкіндік берді. Модельдің мазмҧны: мотивациялық-еріктік, 

мазмҧндық-операциялық, рефлексиялық-бағалау компоненттерінен тҧрады. 

Мотивациялық-еріктік компонент – білім берудің жаңа парадигмасына 

сҽйкес, мҧғалімнің ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетке қҧндылық бағдар 

ретіндегі ынтасы, жаңалыққа қызығушылығы, ҿзекті мҽселенің шешуін табуға 

қҧлшынысы, ерікті тҥрде ҿз іс-ҽрекетін шығармашылық сипатта 

ҧйымдастыруға талаптануы, шығармашылық дербестікке ҧмтылуы жҽне 

қажетсінуін қамтиды.  

Мазмҧндық-операциялық компонент - ҿзін ғылыми-шығармашылық 

қызметтің субъектісі ретінде тануы, жеке тҧлғалық ерекшеліктері мен ҿзін-ҿзі 

шығармашылық дамытудың тҽсілдерін білуі, ғылыми-шығармашылық іс-
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ҽрекетті іске асыру біліктілігінің болуы, ҧжымдық шығармашылық жҧмыстарға 

талаптануы жҽне оны ҧйымдастыра білуі, пҽндік ғылыми білімдерінің жҽне 

қажетті жағдайда қолдану мҥмкіндігінің болуы. 

Рефлексиялық-бағалау компоненті – ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетке 

талдау жасай білуі, жетістіктері мен сҽтсіздіктері себептерін анықтай білу, 

жауапкершілік сезімінің жҽне жолдастық кҿмек, ізденімпаздық іс-ҽрекетке 

даярлығының тҧрақтылығы, шығармашылық ой-ҿрісінің белсенділігі мен 

рефлексиялық бағытының қалыптасуы, жоғары танымдық қызығушылық 

негізінде ғылыми-шығармашылық бағыттылығының тҧрақтылығы (-кесте). 

Кҿрсетілген модельдің негізінде жаңа тҧрпатты мҧғалімнің тҧлғалық 

ғылыми-шығармашылық қызығушылығын қалыптастырудың ҥш деңгейі 

анықталды: жоғары, орташа, тҿмен. 

Жоғары деңгей–ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетті танымдық қажетсінуі 

қалыптасқан, ізденімпаздықпен дербес жҧмыс істеуге, жаңаны табуға 

талаптанады. Жаңашылдыққа жаны қҧмар, білімді қҧндылық бағдар ретінде 

тани алады, білімін қажетті жағдайда еркін жҽне оңтайлы пайдалана біледі. 

Болашақ кҽсіби іс-ҽрекетін жоспарлап, кҽсіптік бағдары анықталған, 

инновациялық процестерді ынтасымен қабылдайды. 

Орташа деңгей-оқу-танымдық материал мазмҧнын тапсырма мақсатына 

байланысты шығармашылық іс-ҽрекетті ҧйымдастыра алады, бірақ ҥлгіні жҽне 

тапсырманың орындау жолдарына нҧсқау беруді қажетсінеді. Шығармашылық 

іс-ҽрекеттің қҧндылық ықпалын тҥсінгенімен, тҧрақты қызығушылығы 

қалыптаспаған. Ҧжымдық шығармашылық жҧмыстарға белсене 

араласқанымен, дербес жҧмыстарға тҽуекел етпейді. Ҿзін-ҿзі дамытуда 

рефлексиялық бағыттың толымсыздығы байқалады. Ғылыми-шығармашылық 

іс-ҽрекет нҽтижелерін бағалауда ҿз пікірін білдіруге асықпайды. 

Тҿмен деңгей - ҿз шығармашылығын дамытуға белгілі бір жағдайларда 

ғана қызығушылық танытқанымен, оны тҧрақты қажетсінбейді. Ғылыми-

шығармашылық іс-ҽрекеттің жеке тҧлғалық сапалық қасиеттерінің дамуына 

ҽсерін талдай алмайды. Ҿз сҽтсіздіктері мен жетістіктерін сыртқы 

жағдайлардың нҽтижесі ретінде қарастырады. Мазмҧндық-операциялық 

компоненттерін меңгеру толымсыз жағдайда. 

Зерттеу нҽтижелері бойынша мҧғалімдердің ғылыми-шығармашылық 

қызығушылығын, даму бағытын, біліктерінің қалыптасу белгілеріне, жағдайына 

қарай оларды бірнеше ыңғайлас топтарға бҿлуге болады. 

Бірінші топтағылар – ғылыми-шығармашылық іс-ҽрекетте табанды, 

талаптарды біледі; мақсат қойып, оған жету жолдарын (жоспарлау, ҽдіс-

тҽсілдерін, ҧйымдастырылуын) біледі; ғылыми-шығармашылық ізденісте 

жоғары нҽтижеге жету ҥшін қажетті біліктерін қолдануға ынталы; барлық пҽн 

салалары бойынша ізденімпаздық танытып, қоғамдық жҧмыстарға белсене 

қатысуымен ерекшеленеді. 

Екінші топтағылар – ізденіске ҧмтылады, бірақ ғылыми-шығармашылық 

тапсырмаларды орындауға барлық уақытта бірдей бейімділік кҿрсете бермейді; 
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танымдық тапсырмаларды орындау ҽдіс-тҽсілдерін табуға қҧлшыныс білдіреді, 

жоспарлау біліктері қалыптасқанмен, оны жҥзеге асыруда кҿмекті қажет етеді. 

Ҥшінші топтағылар – оқу-танымдық міндеттерін анық тҥсінбегендіктен 

ғылыми-шығармашылықтың қажеттігіне мҽн бермейді. Танымдық ынтасы 

тҧрақсыз, белсенділігі тҿмен. Ізденімпаздық танытпайды, оқушыларды 

қоғамдық жҧмыстарға тартуда қиналады, олармен ортақ тіл табу ҥшін кҿп 

уақыт қажет етеді. 

Мҧғалімнің ғылыми-шығармашылық қызметінің технологиясын сҿз 

еткенде, шығармашылық шабытпен байланысты екенін естен шығармауымыз 

керек болса да, ҽр кезеңін талдауға, бағалауға тура келетін, қарапайымдылық 

ҥшін бірнеше шағын кезеңдерге бҿлінген ҽрекеттер алгоритмі мен жҥйесінің 

болуы тҥсініледі. Ол ҽр адамның жеке тҧлғалық дербес қасиетімен тікелей 

байланысты болғандықтан, оны жобалау, бағалау, басқаларға ҧсыну да кҥрделі 

іс.  

Шығармашылық ҽрекетті ҧстану ҽр педагогтан озат педагогикалық 

тҽжірибелер мен вариативті педагогикалық технологияларды қолдану 

жолдарын білуді талап етеді. 

Мҧғалімнің озат іс-тҽжірибелерді зерттеп, жинақтап, танысып, терең 

меңгеріп қана қоймай, оны ҿзінің, тҽрбиеленушінің жас жҽне дербес 

ерекшеліктеріне сай пайдалана білуінің маңызы зор. Ҿйткені озат 

педагогикалық тҽжірибені жинақтау, меңгеру - мҧғалім шығармашылығын 

дамыту мен кҽсіби біліктілігін жетілдірудің бір жолы.  

Шығармашыл мҧғалім қалай ерекшеленеді: ол–зерттеуші, озат тҽжірибені 

ҥйренуші, ҿз тҽжірибесіне енгізуші жҽне ҿз тҽжірибесіне талдау жасаушы. 

Шығармашыл педагог педагогикалық, психологиялық ғылымның озат 

идеялары мен ғылыми теорияларын ҿз іс-тҽжірибесінде сыннан ҿткізіп, талдап, 

оны практикалық тҧрғыда байытып, толықтырып отырумен де ерекшеленеді. 

Жалпы мҧғалімдерге тҽн озат педагогикалық идеяларды тҿмендегідей 

жіктеуге болады: 

 ынтымақтастық педагогикасы идеясы; 

 тҧтас педагогикалық процесті гуманитарландыру, демократияландыру 

идеясы; 

 оқу материалын ҿту барысында бағдарламадан ілгері болу идеясы; 

 дидактикалық бірліктерді ірілендіру идеясы;  

 дамыта оқыту идеясы т.б. 

Озат тҽжірибелерді зерттеп, жинақтаудың кез келген тҥрінде жетістікке 

жету тікелей мҧғалімнің ғылыми-теориялық сауаттылығы мен 

шығармашылығына байланысты. Ал, ол еңбекті бағалап, диагностикасын жасап 

отыру да еңбек нҽтижесін кҿруге кҿп ықпалын тигізеді. Мҧғалім жҧмысын 

екшелейтін ҿлшемдердің бірі-мониторинг жҥргізу.  

Жаңа тҧрпатты мҧғалімнің ҿз білім деңгейіне жҽне танымдық біліктері мен 

дағдыларына сын кҿзбен қарап, бақылау жасауы, білімін ҥнемі жетілдіріп 

отыруы, ізденімпаздық іс-ҽрекетінің нҽтижелі болуына кҿмектеседі.  
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Жаңа тҧрпатты мҧғалімнің оқытуды жҽне оқушылардың танымдық іс-

ҽрекетін ҧйымдастырудағы, қадағалаудағы жҽне нақтылаудағы ҽрекеттерінің 

жиынтығы дидактикалық процестің негізін қҧрайды. Бҧл процестің тиімділігі 

тиісті ҧйымдастыру формаларын, ҽдістемелік қҧралдарды жҽне оқыту ҽдістерін 

таңдау жҽне жҥзеге асырумен анықталады. 

Мҧғалімдердің ғылыми-шығармашылық біліктерін қалыптастыру: 

шығармашылық іс-ҽрекет мҽн-мағынасын, мақсатын тҥсінуді; оған деген 

қызығушылық пен қажеттілікті қамтитын мотивтерді; танымдық іс-ҽрекетті 

жҥзеге асыру ҥшін қажетті білім мен біліктерді, дағдыларды жҽне мҧғалімнің 

жеке басына тҽн интеллектуалдық қасиеттерін қамтитын, жағдайға болжам 

жасауды, іс-ҽрекетті алдын ала жоспарлай білуді, оны ҧйымдастыра алуды; іс-

ҽрекеттің нҽтижесіне деген жауапкершілікті сезінуді қамтитын; ҿз іс-ҽрекетіне 

есеп беріп, реттеп отыруды; нҽтижені бағалай білу жҽне саралай білуді 

қамтитын реттеуші – бақылау тҥрінде анықталады.  

Жаңа тҧрпатты мҧғалімнің ғылыми-шығармашылық қызығушылығын 

қалыптастырудағы басты мақсат – қазіргі білім берудің жаңа парадигмасы 

жағдайындағы мҧғалімдердің жеке тҧлғалық сапалық қасиеттерін арттыру, 

шығармашылық ойлауын дамыта отырып, заман талабына сай қҧзырлылығын 

қалыптастыру. Сондықтан Егемен еліміздің келешегі жас ҧрпақты тҽрбиелейтін 

орта мектеп ҿзіне жҥктелген ҽлеуметтік міндетті атқару ҥшін ондағы игерілетін 

білім мазмҧны, жаңа тҧрпатты мҧғалім тҧлғасын қалыптастыру, білім берудің 

тҥрлі жолдарын бҥгінгі талапқа сай жаңартуға ҧмтылуы заңдылық. 

Педагогтың кҽсіби-шығармашыл қҧзыреттілік тҧлғасын қалыптастыру 

ҥшін мҧғалім алдымен жаңа тҧрпатты болуы тиіс.  
 

Әдебиеттер 

1. Акмеологиялық тҧрғыдан ҥздіксіз кҽсіби білім беру жҥйесі: теория жҽне тҽжірибе. 

Ақтҿбе, 2008 жыл. 

2. Мырзағарина А. Инновациялық білім беру – бҽсекеге қабілетті маман 

дайындаудың бірден-бір жолы. 2012 жыл 

3. Ҿстеміров К., Айтбаев А. Қазіргі білім беру технологиялары. Алматы, 2006 жыл. 

 

 

ФУНКЦИOНAЛДЫҚ СAУAТТЫЛЫҚТЫ ДAМЫТУ – БIЛIМ 

МAЗМҦНЫНЫҢ ЖAҢҒЫРУЫ  
 

Тілеубай Ж. 

 

Теміртау қ. «№ 2 ЖББОМ» КММ 

 

Oқyшылaрдың фyнкциoнaлдық сayaттылығын дaмытy жҿнiндегi Ҧлттық 

жoспaрдың қaбылдaнyы - oқытy ҽдiснaмaсы мен мaзмҧнын тҥбегейлi жaңaртy 

бoлып тaбылaды. Қaзiр oқытy мен oқyдaғы жaңa ҽдiс-тҽсiлдермен қaрyлaнғaн 

бiршaмa ҧстаздaр қayымының ҿз мaмaндығынa деген сҥйiспеншiлiгi aртa тҥсiп, 

жaңa нҽтижелерге жетyде, шҽкiрттерiнiң жaңa белестердi меңгерyiне жoл 

aшyдa. 
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Сoның бiрi фyнкциoнaлдық сayaттылықты дaмытyдaғы бiлiм мaзмҧнының 

жaңғырyы - сындaрлы oқытy теoриясынa негiзделгендiгi. Сындaрлы oқытyдың 

мaқсaты - oқyшының пҽндi терең тҥсiнy қaбiлетiн дaмытy, aлғaн бiлiмiн 

сыныптaн тыс жерде, кез келген жaғдaйдa тиiмдi пaйдaлaнa бiлyiн қaмтaмaсыз 

етy [2]. Сoндaй-aқ oқyшының жеке тҧлғa жҽне ҽлеyметтiк нысaн ретiндегi 

келешегi бaсты нaзaрғa aлынaды. Oқyшы мен мҧғaлiм aрaсындaғы қaрым- 

қaтынaс тҥбегейлi ҿзгерiстi керек етедi. Яғни дҽстҥрлi oқyлaрдaғы oқытyшы 

мен шҽкiрт aрaсындaғы кҿп жaғдaйлaр oқyшы кҿңiлiн қaнaғaттaндырa 

бермейтiн қaлыптaсқaн зaңдылықтaр ҧстаз бен шҽкiрт aрaсындaғы серiктестiк 

қaрым-қaтынaсқa ayысaды. 

Сoнымен қaтaр oқyшығa қaлaй oқy керектiгiн ҥйретy, сoның нҽтижесiнде 

еркiн, ҿзiндiк дҽлел-yҽждерiн нaнымды жеткiзе бiлетiн, ынтaлы, сенiмдi, сыни 

oйлaй aлaтын, пiкiр-кҿзқaрaстaры жҥйелi дaмығaн, сaндық технoлoгиялaрдa 

қҧзырлылық тaнытaтын сayaтты oқyшы қaлыптaстырy. Сayaттылық тҧлғaның 

тҧрaқты қaсиетi бoлып тaбылaтындықтaн, фyнкциoнaлдық сayaттылық сoл 

тҧлғa меңгерген белгiлi бiр бiлiм-бiлiктерден кҿрiнiс тaбaды. Ҿйткенi 

фyнкциoнaлдық сayaттылыққa aдaм нaқты бiлiм aлy кезеңдерiнен ҿткеннен 

кейiн қoл жеткiзедi. Сoндықтaн бiлiм белгiлi бiр сayaттылық деңгейiн 

қaмтaмaсыз ететiн қҧрaл жҽне нaқты iс-ҽрекеттердiң нҽтижесi ретiнде 

қaрaстырылaды. Ендеше, елiмiздiң бoлaшaғы - жaс ҧрпaқты oқытyдa бiлiмнiң 

тҥпкi нҽтижесi деп сaнaлaтын қҧзiреттiлiктердiң бiртҧгaс бiрлiгi ретiндегi 

фyнкциoнaлдық сayaттылықтың мҽнiн, рҿлiн aйқындay, oны мектеп 

тҽжiрибесiне ендiрy yaқыт тaлaбынa сaй келедi.  

«Фyнкциoнaлдық сayaттылық» ҧғымы aлғaш рет ҿткен ғaсырдың 60 

жылдaры ЮНЕСКO қҧжaттaрындa пaйдa бoлды жҽне кейiннен зерттеyшiлердiң 

қoлдaнyынa ендi. Фyнкциoнaлдық сayaттылық, кеңiнен aлғaндa, бiлiм берyдiң 

(бiрiншi кезекте жaлпы бiлiм берyдi) кҿп жoспaрлы aдaмзaт қызметiмен 

бaйлaнысын бiрiктiретiн тҧлғaның ҽлеyметтiк бaғдaрлaнy тҽсiлi ретiнде 

тҥсiндiрiледi [1]. Қaзiргi тез қҧбылмaлы ҽлемде фyнкциoнaлдық сayaттылық 

aдaмдaрдың ҽлеyметтiк, мҽдени, сaяси жҽне экoнoмикaлық қызметтерге 

белсендi қaтысyынa, сoндaй-aқ ҿмiр бoйы бiлiм aлyынa ықпaл ететiн бaзaлық 

фaктoрлaрдың бiрiне aйнaлyдa. Фyнкциoнaлдық сayaттылықтың мaқсaты - 

oқyшылaрдың бiлiмдерiн ҿмiрде тиiмдi қoлдaнyғa ҥйретy. Aл бҥгiнгi кҥнi 

мaтемaтикa, геoгрaфия, химия, физикa, тaрих, пҽндерiн жетiк меңгеретiн, тест 

сҧрaқтaрынa жaқсы жayaп беретiн, бiрaқ сoл aлғaн бiлiмiн ҿмiрде қoлдaнa 

aлмaйтын ҥздiк oқитын oқyшылaр кездеседi. Сoндықтaн дa бaлaның 

фyнкциoнaлдық сayaттылығын дaмытyдa, пҽндiк бiлiм берyде oқyшылaрдың 

ҿмiрiнде aлғaн бiлiмдерiн oрнымен жҥзеге aсырa aлaтын сayaтты тҥлғa бoлып 

ҿсyiне бaғыттay, бaғыт-бaғдaр беретiн бҥгiнгi жaңa фoрмaттaғы мҧғaлiмдер. 

Пҽндердi oқытy бaрысындa oқyшының ғылыми дҥниетaнымын қaлыптaстырып, 

ғылыми бiлiм жҥйесiне негiзделiп, тaнымның лoгикaлық-сaнaлы тҽсiлдерiне 

aрқa сҥйей oтырып, oқyшығa берiлетiн теoриялық бiлiммен сипaттaлып, 

ғылыми кaтегoриялaр мен дҽлелдердi кеңiнен пaйдaлaнyғa мaшықтaндырaды. 

Фyнкциoнaлдық сayaттылық - бҧл жеке тҧлғaның ҽлеyметтiк, мҽдени, сaяси 
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жҽне экoнoмикaлық сaлaлaрындa белсене aрaлaсyы жҽне ҿмiр бoйы бiлiм 

aлyынa негiз сaлy, зaмaн aғымынa iлесе aлaтын, меңгерген бiлiмiн кҥнделiктi 

тҧрмыс тiршiлiкте ҿз керегiне жaрaтып, ҿмiрге дaйын бoлy. Фyнкциoнaлдық 

сayaттылық тҥлғaның белгiлi бiр мҽдени oртaдa ҿмiр сҥрyi ҥшiн қaжеттi деп 

сaнaлaтын жҽне oның ҽлеyметтiк қaрым-қaтынaс жaсayын қaмтaмaсыз ететiн 

бiлiм, бiлiк, дaғдылaрдың жиынтығынaн қҧрaлaды. Aл кең мaғынaсындa oл тек 

бiлiк пен бiлiмдiлiк ҽлемiне бaрyдың жoлы ғaнa емес, oл - ҥлттың, елдiң немесе 

жеке aдaмдaр тoбының мҽдени жҽне ҽлеyметтiк дaмyының ҿлшемi. Oсындaй 

сaпaлық сипaты тҧрғысынaн қaрaғaндa фyнкциoнaлдық сayaттылық жеке 

aдaмды дaмытyдың тетiгi ретiнде қoлдaнылaды. 

Ғылыми зерттеy нҽтижелерi сaбaқтa дҧрыс қҧрылғaн диaлoгтың oқyшы 

ҿмiрiнде мaңызды рҿл aтқaрaтынын кҿрсеттi. Мҧғaлiм ҽлеyметтiк қoлдay 

кҿрсете oтырып, oқyшының бiлiм деңгейiн кҿтерyге, бaсқa oқyшылaрмен 

aрaлaсyғa жҽне мҽдениет, қoршaғaн oртaмен ҿзaрa қaрым-қaтынaс жaсayғa 

кҿмектеседi. Бҥгiнгi кҥнi жoғaры oқy oрындaрын бiтiрiп aдaмдaрмен тiл тaбысy 

мҽдениетiнiң жетiспеyiнен жҧмысқa oрнaлaсa aлмaй немесе бiр жҧмыстa 

тҧрaқтaмaй жҥргендер қaншaмa. Сoндықтaн дa сaбaқтa диaлoгтiк 

тaпсырмaлaрды oрындay бaрысындa oқyшылaрдың диaлoгтiк сҿйлеyдегi 

қaрaпaйым дaғдылaры қaлыптaсып, сҧрaқ берy, ҿтiнiш aйтy, тaңдaнy, бҧйырyды 

қoлдaнy, бiр-бiрiмен ҽңгiмелесе бiлy, мҽлiметтердi нaқтылaп сҧрay, тыңдaп 

oтырып қaйтa сҧрaқ берy, келiспеyшiлiк, тoлықтырy, тiлдiк мaтериaл кҿлемiнде 

ҿзaрa пiкiр aлысa бiлy дaғдылaры дaмып, диaлoгтiк тiлдi ҥйретyде сoңғы 

нҽтиже бoлып тaбылaтын ҽңгiмелесе бiлy бiлiктiлiктерi жетiледi. 

Диaлoг aрқылы сыни тҧрғыдaн oйлayды дaмытy бaрысындa oқyшылaр 

бiрлескен iс-ҽрекетке тaртылyымен қaтaр, жoғaры деңгейдегi oйлay қaбiлеттерi 

ҿрiстеyiне жҽне зияткерлiк қырлaрының дaмyынa ықпaлын тигiзетiндiгiн 

зерттеyлер кҿрсетyде. Oқyшылaр oқy бaрысындa aлынғaн aқпaрaтты тaлдaп, 

синтездеп, бaғaлayғa ҥйренедi. Бaғaлayдың негiзгi сипaты бiр aдaм бaсқa 

aдaмның не aйтып, не iстегенiн немесе ҿзiн-ҿзi бaқылay жaғдaйындa ҿзiнiң 

дербес oйлayын, тҥсiнiгiн немесе тҽртiбiн мҧқият бaқылayы бoлып тaбылaды. 

Бҧл бaлaның aлдaғы ҿмiрiнде ҿз iсiне бaғa берyiне ҥйренедi. 

Жaқсы мҧғaлiм oқyшылaрдың oқy жҽне прoблемaлaрды шешy қaбiлетiн 

дaмытaды. Мҧғaлiмнiң кҿшбaсшылық қaбiлетi ең бiрiншi сaбaққa дaярлықтaн 

бaстaлaды, яғни, ҿтiлетiн сaбaқтың жoспaрын қҧрy, oны ҿткiзy ҽдiстемесi, 

oқyшылaрдың қaбiлеттерiн, жaс ерекшелiктерiн ескере oтырып, иллюстрaция, 

техникaлық қҧрaлдaрды, дидaктикaлық мaтериaлдaрды пaйдaлaнy. Мҧғaлiмнiң 

oсы шығaрмaшылық ҽрекетi aрқылы oқyшының шығaрмaшылық қaбiлетi 

қaлыптaсaды. Aл, кҿшбaсшылық қaбiлеттер шығaрмaшылық елес, 

шығaрмaшылық oйлay aрқылы жҥзеге aсaды. Oқyшыны шығaрмaшылық 

oйлayғa, жылдaмдыққa, икемдiлiкке, тaпқырлыққa ҥйретy oл мҧғaлiмнiң ҽр 

сaбaғындa қaлыптaсып oтырaтыны aнық. 

Кез келген пҽндi oқытyдың ең мaңызды мaқсaттaрының бiрi - пҽннiң 

қoлдaнбaлы мҥмкiндiктерiн aшy. Мысaлы жaрaтылыстaнy пҽндерiн oқытyдa 

мaзмҧнды есептердi шешy бaрысындa oқyшылaр пҽндiк ҧғымдaр мен 
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зaңдылықтaрды тереңiрек тҥсiнiп, ҧғынып, сoнымен қaтaр кҽсiби дaярлықтың 

негiздерiн меңгередi. Oқyшылaрдың дҥниетaнымынa ҽр oқy пҽнi ҿз ҥлесiн 

қoсып oтырaды. Жaрaтылыстaнy пҽндерiн oқытy бaрысындa нaқтылы ҿмiрден 

oқyшылaрғa тҥсiнiктi тҥрде келтiрген деректер ғылыми бiлiмдердiң пaйдa бoлy 

негiзiн, қoршaғaн oртaның тaбиғaт қҧбылыстaрының тaнымaлы жеке пҽндердiң 

ҧғымдaры мен aбстрaктiлi жaғдaйлaрын oңaй сезiне бiледi. Oқyшылaрдың 

oйлay қaбiлеттерiн дaмытyдa, oлaрды тҽрбиелеyде, бiлiктерi мен дaғдылaрының 

қaлыптaсyындa, сaбaқ бaрысындa тaқырыпты прaктикaмен бaйлaнысын 

кҿрсетyдiң мaңызы ҿте зoр. Сoндықтaн теoрия мен прaктикaның бaйлaныстa 

бoлyын қaмтaмaсыз етy ҥшiн ҽрбiр пҽн бoйыншa берiлетiн бiлiмнiң мaзмҧны 

мен кҿлемiн aнықтaғaндa теoриялық қaғидaлaрдың, зaңдылықтaр мен 

ережелердiң, яғни ҧғымдық-aқпaрaттық мaтериaлдaрдың бaлa ҿмiрiнде 

кездесетiн тҥрлi прoблемaлық мҽселелердi шешyге кҿмегi тиетiндей, бaлa oны 

қoлдaнa aлaтындaй прaктикaлық мaңызы ескерiлyi тиiс. 

Oқyшылaрдың мектепте aлғaн бiлiмiн қoғaмдық - ҽлеyметтiк oртaдa 

пaйдaлaнyғa икемдеy, oлaрдың фyнкциoнaлдық сayaттылығын aрттырy aрқылы 

елiмiздегi бiлiм мен ғылымды дaмытy мҽселелерiне бaсымдық берiлyi тиiс. 

Oлaй бoлсa қoғaм -жaңaлыққa жaны қҧмaр, жaңaшa oйлaйтын, ҿзгермелi ҿмiрге 

икемделiп қaнa қoймaй, oны жaғымды жaққa ҿзгертyге белсендi қaтысaтын 

ҧстаздaрғa мҧқтaж. 
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МАТЕМАТИКА САБАҒЫНДА ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ҚОЛДАНУ АРҚЫЛЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

 
Тлеубай С.Т., Аткеева Д.О. 

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қарағанды облысы 

бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Қарағанды қ.,  

 

Абай атындағы ЖОББМ Қарағанды облысы, Шет ауданы, Жҧмыскер ауылы 

Қазақстан Республикасы 

 

Қазақстан кҥн сайын қарқынды дамып келеді жҽне ҧлттың зияткерлік 

ҽлеуетін қалыптастыруға батыл қадам жасап отыр. Елдің білім беру жҥйесі 

терең де сатылы стратегиялық жаңғырту кезеңін бастан ҿткеруде. 

Еліміз ҥшін маңызды болып табылатын аталған стратегиялық міндетті шешу 

жағдайында тҧлғаның ең басты функциялық сапалары белсенділік, 

шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын 

таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады. 

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаевтың «Қазақстан-

2050» Стратегиясы – қалыптасқан мемлекеттің жаңа саяси бағыты» атты 

Қазақстан халқына Жолдауында: «Бҽсекеге қабілетті дамыған мемлекет болу 

ҥшін біз сауаттылығы жоғары елге айналуымыз керек» деп баяндалды [1]. 

Қазіргі ҽлемде жҽй ғана жаппай сауаттылық жеткіліксіз дей келе, Елбасымыз 

«функционалды сауаттылықты арттыруды» негізгі тапсырма етіп жҥктейді. 

Аталған тапсырманы орындау ҥшін оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын арттыруға бағытталған бес жылға арналған Ҧлттық ҽрекет 

жоспары қҧрылды. Оның мақсаты – оқушылардың салалық сауаттылығын 

дамыту арқылы, тиімді қызмет тҥрлеріне бейімдеу [2]. 

Сонымен, функционалдық сауаттылық дегеніміз – адамдардың ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, ілесіп отыруы, адамның мамандығына, 

жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ал, математикалық 

сауаттылық дегеніміз – математикалық сҿйлеу жҽне жазу мҽдениетіне 

қоршаған ортаны жҽне олардың заңдылықтарын баяндау, оны оқып ҥйренудің, 

оқушылар дҥниенің ғылыми бейнесін меңгеру болып табылады. Ой - ҿрісі кең 

оқушыны қалыптастыруда жаратылыстану пҽндерінің орны ерекше. Қазіргі 

таңда математика пҽнін оқытуда ҽрбір оқушының функционалдық ойлау 

қабілеті мен шығармашылық тҧрғыдағы жҧмысын дамытуда ҿз бетімен жҧмыс 

жасаулары, сонымен қатар логикалық тапсырмаларды орындаудың маңызы зор. 

Сондықтан да болар, математика пҽнін сапалы оқыту ізденістері – пҽн 

мҧғалімін толғандырып отырған ауқымды мҽселелердің бірі болып отыр. Сын 

тҧрғысынан ойлауға ҥйрету барысында, оқушы ҿз заманының озық ҿнегесін 
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санасына сіңіре отырып, функционалдық сауаттылығын арттырады, басқаның 

пікірін тыңдауға дағдыланады жҽне де ҿзі де пікірін ашық айтуға ҥйренеді. 

Математика пҽнін оқытуда сын тҧрғысынан ойлауға ҥйрету 

технологиясының тиімділігі ерекше. Мҧғалім пҽннің мазмҧнын жҥзеге асыру 

ҥшін жаңа технологияларды тиімді пайдалана білсе, оқушылар ҥшін ҿз бетінше 

білу дағдыларын дамыту баға жетпес қҧндылықтардың бірі болары анық. 

Шапшаңдылық дағдыларын ҧйымдастыра отырып, оқушылардың 

қҧзыреттілігін арттыру арқылы шығармашылықтарын дамыту. Оқу мен жазу 

арқылы сын тҧрғысынан ойлау технологиясы жаңа буын оқулықтарының 

талаптарын жҥзеге асыруда, оқушылардың білім деңгейін кҿтеруде, балаларды 

шығармашылыққа баулуға, ойларын еркін айтуға, тез арада шешім қабылдауға 

кҿмектесетін бірден бір тиімді технология. Сын тҧрғысынан ойлау 

технологиясын пайдаланатын ҽр ҧстаз ҿз педагогикалық қызметінде оқушы мен 

мҧғалім арасындағы қарым-қатынасқа деген кҿзқарасының мҥлдем ҿзгергенін 

байқайды. Сын тҧрғысынан ойлау – сабақта оқушылардың қызығушылығын 

арттыра отырып, ҿз ойыңды еркін жҽне зерттей талпындырып тҧжырым жасау. 

Ой қозғай отырып оқушының ҿз ойымен ҿзгелердің ойына сыни қарап, естіген-

білгенін талдап, салыстырып, реттеп, сҧрыптап, жҥйелеп білмегенін ҿзі реттеп, 

дҽлелдеп, тҧжырым жасауға бағыттау. Ҿз бетімен жҽне бірлесіп тҧжырым 

жасауға шығармашылық жҧмыс жасау [4, 34-б]. 

Нақты сабақ беретін сыныптардағы жҧмыс тҽжірибенің мақсаты: 

математика сабағында бағдарлама материалын сапалы меңгерту ҥшін оқыту 

мен жазу арқылы сын тҧрғысынан ойлауды дамыту, жҧптық жҽне топтық 

жҧмыс арқылы деңгейлік тапсырмаларды орындату, тірек сызбаларды, ойын 

тҥрлерін қолданып, логикалық жҽне эксперименттік мазмҧнды есептер шығарта 

отырып, оқушыларды бір-бірімен пікірлесе білуге, ойларын нақты, ашық 

жеткізе білуге, тҧжырым жасауға ҥйрету.  

Қазіргі ғылым мен техниканың даму кезінде алдымыздағы шҽкірттің жан-

жақты білімді, ой-ҿрісі кең болып шығуына ықпал ететін мҧғалім екені 

тҥсінікті. Сабақта шығарылатын есептер оқушының ойлау қабілетін математика 

тілін дамытып, шығармашылықпен жҧмыс істеуге негізделе қҧрылған. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын дамыту ҥшін оқушылардың 

сапалы есептерді ҿз бетінше шығаруына кҿп кҿңіл бҿлінуде. Деңгейлік есептер 

оқушының логикалық ойлау қасиетін шыңдайды жҽне пҽнге деген 

қызығушылығын арттырады. Заман талабына сай жаңа технология ҽдістерін 

ҥйрету, бағыт-бағдар беруші мҧғалімдеріміз оқушыларды жаңа тҧрмысқа, жаңа 

оқуға, жаңа қатынастарға бейімделуі тиіс. Ҽрбір оқушының жҽне бҥкіл 

сыныптың оқу материалын меңгеру деңгейін анықтау ҥшін білімдін жазбаша 

тексеру тҽсілдерінің бірі семантикалық картамен жҧмыс. Семантикалық 

картамен жҧмысты жаңа сабақты бекіту мақсатында ҧйымдастырылған ҿте 

тиімді. Ҿйткені семантикалық карта кҿмегімен анықтамаларды, ережелерді, 

қасиеттерді тҧжырымдау, сондай-ақ есеп шығару барысында қолдану 

іскерліктерін қалыптастырады. Бҥгінде жаңа буын оқулықтардағы оқушы 

орындауға тиіс іс-ҽрекеттер деңгейлік тапсырмаларға бҿлінген. Мҧндағы І 
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деңгей тапсырмалары меңгерілген білімді ҥлгі бойынша пайдалана білу, ІІ 

деңгей меңгерілген білімді ҿзгертілген жағдайда қолдана білу, ІІІ деңгей 

тапсырмалары шығармашылық, яғни математика оқулығындағы ҽр тҥрлі 

сҧрақтар, есептер, оқушылардың логикалық ойлау, шығармашылықпен 

ойлауын дамытатын, ҽр тҥрлі ҽдіс-тҽсілдермен меңгертуге кҿмектеседі, яғни 

жеңілден кҥрделіге қарай тапсырмалар реттілікпен сақталып берілген. 

«Қазіргі заманғы жастарға ақпараттық технологиямен байланысты ҽлемдік 

стандартқа сай мҥдделі жаңа білім беру ҿте қажет»,- деп Елбасы атап 

кҿрсеткендей, жас ҧрпаққа білім беру жолында ақпараттық технологияны оқу 

ҥдерісіне оңтайландыру мен тиімділігін арттырудың маңызы зор, сондай-ақ, 

мемлекет басшысы Н.Назарбаевтың ҿзінің жыл сайынғы Жолдауында 

«функционалдық сауаттылықты арттыруды» негізгі тапсырма етіп жҥктеуі 

бекер емес [2]. Оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту – 

бҥгінгі заман талабы. Педагогтің шеберлігі, яғни шығармашылық пен 

жауапкершілікті ҧштастырып сабақ ҿткізуі – бҧл заман талабынан туындап 

отырған мҽселе. Жоғары деңгейде сабақ беретін оқытушының алдынан шыққан 

оқушы – ҿмір айдынындағы ҿз жолын адаспай табады, азамат болып 

қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін абыройдың ҥлкені, ҽрбір мҧғалім осыған ҧмтылса 

ҧрпақ алдындағы қарыздың ҿтелгені ғой. 

Бҥгінгі оқушылардың функционалдық сауатты болуы еліміздің болашақта 

кҿздеген дамыған елдер қатарына енуіне ҽсер ететін факторлардың бірі 

болатыны даусыз. Олай болса, оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруды жеке адамды дамытудың тетігі ретінде қолданған жҿн. Жалпы 

пҽн мҧғалімінің мектепте математиканы оқытуда оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыру жҧмысын нҽтижелі жҥргізуі ҥшін 

тҿмендегі біліктіліктерді игерулері қажет: математикалық сауаттылықты 

қалыптастыру нҽтижесі болатын қҧзыреттілік деңгейлері - еске тҥсіру деңгейі, 

байланыстарды орнату деңгейі, пайымдаулар деңгейлерін меңгертуге жағдай 

жасау; математика пҽнінің басты мақсаты болып табылатын оқушылардың 

логикалық ойлау қабілетін дамыту, оның ең бастысы есеп шығара білуге 

ҥйрету; оқушылардың математикаға қызығушылығын арттыру; оқушылардың 

ақыл-ой қабілетінің, шығармашылық дарынының дамуына ықпал ету; 

практикалық есептер шығару жағына кҿңіл бҿлу; математикалық ойлау, 

жалпылау, интуицияға басымдық беру; аңғарғыштыққа жҽне дҽлелдеуге 

арналған есептерді жиірек қолдану; ғылыми-зерттеу жҧмыстарына баулу. 

Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру - жаратылыстану 

бағытындағы пҽндер оқушылардың ҿмірлік дағдыларын дамытудың басты 

шарты. Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру - оқушының логикалық 

ойлау қабілеттерін дамытудың ҥйлесімді жолы.Олай болса, функционалдық 

сауаттылық оқушының белгілі ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп саналатын 

жҽне білім, білік дағдыларының жиынтығы. Ол тек білім мен білік ҽлеміне 

барудың жолы ғана емес, ҧлттық ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі.Оқушылардың 

функционалдық сауаттылықтарын дамыту ҥшін жаратылыстану бағытындағы 

пҽндер оқушылардың сапалы есептерді ҿз бетінше шығаруына кҿп кҿңіл 
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бҿледі. Сапалы есептер оқушының логикалық ойлау қасиетін шыңдайды жҽне 

пҽнге деген қызығушылығын арттырады. Сабақта ҽртҥрлі ҽдіс - тҽсілдерді 

қолдана отырып, оқушылардың ой - ҿрісін дамытуға, есептер шығару кезінде 

қызығушылығын арттыруға, теориялық білімдерін практикада қолдана білуге 

ҥйретеді. Сапалы есептер шығару барысында оқушылар қажетті кҿлемдегі 

білімді игеріп қана қоймастан, ҿз бетінше шешім қабылдауға жҽне болашақта 

мамандық таңдауына ынталандырылады. Сабақта сапалы есептер шығару 

арқылы алған білімдерін оқушылар кҥнделікті ҿмірмен байланыстырып 

отырады, ҿйткені оқушы ойлауға да ойлануға да қабілетті. 

Сонымен функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-

қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен 

қарым-қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. Сондықтан теория мен 

практиканың байланыста болуын қамтамасыз ету ҥшін ҽрбір пҽн бойынша 

берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда теориялық қағидалардың, 

заңдылықтар мен ережелердің, яғни ҧғымдық-ақпараттық материалдардың бала 

ҿмірінде кездесетін тҥрлі проблемалық мҽселелерді шешуге кҿмегі тиетіндей, 

бала оны қолдана алатындай практикалық маңызы ескерілуі тиіс. Сондай-ақ 

оқушылардың оқу материалын тек жаттап қана алмай, оның мҽн-мағынасын 

терең тҥсінуін қамтамасыз ету міндетті болып саналады. 

Қорыта келе, оқушылардың функционалдық сауаттылығын табысты етудің 

тиімді жҥйесін, оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру 

бойынша сыныптар мен білім беру деңгейлері арасында оқу пҽндері 

мазмҧнының сабақтастығын жҥзеге асыру жолдарын, экономикалық жағынан 

дамыған елдердегі білім беру жҥйесінде оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыру бойынша айқындалған ерекшеліктерден хабардар 

болуы алға қойған мақсаттың табысты орындалуының кепілі болмақ. Ендеше, 

функционалдық сауаттылықты жҥзеге асырудың басты міндеті - оқушылардың 

теориялық білімдерін практикалық тҧрғыда қолдануымен қатар тҽуелсіз 

еліміздің келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен қарауға ҥлестерін қосу болып 

табылады. Осы ретте, жаратылыстану бағытындағы пҽндерін дҧрыс жҥргізе 

білудің маңызы зор. 
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БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ – ЗАМАН ТАЛАБЫ  

 

Тойымбекова Ж.Б. 

 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша ПҚ БАИ 

Қазақстан Республикасы, Қарағанды қ.  

 

Бҥгінгі таңда функционалдық сауаттылықты дамытудағы білім 

мазмҧнының жаңғыруы – сындарлы оқыту теориясына негізделгендігі. 

Сындарлы оқытудың мақсаты – білім алушының пҽнді терең тҥсіну қабілетін 

дамыту, алған білімін сыныптан тыс жерде, кез-келген жағдайда тиімді 

пайдалана білуін қамтамасыз ету. Сондай-ақ, білім алушының жеке тҧлға жҽне 

ҽлеуметтік нысан ретіндегі келешегі де басты назарға алынады. 

Функционалдық сауаттылықты дамытудың тҿрт негізгі тетігінің бірі – оқу 

нҽтижелерін бағалау жҥйесін жаңарту. Яғни, функционалдық сауаттылықты 

дамыту білу – тҥсіну – қолдану – жҥйелеу жҽне жинақтау ҿлшемдері бойынша 

оқу жетістіктерін бағалаудың жаңа тҽсілдерін біртіндеп мектеп ҿміріне енгізу. 

Демек, білім алушылардың білімдерін бағалау жҽне есепке алу оқу ҥдерісін 

мҧғалімнің дҧрыс ҧйымдастыру басшылығына байланысты. Бағалау деп білім 

алушы жҧмысындағы дербестікті, тапсырманы дҧрыс орындау нҽтижені, 

білімнің, біліктің жҽне дағдының сапасын анықтауды айтады. Ал есепке алу – 

бҧл оқытудың белгілі бір кезеңінде білім алушылар мен мҧғалімнің жҧмысын 

жинақтап қорыту. Бағалау ҽрекеті оқу ҥдерісін жақсартуға ҽсер ететіндіктен, 

ҿзара тығыз байланысты жҽне оқыту ҽдістемесін ҿзгертуге, оқыту мен оқу 

тҽжірибесін жетілдіруге ықпал етеді. Мҧнда білім алушылардың оқудағы 

негізгі ой-тҧжырымдары, интерпретациясы жҽне ҥдерісті дҧрыс тҥсінуі басты 

назарға алынуы тиіс. Білім алушының оқу-танымдық қызметіндегі барлық 

ҿнімдері, тек оқу нҽтижелері ғана емес, сонымен қатар ҿздерінің жаңа білімді 

сындарлы қалыптастыруға қосқан ынтасы мен жігері жҽне оның дамуы да 

бағаланады. Бағалау шынайы оқу ҥдерісімен тығыз байланыста жҥзеге 

асырылады. Білім алушылар сабақ ҥрдісінде, тапсырманы орындау барысында 

жеке жҧмыс жасаумен қатар уақытының бір бҿлігін шағын топтарда, ҧжымдық 

топта жҽне жҧппен жҧмыс жасауға жҧмсайды. 

Бағалау оқу ҥдерісінің ажырамас бҿлігі екендігі анық. Сол себептен де 

бағалау міндетті тҥрде оқу бағдарламасы, мақсаты, оқу мазмҧны жҽне 

ҽдістемелерімен тығыз байланыста болуы керек. 

Оқыту жҽне оқу ҥдерісінде ҥйренушілердің білімін жақсарту мақсатында 

қолданылатын бағалау тҥрлері де, қҧралдары да сан алуан. Дегенмен, оқу 

мақсаттарына жету ҥшін осы бағалауды табысты қолдану - мҧғалімнің 
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бағалауды сауатты жҥргізу біліктілігі мен шеберлігіне байланысты. Сауатты 

бағалау – ХХІ ғасырға лайықты бағалау моделі. Бҧның негізінде оқу ҥшін 

бағалау мен оқуды бағалау қалай тиімді жҥргізуге болатындығы анықталады.  

Оқушының функционалдық сауаттылығы мҧғалімнің сауатты бағалау 

деңгейіне тікелей байланысты. Бағалау сауаттылығының біртҧтастығы 

негізінен ҥш сатыға жіктеледі: 

1. бағалау сауаттылығының маңызды бір критерийі – мҧғалімнің бағалау 

туралы теориялық білімі жҽне тҧжырымды білуі, тҥсінуі; 

2.  ақпарат жинақтау – оқушылардың жетістіктері немесе «біліміндегі бос 

аралық» туралы дҧрыс ақпаратты жинақтауы;  

3. тиімді бағалау – мҧғалімнің бағалаудың бірінші жҽне екінші сатысын 

жақсы меңгеруі, яғни бағалау тҧжырымын терең тҥсіне отырып, жинақталған 

ақпаратты оқушының білімін жақсарту ҥшін дҧрыс қолдана алуы. 

Бҧлар мҧғалім ҥшін бағалау ҥдерісінің маңызды критерийлері болып 

табылады. Бағалау ҥдерісінде осы қадамдардың біреуі жҥзеге асырылмаған 

жағдайда бағалау сауаттылығының мҽні жоғалады [1]. 

Бағалау – оқу ҥдерісі мен нҽтижелерін жҥйелі тҥрде жҽне сыни талдау, 

соның негізінде ағымдағы жҽне кейінгі оқу ҥдерісіне қатысты тҧжырым жасап, 

шешім немесе ҧсыным шығаруға бағытталған қызмет. 

Ҥлгерімді бағалаудың білімділік жҽне тҽрбиелік маңызы бар. Білім беру 

мағынасы – білім алушылар объекті білім алады, ой-ҿрісі кеңиді, ғылыми 

кҿзқарасы қалыптасады, іскерлікті, дағдыны игереді. Тҽрбиелік мағынасы – 

объективті бағалау жеке адамның қасиеттерін қалыптастыратын қҧрал. 

Білімді, білікті жҽне дағдыны тексеру мен бағалау танымдық іс-ҽрекет 

кезеңдерінің бірі болады. Бҧл жерде негізгі мақсат – білім алушылардың оқу 

жҧмысын бақылау, олардың ҥлгерімін жҽне оқытудың кері байланысын есепке 

алу. Білім алушылардың білімін бағалау ҥшін мынандай жағдайларды ескеру 

қажет:  

 оқушы білімінің жақсы жақтарын жҽне кемшіліктерін дҽлелдеу; 

 баға ҽділетті болуы қажет; 

 ҽрбір баға – бҧл тек қана білімді есепке алу емес, ол шын тҽрбиелік 

қҧрал; 

 бағаны жазалау қҧралы есебінде қарастыруға болмайды; 

 оқушылар білімін тексеруді жҽне бағалауды сабақтың ҽрбір кезеңінде 

іске асыру керек. 

Қалыптастырушы бағалау оқу ҥдерісінің ажырамас бір бҿлігі болып 

табылады, тоқсан барысында мҧғалім тарапынан жҥйелі ҿткізіліп отырады. 

Қалыптастырушы бағалауда баға, балл қойылмайды, мҧғалім мен білім алушы 

арасында ҥздіксіз кері байланыс қамтамасыз етіледі. Қалыптастырушы бағалау 

кезінде білім алушылардың қателесуге, оны тҥзетуге қҧқығы бар. Бҧл білім 

алушылардың мҥмкіндігін анықтауға, қиыншылығын табуға, оң нҽтижеге қол 

жеткізуіне кҿмектесуге, дер кезінде оқу ҥдерісін тҥзетуге мҥмкіндік береді. 

Кҥнделікті тҽжірибеде білім алушылардың ілгерілеуін, меңгеру деңгейін 

ҿлшеу ҥшін қалыптастырушы бағалаудың тҥрлі ҽдістерін қолдануға болады: 
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«Екі жҧлдыз, бір тілек», «Қолмен белгі беру», «Бағдаршам», «Смайликтер», 

«Бес саусақ», «Бағалау ағашы», «Мадақтау сэндвичі», «Бір минуттық эссе», 

«Ауызша бағалау», сҧрақтар жҽне т.б. Қалыптастырушы бағалаудың ҽдістерін 

оқу ҽрекеттерін ҧйымдастырудың ҽр кезеңінде, тақырыпты тҥсіндіру, тапсырма 

орындау, білім алушыларға кері байланыс беру кезінде қолданса, тиімдірек 

болары сҿзсіз. Қалыптастырушы бағалаудың ҽдістерін жеке, жҧптық жҽне 

топтық жҧмыстарды ҧйымдастыру кезінде де қолдануға болады. 

«Оқушыларға сипаттамалық кері байланыс ҧсыну ҿздерінің қай деңгейде 

екендігін жҽне оны реттеп, тҥзетуге мҥмкіндік береді» [2]. Расында да мҧғалім 

тарапынан ҧсынылған табысты кері байланыс білім алушылардың тҥсінуіндегі 

арнайы мағыналар бойынша дҧрыс немесе бҧрыс жауапты басып айтпай, 

сипаттап беруі болып табылады. Білім алушылар сондай-ақ мҧғалімнің 

сипаттамалық кері байланысымен немесе ҥлгі жҧмыстарымен ҿз жҧмыстарын 

жҽне содан кейін олар ҿздерінің кері байланысын мҧғалімнің кері 

байланысымен салыстыра алады. Білім алушыларға сипаттамалық кері 

байланыс анық, тҥсінікті жҽне сындарлы тілмен берілуі тиіс. Себебі білім 

алушының жіберген қателері мен кемшілігін тек кҿрсетіп қойғанға қарағанда, 

оқудың мықты жақтары туралы кері байланыс білім алушыларды тҧтас оқу 

ҥдерісі кезінде ҽлдеқайда табыстырақ оқуға бағыттайды. Мысалы, «Жазбаша 

тҥсініктеме» ҽдісінде білім алушылардың жазба жҧмыстарын тексеру кезінде 

мҧғалім бағалау ҿлшемдеріне қарай ҿз тҥсініктемелерін жасайды жҽне жеткен 

нҽтижелерінің деңгейін бақылайды. Мҧғалім тарапынан берілген 

тҥсініктемелер анық жҽне жанға жайлы ҽрі тҥсіндіре білуі керек. Жазба 

жҧмыстарын тексере отырып, дҧрыс жерлерін бір тҥспен, ал ҽрі қарай 

жетілдіру керек жерлерді екінші бір тҥспен белгілеп қоюға болады. Жазба 

жҧмыстарға тҥсініктеме бергенде еске салу, ой айту немесе мысалдар кҿрсетуге 

де болады [3]. 

Қалыптастырушы бағалауды қолдану арқылы мҧғалім мен білім алушы 

арасында кері байланыс жҥзеге асады. Осының нҽтижесінде білім алушы ҿзін 

бақылап, ҿзінің ҽрекет-тҽсілдерін таңдайды, нҽтижелерін ҿзі бағалайды, оны 

мҧғалім жалғастырады. Осылайша бала мақсат қоя білу, кҥтілетін нҽтижені 

жоспарлау, оны бағалау тҽжірибесін жинақтау арқылы ҿзінің тҥйінді 

қҧзіреттіліктерін қалыптастырады. Кері байланыстың қай тҥрі болмасын, нені 

жақсы орындағанын белгілеп отыруы, қателіктер болған жағдайда мҧғалім 

білім алушының жҧмысын жақсартуға байланысты нақты ҧсыныстар беруі 

керек. Мысалы, шынайы сыныпта жҥзеге асырылған «Еңбектің наны тҽтті» 

тақырыбында ҿткізілген сабақта «Маңдай тер» мҽтінін жҧпта талқылайды, 

«Кубизм» ҽдісі бойынша тақырыптық-танымдық талдау жасайды, ҿзіндік ой-

пікірлерімен бҿлісіп, нҽтижесінде сындарлы кері байланыс ҧсынады [4].  

1-жҧп. Ойыңызбен байланыстырыңыз 

- Бҧл ҽңгіме неліктен «Маңдай тер» деп аталған? 

- «Еңбектің наны - тҽтті, жалқаудың жаны - тҽтті» деген мақалды қалай 

тҥсінесіңдер? 

2- жҧп. Салыстырыңыз 
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- Осы мҽтінді басқаша қалай атауға болады деп ойлайсыздар? Кҽсіппен 

шҧғылдану ҥшін не қажет? 

3- жҧп. Зерттеңіз  

- Еңбекқорлық туралы мақал-мҽтелдерді еске тҥсіріп, мағынасын ашыңдар. 

Немересінің еңбек етуіне не ҽсер етті деп ойлайсыңдар? 

4- жҧп. Талқылаңыз немесе қарсы шығыңыз 

- Сенің досың жалқау болса, сен онымен дос боласың ба? 

5-жҧп. Қолданыңыз 

- Еңбекқор баланы біз қандай іс-ҽрекеттерінен байқай аламыз? 

Еңбекқорлық мҽселесі туралы айтылған тағы да басқа қандай шығармаларды 

атар едіңдер? 

6- жҧп. Суреттеңіз 

- Еңбекқор адамның бейнесін суреттеңіз. Еңбекқор балаға қалай ҽрі қандай 

сипаттама берер едіңдер? 

 «Мен ... сенемін, мен ... сеземін, мен ... ойлаймын, мен ... істей аламын» 

ҽдісін сабақты қорытындылау барысында ҿткізуге болады. Релаксациялық 

жағымды ҽуенді қосып, қатысушылар дҿңгелене отырады. Кҿздерін жҧмып, 

ҽдісте кҿрсетілген сҿздермен екі сҿйлем қҧрастырады. Мҧғалім немесе 

бастаушы кез келген қатысушыны ҧстайды. Қатысушы ҿзінің ойлап отырған 

сҿйлемін дауыстап айтады. Мысалы, Мен бҥгінгі сабақта ҥйренген білімімді 

ҿмірде қолдана алатыныма сенемін, себебі ... . Мен болашақтың бҥгіннен 

басталатынына сенемін, алайда ... т.б. [5]. 

Қалыптастырушы бағалаудың бір тҥрі – ҿзін-ҿзі бағалау жҽне ҿзара 

бағалау. Ҿзара бағалау білім алушыларға бір-біріне кері байланыс беруге 

кҿмектеседі, яғни бір-бірінен білім алуға жҽне бір-біріне қолдау кҿрсетуге, бір-

бірімен ҿзара талқылауға, ҽңгімелесуге, тҥсіндіруге жҽне бірін-бірі сынауға 

мҥмкіндік береді. Сапалы ҿзара бағалау ҿз жҧмысын бағалау сапасын 

жақсартуға ықпал етеді, нҽтижесінде ол оқушылардың бойында ҿзінің алға 

дамуы ҥшін жауапкершілігін арттыруға бағытталады. Баға оқушының 

кемшіліктерін табу ҥшін емес,ҽрі қарай дамуына ықпал ету ҥшін қойылады. 

Баға қою бағалаудан туады жҽне де бала келесі балаға баға қоймайды, тек 

бағалайды. 

Ҿзін-ҿзі бағалауда білім алушы тапсырманы орындауда нені жасау қажет? 

Тапсырманың барлығын дҧрыс орындады ма, ҽлде қателіктер жіберді ме? 

Тапсырманы толығымен жеке ҿзі орындады ма, ҽлде біреудің кҿмегіне сҥйенді 

ме? Тапсырманы орындау барысында қандай білік, дағды дамыды? деген 

сҧрақтарға жауап іздейді.  

Тҽжірибеде жиі қолданыстағы ҿзін-ҿзі бағалау тҽсілінің бірі – сҧрақ қою 

ҽдісі. Қабілеттері шамалы білім алушыны «Не» сҧрау есімдігін пайдаланып 

сҧрақ қоюға, ал қабілеттері барынша дамыған оқушыларды «Егер де …, не 

болады? Неліктен» деген ҥлгіде сыни тҧрғыдан ойлауға жетелейтін сҧрақ қоюға 

ынталандыру. Ал «Бас бармақ» ҽдісінде білім алушылар бас бармақтарын 

кҿрсету арқылы серіктестерінің ақпаратты қаншалықты игергеніне бағалау 

жҥргізеді. Бас бармақ жоғарыға қарай кҿтерілсе, «мен тҥсінемін», бас бармақ 
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кҿлденең қойылса, «мен тҥсінгендеймін», бас бармақ тҿмен қарай нҧсқалса, 

«мен тҥсінбедім». «Бағдаршам» ҽдісінде тҥсінгендікті кҿрсету ҥшін 

бағдаршамның тҥстерін кҿрнекі қҧрал ретінде де пайдаланған дҧрыс. Білім 

алушыларда қызыл, жасыл жҽне сары тҥсті парақшалар бар, оны олар ҿз 

парталарына қояды немесе жоғары кҿтереді (қызыл – тҥсінбеймін, жасыл – 

барлығы тҥсінікті). Оқушылар «бағдаршамның» тҥстерін пайдалана отырып, 

ҿздерін бағалайды. Мҧғалімге кҿрсетілген бағалауды білім алушылардың 

кҥнделіктеріне де жазуына болады. Сыныптастары бағдаршам тҥстерінің 

кҿмегімен таныстырылымдарды жҽне т.б. бағалайды. Басында балалардың 

барлығы жасыл тҥстіні кҿрсетуі мҥмкін. Содан кейін ҿз қателерін тауып, 

дҧрысын дҽлелдей алмағандар сары немесе қызыл тҥсті кҿтеріп жатады.  

Ҿзін-ҿзі бағалау ҿзін-ҿзі реттеуге жетелейді. Сонысымен де шағын 

жинақты мектеп білім алушыларына тиімді. Дегенмен, бағалаудың ҿзіндік 

қиындықтары да бар. Басында балалар ҿздеріне жоғары баға береді. Ол 

жағдайда білім алушыларға бағаның шын болу керектігін, яғни шын баға ҿзінің 

қаншалықты тҥсінгенін кҿрсететінін айтып ҿткен жҿн.  

Ҿзін-ҿзі бағалау білім алушының танымдық ҽрекетінің бағыттылығына қол 

жеткізеді, себебі танымдық ҽрекет кезінде ол ҿзіне қоятын талаптарды да 

реттеп отырады, оқу ҽрекеті барысындағы ҿзін-ҿзі бағалаудың қҧрылымы 

ҿзіндік ҽрекеттің мақсатын айқындау, оқыту нҽтижелерімен оған қол жеткізу 

жолдарын анықтау, ҿзіндік іс-ҽрекетті жҥзеге асырудан алынған нҽтижелерді 

оқыту нҽтижелерімен салыстыру, орындалатын іс-ҽрекет барысын бағалау 

жіберілген қателерді анықтау, оның себептерін ашу ҿзін-ҿзі бағалау негізінде 

жҧмысты тҥзету, ҽрекет жоспарын нақтылау, жетілдіру, қорытындылау деп 

аталатын бірнеше буыннан тҧрады. Ҽр баланың біліміндегі кемшіліктерінен 

гҿрі, олардың жетістіктерін атап кҿрсету, нҧсқауды мҽлімдеу арқылы балаға 

нені оқу керектігі мен қалай оқу керектігіне бағыттауы, нҧсқаудың ҥздіксіз 

жҽне жҥйелі жасалуы, баланың ҽлеуметтік, ҽсершіл, танымдық даму 

ҥдерістеріне бағытталып, жан-жақты болып ескерілуі маңызды. Осы ҽрекеттер 

арқылы білім алушылардың тиімді білім алуына жҽне табысқа жетуіне қолайлы 

жағдай туғызады. Аталған ҽрекеттердің бҽрі қалыптастырушы бағалау 

барысында жҥзеге асады. Сонымен қалыптастырушы немесе оқу ҥшін 

бағалаудың дҽстҥрлі бағалаудан мынандай артықшылықтарын айта кетуге де 

болады: білім алушының жетістік деңгейін нақты сипаттайды; білімге деген 

ынтасын, «ішкі уҽжін» арттырады; білім алушының ҿзіне деген сенімділігі 

артып, жауапкершілікті сезіндіреді. Нҽтижесінде білім алушының ҿзін-ҿзі 

бағалауы дамып, оны тек сабақ барысында ғана емес, кез келген ҿмірдегі болып 

жатқан қайшылықтармен байланыстыратын, ҿзіндік бағалау жҥргізе алатын 

тҧлға қалыптасады. 

Қорыта айтқанда, ҽлемдік бҽсекелестіктің жылдам дамуына ілесе 

алатындай білімді де тапқыр, дара тҧлғаның тағдыры ҽрбір педагогтың қолына 

аманат ретінде тапсырылып отырғаны анық. Бҥгінгі мектептің басты міндеті – 

ҿзіндік ой-танымын, кҿзқарасын ашық айта алатын, ҿмірге бейім тҧлға 

қалыптастыру болса, оған мҧғалімнің шҽкіртіне деген сҥйіспеншілігі, оны тҧлға 
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ретінде бағалауы баланың адамдық қасиеттерінің дамуына басты кепіл болуды 

кҿздейді. Ойын еркін айтатын, сын тҧрғысынан ойлануға бейім, интеллект 

қабілеті дамыған, қоғамдық ҿмірде ҿз орнын табатын жеке тҧлғаны 

қалыптастыру мектеп мҧғалімдері ҥшін ҥлкен жауапты іс. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ  
 

Торгаева А.К. 

 

«Ю. А.Гагарин атындағы мектеп-лицейі» КММ 

Шет ауданы, Ақадыр кенті 

 

ХХІ ғасырдың жан-жақты, зерделі, дарынды, талантты адамдарды 

қалыптастыруда білім беру мҽселесі, оның оқыту жҥйесін заман талабына сай 

ҥйлестіре алу міндеті туындап, жаңа талаптар қойылуда. Соған орай 

ҧстаздардың алдында тҧрған міндет: табысты жҽне ҽрекетке дайын қабілетті, 

ҽлеуметтік рҿлін сезінетін қҧзырлы тҧлғаны қалыптастыру. Жалпы 

қҧзіреттіліктің сипатына беделді пікір айтуға мҥмкіндік беретін білімді игеру 

деген тҥсіндірме берілген.Тҧлға қҧзіреттілігін дамыту – ҧстаздың қҧзіретті 

тҽсілдерді меңгертуі, білім беру мазмҧнын жетілдіру. Ол ҥшін баланы субъект 

ретінде қарап, оқу ісіне ҿзінше қызықтыратын, оған қабілетін арттыратын 

жағдай туғызу керек. Оның бастысы – оқу ҥрдісін жаңаша ҧйымдастыру, 

оқушының оқудағы іс-ҽрекеті арқылы ойлау дағдыларын жетілдіру, ҿз бетінше 

білім алу, ҽрекет ету. Мақсатқа жету оқушының ҿзі арқылы іске асады. Мҧғалім 

– бағыт беруші, ҧйымдастырушы. Америка ғалымдары Джинни Стилл, Куртис 

Мередит, Чарлз Темпл жасаған «Оқу мен жазу арқылы сыни тҧрғыдан ойлауды 

дамыту» жобасының оқушы қҧзіреттілігін дамытуда маңызы зор. Сын 

тҧрғысынан ойлау дегеніміз – ой қозғай отырып, оқушының ҿз ойымен 

ҿзгелердің ойына сыни қарап, естіген, білгенін талдап, салыстырып, жҥйелеп, 

білмегенін ҿзі зерттеп, дҽлелдеп, тҧжырым жасауға бағыттау, ҿз бетімен жҽне 

бірлесіп шығармашылық жҧмыс жасау. Бҧл жобаның тиімді ҽдіс-тҽсілдерін 

қолдану арқылы оқушы ҿз ойын еркін жеткізуге, пҽнге қызығушылығы оянып, 

талдау жҧмыстарын жҥргізе білуге ҥйренеді. Мектепте оқытуды 

ҧйымдастыратын бірден-бір нҧсқа сабақ болса,сабақтың нҽтижелі болуына 
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ықпал ететін нҧсқа-сол сабақты ҿткізудің ҽртҥрлі ҽдіс-тҽсілдері, яғни жаңашыл 

сабақ. 

Қазіргі кезде білім беру ҥрдісінде 50 –ден астам жаңа технология 

қолданады екен. Олардың бірнешеуіне тоқталып ҿтейін:  

1. Дамыта оқыту технологиясы: - кҥрделі қҧрылымды,біртҧтас 

педагогикалық жҥйе.Дамыта оқытудың дҽстҥрлі оқытудан айырмашылығы: 

кҿздеген мақсатында,мҽнінде, мазмҧнында дамытушылардың негізгі 

факторында. Мҧғалімнің рҿлі мен атқаратын қызметінде, ҽдіс-тҽсілінде. Оқушы 

тҧлғасын дамыту ,ол оның толық ҿзіндік қалыптасуының ҿзіндік жетілуінің 

амалы ретінде қарастырылады.Ол ҥшін тҧлғаның дамуын кҿздейтін білім беру 

ҥрдісін, ҧйымдастырудың тҥрлі ҽдістері мен амалдарын анықтап, жҥзеге асыру 

қажет. 

2. Деңгейлеп оқыту технологиясы:- ерекшелігі- оқушылардың сабақ 

барысын да бірнеше жҧмыс жасай алатындығында. Деңгейлеп тапсырудың 

ауқымы ҿте кең-оқулықтағы жаттығулар -ҿткен ережелер бойынша 

қайталау,пысықтау,бекіту жҧмыстарына арналған тілдік, грамматикалық 

жҧмыстар жҥйесі. Қорытындысында деңгейлік тапсырмалар арқылы жҧмыс 

жасаудың тиімділігі байқалады. Оқушының белсенділігі мен іскерлігі артып, 

шығармашылыққа ҧмтылады. Деңгейлеп оқыту технологиясының мақсаты 

ҽрбір оқушы ҿзінің даму деңгейінде оқу материалдарын меңгеруін қамтамасыз 

ету. 

3. Сын тҧрғысынан ойлау технологиясы: -ҿз алдына сҧрақтарға жауап 

іздеп, жан-жақты пікірлесіп, талдау жасап отыру. Яғни оқушы санасын сол 

тақырыпқа байланысты ояту, ой шақыру,ойын тҧжырымдау, қасындағы 

оқушымен пікірлесу, топтасу. Сын тҧрғысынан ойлау мҽселесіне байланысты 

ҿз пікірін еркін сҿйлеу арқылы айту ойын жеткізу.Сонымен қатар қасындағы 

оқушы пікірін де тыңдау, сол пікірлерді салыстыру. Басқалармен жҧмыс істеу 

сҽтінде бірлесіп жҧмыс істеу қасындағы досына қҧрметпен қарау, зер салып 

тыңдау, мҽдениетті, батыл сҿйлеуге , топпен ортақ тҧжырымға келуге 

мҥмкіндік алу. Оқушыларды қауымдасып жҧмыс істеуге жетелейді 

оқушылардың қызығушылығын оятады. 

Сын тҧрғысынан ойлау-сынау емес, шыңдалған ойлау. Оқушының бҧл 

жҧмысты дҧрыс ҧйымдастырған жағдайда ҿз даму деңгейіне сҽйкес ойы 

шыңдалып, белгілі бір жетістіктерге жетері сҿзсіз. Осы жобамен жҧмыс жасау 

барысында мҧғалім оқушының ҿзін ізденуге жетелейді,ойлауға ҥйретеді. 

Педагогикалық технология оқушылардың жеке басын дамыту мен білім беру 

мақсатына жету жолындағы педагогикалық қызметтің, іс-ҽрекеттің жҥйелі 

дамып отыратын жобасы ретінде оқушы белсенділігін арттыруды кҿздейді. Ал, 

оқушы белсенділігінің артуы оны шығармашылыққа жетелейді. 

Шығармашылық қабілет ҽр баланың табиғатында болуы мҥмкін. Біздің 

міндетіміз-оқушыға оның бойында жасырынып жатқан мҥмкіндіктерін ашып 

кҿрсету. Оқушы бҧрын тек тыңдаушы болса, енді ізденуші, ойланушы, ҿз ойын 

дҽлелдеуші болады, ал мҧғалім осы ҽрекетке бағыттауда, оқуды 

ҧйымдастыруда жетекші рҿл атқарады. 
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Бҧл тҧрғыда да біз, алаш арыстарының бірі Ж.Аймауытовтың мына бір 

қағидасын басшылыққа алсақ « Балаға ең қымбат, ең жылы, жақын нҽрсе – 

туған жері, туған жерінің қҧбылыстарын білу балаға ҿте қызық. Мҧндай оқыту 

жҥйесі жергілікті ҿмірге, табиғатқа терең мазмҧн беріп, оларды баланың 

санасында жандандырып, оларға баланың махаббатын арттырады, бала ҽлеумет 

тҧрмысына, тҿңіректегі ҽлемге терең кҿзбен қарап ҥйреніп, жолығатын қиын 

мҽселелерді оңай шешетін болады, бҧрынғыдай мектептен шыққан соң, бала 

ҥйренген білімін ҧмытып қалмайды, қайта білгенімен ҿмір жҥзінде 

пайдаланатын болады. 

Оқушының сыни ойлауын дамытуға бағытталған жаңа инновациялық «Оқу 

мен жазу арқылы сыни ойлауды дамыту» жобасының да басты міндеттерінің 

бірі – ҧстаздардың жаңаша ойлай алатын, ҿз мҽселесiн ҿзi шеше алатын адам 

тҽрбиелеуге жҽрдемдесуі, ҧстаздардың дҽстҥрлi сабақ беруден ҿзгеруiне, балаға 

бағытталған сабақ процесiн ҧйымдастыра алуы, сабағын белсендi, оқушымен 

тең қҧқылы дҽрежеде жҥргiзуі, жобаның философиясын терең меңгерген 

ҧстаздардың шҽкiрттерiн ҿз пiкiрiн ашық айтып, ҿзара шынайы сҧхбат 

жҥргiзетiн, рухани жағынан дамыған жеке тҧлға ретiнде дамуына ықпал 

жасауы болып табылады. 

«БББ» кестесінің алғашқы екі кестесін, яғни «не білемін», «не білгім 

келедіні» оқушылар жаңа тақырып басталмас бҧрын толтырады. Жаңа білімнің 

маған берер пайдасы қандай болмақ деген сҧрақтарға жауап беруге ҧмтылады. 

Жҧптағы ой қозғау. Оқушылар қандай да болмасын ақпарат туралы бар 

білгендерін жазбаша келтіреді. Бҧл тапсырманы орындауға берілген уақыт 2-4 

минут қана, оқушылар ҿз жҧптарымен жазғандарымен бҿліседі, сҧрақтарға 

жауап береді, тізімдерін толықтырады. 

Кластерлер (жҥзімнің шоқтары деген мағынада). Идеялар мен 

ақпараттардың арасындағы байланыстарды айқындауға арналған жазба 

кестелер. Негізгі тақырып немесе тірек тақтаның ортасындағы шеңберге 

жазылады да, одан туындаған тақырыпшалар оның жан-жағына жазылып, 

шеңберленеді, оқушылар оларды бір-біріне қосады да, ҿзара байланыстыру 

туралы ҽңгімелейді.  

Ойлан, жҧптас, пікірлес – оқушыларға қандай да болмасын сҧрақ, 

тапсырма берілгеннен кейін оларды тыңғылықты орындауға бағытталған тҽсіл. 

Тақтада сҧрақ, тапсырма жазылғаннан кейін ҽрбір оқушы жекеше ҿз ойлары 

мен пікірін берілген уақыт ішінде (2-3 минут) қағазға тҥсіреді. Содан кейін 

оқушы жҧбымен жазғанын 3 – 4 минут талқылайды, пікірлеседі. Мҧғалім 2-3 

жҧпқа ҿз пікірлерін бҥкіл сыныпқа жариялауын сҧрануына болады. 

Еркін жазу – оқушылардың тақырып бойынша ҿз ойларын қағазға тҥсіруді 

талап ететін тҽсіл. Оқушылар берілген уақыт аумағында (5-7 минут) тоқтамай 

жазуы керек. 

Сабақтың негізгі бҿлімінде мҧғалім оқушыларға білім алудың белсенді 

тҽсілдерін ҧсынып, олардың ҿздігінен жаңа мҽліметті жан – жақта қарастырып, 

зерттеп, игеруіне мҥдделі. Оқушылар жекелей, жҧппен, топпен жаңа 

ақпаратпен танысып, ол туралы ҿзіндік пікір қалыптастырады. 



666 

 

Сҧрақ қою қайтадан сҧрақ қою – мҽтіннің ҽр бҿлігінен кейін оқушыларға 

бір – біріне немесе ҿзгеде оқушыларға белгілі бір жҥйемен сҧрақ қою 

тҽсілі.Мҽтіннің бірінші бҿлігі оқылып жатқанда А оқушы В-ға бірнеше сҧрақ 

жазбаша дайындайды. Мҽтін оқылып біткеннен кейін В оқушы жауап береді. 

Екінші бҿлімнен кейін керісінше В оқушы А оқушыға сҧрақ қояды. Ҥшінші 

бҿлімнен кейін екеуі С жҽне Д оқушыларға сҧрақ қояды. 

«Джигсо» ҽдісінің артықшылығы – топта жҧмыс істеуге арналған қҧрылым 

ҧсынып, сҿйлеу жҽне тыңдау дағдыларын дамытуды қамтамасыз ететіндігі. 

• Мҧғалім сыныпты шағын топтарға бҿледі (ҽдетте, тҿрт адамнан). 

Мҧғалім оларды сыныптың тепе-теңдігін сақтай отырып, жынысына, 

қабілетіне, қарым-қатынастарына қарап бҿледі. 

• Қҧрылған ҽр топқа дҽстҥрлі тапсырма беріледі. Тапсырма ҥлестірме 

материалдар тҥрінде таратылады. Кҥрделілігі бойынша оқуға арналған 

материалдің тиісті кҥрделілік деңгейі сақталуы керек. Егер топ тҿрт адамнан 

тҧратын болса, басты тапсырманың ішінде топтың ҽр мҥшесіне бір сҧрақтан 

тҿрт сҧрақ немесе тапсырма болады. Сҧрақтар немесе тапсырмалар топ ішінде 

оқушылардың ҿзара келісуі арқылы бҿлінеді. 

Сонымен функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-

қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен 

қарым-қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. Қолданылған ҽдебиеттер тізімі.  
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Қазіргі ҽлемде болып жатқан қарқынды ҿзгерістер ҽлемдік білім беру 

жҥйесін қайта қарау қажет екенін паш етті. Қарқынды ҿзгеріп жатқан ҽлемде 

білім саласындағы мамандар ҥшін ең маңызды мҽселе болып отырғаны «XXI 

ғасырда нені оқыту керек?» жҽне де екіншісі – ол « мҧғалімдер оқушыларды 

XXI ғасырға қалай дайындайды?». Заманауи оқыту тҽсілдері оқушының 

болашақта алған білімін қолдана алуына басты назар аудару, XXI ғасырда талап 

етілетін дағдылардың мҽні осында. Баланың бойына қалай оқу керектігін 

ҥйренуді қалыптастыруға мҽн бере отырып, оны тҧлға ретінде дамытуға 

мҧғалімнің бағыт беруші ретінде алатын орны бҿлек болып отыр. 

Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру – заман талабына сай ҿскелең 

ҧрпақтың ҿмірге бейімділігі, халықаралық стандарт деңгейінде сапалы білім 

мен тҽрбие алуының негізгі қҧралы.  

Қазақстан Республикасының Білім туралы Заңында: «Білім беру жҥйесінің 

басты міндеті – ҧлттық жҽне жалпы адамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен 

практика жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастыруға жҽне кҽсіби 

шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін қажетті жағдайлар жасау, оқытудың жаңа 

технологиясы мен инновациялық ҽдіс-тҽсілдерді енгізу, білім беруді 

ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» – 

деп білім беру жҥйесін одан ҽрі дамыту міндеттерін кҿздейді [1]. Бҧл 

міндеттерді шешу ҥшін мектеп ҧжымдарының, ҽрбір мҧғалімінің кҥнделікті 

ізденісі арқылы, барлық жаңалықтар мен қайта қҧру, ҿзгерістерге батыл жол 

ашарлық жаңа практикаға, жаңа қарым-қатынасқа ҿту қажеттігі туындайды. 

Заман талабына сай оқыту технологиясының тиімдісін пайдалану оқу 

ҥрдісінде жетістікке жетудің бірден бір кепілі. Ҿткен ғасырдың 90 жылдарында 

бҥкіл ҽлемдегі философтар мен психологтар, педагогтар озық тҽжірибелерге 

сҥйене отырып, сан тҥрлі оқыту технологияларын жасады. Осы жаңа 

педагогикалық технологиялардың ішінде сын тҧрғысынан ойлауды дамыту 

технологиясының орны ерекше, яғни оқушының функционалдық сауаттылығын 

дамыту ҥшін қолайлы ҽдіс болып табылады.  

Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту бағдарламасы – ҽлемнің тҥкпір-

тҥкпірінен жиылған білім берушілердің бірлескен еңбегі. Тҽжірибені жҥйеге 

келтірген Джинни Л.Стил, Куртис С.Мередит, Чарльз Тэмпл. Жобаның негізі 

Ж.Пиаже, Л.С.Выготский теорияларын басшылыққа алады.[2] 

Тарих ғылым жҽне пҽн ретінде білімнің аса маңызды саласына жатады. 

Ҿйткені ол бҥкіл адамзаттың тарихын, жҥріп ҿткен жолын, жинаған 

тҽжірибесін баяндайды. Тарихты білу ҽрбір адамға қажет ҽрі пайдалы. Сонда 

ғана адам ҿзі ҿмір сҥріп отырған қоғамдағы орнын, істейтін қызметін дҧрыс 

анықтайды, келешегінде болжай алады. Белгілі ойшылдардың, ғҧлама 

ғалымдардың тарихтың маңызы туралы айтпағандары кем де кем. Ҽбу Насыр 

ҽл-Фараби: «Тарихты білмей ҿткенді, қазіргі жағдайды білу келешекті болжау 

қиын» - десе, Н.М.Карамзин: «Тарих- ҽрбір ҧлттың ең басты кітабы»-дейді.  

Тарих пҽніне деген қызығушылығын арттыру мақсатында сабақты 

тҥрлендіре отырып, оқушылардың ҿз қабілетін таныта, дамыта тҥсу бағытында 

ҽрқилы ҽдістер негізінде пайдалану тиімді. 
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Ҽр ҧстаздың жҧмысына ҿзгеріс енгізуі заман талабына сай міндетті болуы 

керек. Оқытудың проблемалық мҽселесіне байланысты ҿз педагогикалық 

тҽжірибемізге ҿзгеріс енгізіп отыруымыз шарт. Қазіргі кезде, бағдарламаның 

жеті модулі оқу процесінде табысты қолданып жҥр. Олар:  

1. Оқыту мен оқудағы жаңа тҽсілдер; 

2. Сыни тҧрғыдан ойлауға ҥйрету; 

3. Оқыту ҥшін бағалау мен оқытуды бағалау; 

4. Оқытуда ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану; 

5. Талантты жҽне дарынды балаларды оқыту; 

6. Оқушыларды жас ерекшеліктеріне сҽйкес оқыту жҽне оқу; 

7. Оқытудағы басқару жҽне кҿшбасшылық. 

Бҧл модульдердің барлығы сабақ ҿткізу барысына ҿте қолайлы. Оқытуда 

ақпараттық – коммуникациялық технологияны басшылыққа ала отырып, алты 

модульді сабақ ҿткізуде кірістіре шебер қолдана білу.  

Сонымен қатар, функционалдық сауаттылықты арттыруда, ақпараттық – 

коммуникациялық технологиялардың қолдануын қарастыруға болады. Жаңа 

ақпараттық технологияның негізгі ерекшелігі бҧл оқушыларға ҿз бетімен 

немесе бірлескен тҥрде шығармашылық жҧмыспен шҧғылдануға ізденуге ҿз 

жҧмысының нҽтижесін кҿріп ҿз ҿзіне сын кҿзбен қарауына жҽне жеткен 

жетістігінен лҽззат алуға мҥмкіндік береді. Ол ҥшін мҧғалім ҿткізетін 

сабағының тҥрін дҧрыс таңдай білу қажет. Сабақты сҽтті ҧйымдастырудағы 

басты мақсат, оқушының сабаққа деген қызығушылығын арттырып бҥгінгі 

заман талабына сай білім беру. Сабақтың сҽтті ҿтуі біріншіден мҧғалімнің 

біліміне, іскерлігіне, тҽжірибесіне байланысты болса, екіншіден, сабақ 

материалына, ал ҥшіншіден, сынып типіне, тҿртіншіден, мҧғалім мен оқушы 

арасындағы қарым-қатынасқа байланысты. Сабақты тартымды ҽрі сҽтті ҿткізе 

білу мҧғалімдер қауымынан кҿп ізденуді, білімділікті, қабілеттілікті жҽне 

тапқырлықты қажет етеді.  

Ізденушілік пен білімділікті оқушы бойынан талап ететін болсақ, онда 

оқушыға ҥнемі бағыт беріп отыру керек. Ҽрине, оқушылар арасында қабілетті, 

дарынды оқушылар мен енжар, жалқау оқушылар кездесіп жатады. Жалқау, 

енжар оқушының сабаққа қабілетін ояту ҥшін дҽл осы ақпараттық 

технологияның пайдасы бар. Яғни, ол оқушыны немен қызықтыруды ойласақ, 

ол ҿз бойындағы дарынын кҿрсете алады. Қазіргі таңдағы жалқау, енжар бала 

ол ғаламтор, теледидар, планшет, телефонға тҽуелді бала. Пайдасынан зияны 

кҿп ҽлеуметтік желілерде отыратын оқушы, яғни оқулық оқуға уақыты жоқ. 

Оның қызығушылығын ояту ҥшін информатика пҽнімен тарих сабағын 

байланыстырып, компьютерлік бағдарламалар (Microsoft Office PowerPoint, 

слайд шоу, видео ролик, аудио) арқылы жасалатын ізденіс тапсырмалар беру. 

Мысалы: оқушының Абылай хан туралы мҽліметтер жинақтап, презентация 

қҧруы. Яғни, бҧл жоба қҧрастырудың бастамасы, мҧғалім бағыт бере отырып, 

бҧл шағын жобаны, ғылыми жҧмысқа айналдыру арқылы оқушының 

қызығушылығы, іздену қабілеті арта тҥседі. Осылайша, ақпараттық 

технологияның элементтерімен оқушылардың қызығушылығын, 
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интеллектуалдық танымын, білім сапасын арттыруға болады. Яғни, «Нашар 

мҧғалім ақиқатты ҿзі айтып береді, ал жақсы мҧғалім оқушының ҿзін ізденуге 

жетелейді»-деген Ж.Дистервергтің тҧжырымдамасы тегін айтылмаған. 

«Оқу жҽне жазу арқылы сын тҧрғысынан ойлауды дамыту» 

технологиясының элементтерін ақпараттық технологияға кірістіру арқылы 

оқушылар тыңдаушылардан белсенді, ізденуші, ойланушы дҽрежесіне дейін 

кҿтеріледі. Мҧғалім – осы ҽрекетті ҧйымдастырушы, бағыттаушы. Ой салу – 

ҧстаз тарапынан, ойлану-шҽкірт тарапынан, ойланту-(ойлауы жетіспей жатқан 

оқушыға тҥрткі жасап, ойлантуға, ізденіс жолына алып келу) ҧстаз тарапынан, 

бір шешімге келу – оқушы тарапынан жҥзеге асады. Тарих сабағында 

оқушылардың коммуникативтік қҧзіреттілігін қалыптастыруда СТО 

технологиясының маңызы зор. Себебі оқушылар ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен 

сусындап ҿз тҥйінін айта білуі керек. СТО технологиясының стратегияларын 

пайдалана отырып, ҿткізген сабақтардың берер ҽсері мол. Оқушылардың 

белсенділігі артып, келесі сабақты асыға кҥтеді. Олардың тарихты оқуға деген 

қызығушылығы мен қажеттілігі қалыптасады. [3] 

Басқаша айтқанда оқу бар, бірақ сонымен бірге оқуды ҥйрету де бар. 

Адамдар ойлауға қабілетті жҽне ойлау туралы ойлануға да қабілетті. Кейінгі 

оқу ҥдерісінде мҧндай ойлаудың нҽтижелерін саналы қолдану оқушыға: 

 білім міндеті қоятын талаптарды тҥсінуге; 

 жеке ойлау ҥдерісін жҽне олардың жҧмыс қағидаттарын зерттеуге; 

 міндеттерді орындау стратегияларын ҽзірлеуге жҽне ойластыруға; 

 нақты міндет ҥшін сҽйкес келетін стратегияларды таңдауға кҿмектеседі. 

Осы тҿрт тармақты іске асыру ҥшін оқушылардан оқуды ҥйрену талап 

етіледі. Мҧғалімдер ҿз кезегінде, ҿзінің сабақ беруіне емес, оқушылардың оқу 

ептілігін дамытуға назар аударуы тиіс. Осы мақсатта мҧғалім оқыту ортасын 

қҧру керек, соның арқасында оқушылар ақпаратты енжар қабылдамай, оқу 

ҥдерісіне белсенді қатысатын болады. Ҽңгімеге арқау болған бҿлімнің негізгі 

идеясы ақпарат беріледі дегенге саяды, бірақ білім мен тҥсінік оқушы бойында 

қалыптасады, ал мҧғалім – бҧл ҥдерісте кҿмек кҿрсететін жан. [4, б 69] 

Қазіргі замандағы тарих пҽнінің міндеті – ақыл-ой потенциалы жетілген, 

ҿткенді есте сақтай алатын адамды жасау ғана емес, ҿзінің ҧлттық бастауын 

жақсы білетін, бҧл дҥниеде ҿзінің орнын таба алатын тҧлғаны қалыптастыру. 

Кез келген ортада еркін пікір алмаса алатын, ҿз кҿзқарасын дҽлелдеп, қорғай 

алатын белсенді азамат тҽрбиелеу ҥшін оқыту ҥдерісінде жаңа тҽсілдерді тиімді 

пайдалану арқылы іске асыруға болады. [1, б 25] 

«Адам ҧрпағымен мың жасайды» дейді дана халқымыз. Ҧрпақ жарастығы 

миллион жылдарды қамтып келеді. «Надан жҧрттың кҥні – қараң, келешегі 

тҧман» - деп М.Дулатов айтқандай, тҽуелсіз еліміздің тірегі – білімді ҧрпақ 

емес пе. Сол білімді ҧрпақты тҽрбиелеу, оқыту ҧстаздың басты парызы болып 

табылады. 
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РАЗВИТИЕ МАТЕМАТИЧЕСКОЙ ГРАМОТНОСТИ ЧЕРЕЗ 

МОДЕЛИРОВАНИЕ 
 

Тофан М.В., Уркунова Г.Г. 

 

 КГУ «Кокпектинская СОШ» 

 Бухар Жырауский район, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

«Я слышу – я забываю, я вижу – я запоминаю, я делаю – я понимаю». Эти 

слова Конфуция мудрость раскрывают главную цель среднего образования в 

Республике Казахстан по предметам образовательных областей «Математика и 

информатика», которая заключается в обеспечении качественного вовлечения 

учащихся в математическую деятельность…, приобретение практических 

навыков…, создание практической основы…[1, стр. 3], формирование у 

обучающихся информационной компетенции…, ознакомление с одним из 

языков программирования и принципам моделирования. [1, с. 63]  

Применение метода моделирования в учебном занятии позволит развивать 

математическую грамотность, использовать приобретенные знания и умения в 

практической деятельности и повседневной жизни для: 

• создания простейших моделей объектов и процессов; 

• проведения компьютерных экспериментов с использованием готовых 

моделей объектов и процессов. 

Для создания ситуации успеха на уроках математики и информатики 

учителя используют различные педагогические технологии, и большое 

значение среди них занимает технология моделирования. 

Процесс моделирования на уроках математики состоит из трех этапов: 

1. выбор цели и построение математической модели, соответствующей 

данной задаче; 

2. исследование построенной модели (решение математической задачи); 

3. толкование результатов исследования модели, установление 

соответствия полученного результата целям исследований. 

Применение компьютера на уроках информатики позволяет активно 

использовать метод моделирования для создания и исследования моделей. 

Могут быть разработаны различные пути построения компьютерных моделей, а 

именно: 

•создание компьютерной модели в форме проекта в программах 3D 

моделирования, на одном из языков программирования (Visual Basic, Delfi); 
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• построение компьютерной модели с использованием графических 

редакторов, электронных таблиц, редактора презентаций, систем управления 

базами данных и т. д. 

Моделирование с использованием компьютера позволяет проводить: 

 моделирование окружающего мира в среде графического редактора. 

Примеры: план местности, план посадок на садовом участке, план посадок 

цветов на клумбе, план комнаты или квартиры; 

 моделирование составных документов. Примеры: «Поздравительная 

открытка», «Музыкальная открытка», «Пригласительный билет», «Меню 

столовой или кафе» и т.д. 

 конструирование – один из способов моделирования. Конструирование 

предполагает разработку совместимых типовых элементарных объектов 

(деталей) и создание более сложных объектов из этих деталей.  

Так же в современных школах внедряется сравнительно новое и 

интенсивно развивающееся научное направление – Робототехника. 

Теория робототехники опирается на такие дисциплины, как электроника, 

механика, информатика, а также радиотехника и электротехника.  

Изучение робототехники позволяет решить следующие задачи, которые 

стоят перед информатикой как учебным предметом. А именно, рассмотрение 

линии алгоритмизация и программирование, исполнитель, основы логики и 

логические основы компьютера. 

Также изучение робототехники возможно в курсе математики (реализация 

основных математических операций, конструирование роботов), технологии 

(конструирование роботов, как по стандартным сборкам, так и произвольно), 

физики (сборка деталей конструктора, необходимых для движения робота-

шасси). 

Примеры на моделирование: 

1. Постройте информационные модели вашей комнаты (например, 

графическое представление и словесное описание). Какую из этих моделей вам 

легче построить? 

2. Постройте какую-либо математическую модель вашей комнаты, 

например, с целью вычисления объема комнаты или определения того, какой 

процент площади пола свободен от мебели. 

4. Постройте несколько моделей движения маятниковых часов. Сравните 

эти модели. 

5. Формализуйте условие следующей задачи: арбуз весит три килограмма и 

еще пол-арбуза. Сколько весит арбуз? 

6. Требуется смешать 3 части песка и 2 части цемента. Сколько цемента и 

песка в отдельности надо взять, чтобы получить 30 кг смеси? 

7. Изобразите при помощи отрезков ситуации: 

а) купили р кг яблок, а груш на t кг больше; 

б) купили p кг яблок, а груш в 2 раза больше. 

8. Постройте вспомогательные модели и с их помощью найдите решения 

следующих задач: 
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 а) На одной полке на 6 книг больше, чем на другой. Сколько книг нужно 

переложить с одной полки на другую, чтобы книг стало поровну? 

б) Если с одной полки переложить на другую 6 книг, то на обеих полках 

книг будет поровну. На сколько книг на одной полке больше, чем на другой? 

в) На одной полке на 6 книг больше, чем на другой. На сколько книг будет 

больше на одной полке, чем на другой, если с первой полки переложили на 

другую 10 книг? 

г) На первой полке на 6 книг больше, чем на второй. На сколько книг будет 

на первой полке больше, если со второй полки переложить на первую 10 книг? 

В международном исследовании PISA для проверки достижения уровня 

компетентности «рассуждение» предполагаются задачи, в которых учащиеся 

выделяют проблему, формулируют, и разрабатывают математическую модель 

решения и его интерпретацию в соответствии с предложенной в задании 

ситуацией.[3,c.6] 

Примеры заданий на построение и исследование модели для подготовки 

учащихся к международному исследованию PISA: 

1. ПАРКЕТ. Длины сторон комнаты 5,5 м и 6м. На пол нужно положить 

паркет (паркет – это дощечка имеющая форму прямоугольника с размерами 

30см×5см). 

Вопрос № 1. Сколько дощечек паркета нужно для обивки пола? 

Вопрос № 2. Сколько литров паркетного лака надо для того, чтобы 

покрыть паркет в два слоя? (на 1 м
2
 расходуется 0,25 литров лака, при 

покрытии один раз) 

Вопрос № 3. В каких банках выгоднее купить лак, если в магазине 

имеются банки по 2 и 3 литра? 

2. ДАЧНЫЙ УЧАСТОК. Два дачных участка огородили забором 

одинаковой длины. Первый участок имеет вид прямоугольника со сторонами 60 

м и 100 м, а второй – вид квадрата. По периметру участка хозяева сажают 

плодовые деревья, расстояние между деревьями 3,5 м. 

Вопрос № 1: Какой из этих участков больше по площади? 

Вопрос № 2: На каком участке можно посадить больше деревьев? 

3. БАСКЕТБОЛЬНОЕ КОЛЬЦО. Во дворе у Марата вкопан столб с 

баскетбольным кольцом. Со своего крыльца Марат видит кольцо под углом 60
0
.  

Вопрос№1: С какой еще точки двора Марат видит кольцо под таким же 

углом? 

Вопрос № 2: Какую фигуру составляют все такие точки? 

А) Б) В) Г) Д)  

 

 

4. КРАСКА. Для того чтобы получить краску оранжевого цвета, нужно 

смешать красную и жѐлтую краски. Причѐм красной краски нужно взять в 3 

раза меньше, чем жѐлтой.  

Вопрос № 1: Необходимо получить 12 литров оранжевой краски. Сколько 

литров жѐлтой краски нужно взять? 
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Вопрос № 2: Есть 6 литров красной краски и 19 литров жѐлтой. Какое 

наибольшее количеств оранжевой краски (в литрах) можно из них получить?  

А) 6 Б) 16 В) 18 Г) 24 Д) 25 Е) 36 

5. КЛУМБА. Прямоугольная клумба площадью 64 

кв. дм разделена на три части. Квадрат со стороной 4 дм 

занимают синие цветы, а оставшаяся площадь поровну 

поделена между красными и белыми цветами. (рис.1) 

Вопрос: Какую площадь занимают белые цветы?  

6. ПАССАЖИР. Из города А в город Б выехал 

автобус. Весь путь он пройдѐт за 64 минуты. Пассажир 

уснул спустя 16 минут после отправления и проспал 

половину оставшегося времени. (рис.2) 

Вопрос: Сколько времени пассажир бодрствовал?  

7. ШИРИНА РЕКИ. Кайрат пытается узнать 

примерную ширину реки. В качестве единицы изменения 

он использует длину одного шага. (рис.3) 

Вопрос № 1: Чему равна примерная ширина реки в 

шагах (т.е. отрезок ДК)?  

Вопрос № 2: Чему может быть равно расстояние от 

Васи до дерева в шагах (отрезок ВД)?  

А) 50 Б) 60 В) 80 Г) 100 Д) 140  

Необходимость владения методикой моделирования 

связана с необходимостью решения психологических и 

педагогических задач. Когда ученики строят различные модели изучаемых 

явлений, этот метод выступает в роли учебного средства и способа обобщения 

учебного материала, помогает детям «учится активно», формирует 

универсальные учебные действия. 

Освоение моделирования как основного инструмента познания и 

практической деятельности человека - одна из стратегических целей 

образования. Использование этого метода направит учащихся на применение 

приобретенных знаний и умения в практической деятельности и повседневной 

жизни. 
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СЫН ТҦРҒЫСЫНАН ОЙЛАУ–КЕҢ АУҚЫМДЫ  

ДАҒДЫЛАРДЫҢ БІРІ 

 
Тургамбекова С.С., Жуманова С.А. 

 

Қарағанды қаласы, № 61 ЖББОМ КММ 

 

«Функционалдық сауаттылық» ҧғымы алғаш рет ҿткен ғасырдың 60-шы 

жылдары ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейіннен зерттеушілердің 

қолдануына енді. Функционалдық сауаттылық, кеңінен алғанда, білім берудің 

(бірінші кезекте жалпы білім беруді) кҿп жоспарлы адамзат қызметімен 

байланысын біріктіретін тҧлғаның ҽлеуметтік бағдарлану тҽсілі ретінде 

тҥсіндіріледі. Қазіргі тез қҧбылмалы ҽлемде функционалдық сауаттылық 

адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге 

белсенді қатысуына, сондай-ақ ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық 

факторлардың біріне айналуда.  

Бҧдан білім беру саласына ҿзгерістің қажет екенін анық кҿрсетеді. 

Технология, коммуникация мен ғылым салалардағы мҧндай елеулі ҿзгерістер 

ҽлемдік экономикаға айтарлықтай ықпал ете отырып, ХХІ ғасырда табысты 

болу ҥшін ҽрбір адамға қажетті білім мен дағдыларды алға тартады.  

Ал, бҧл дағдыларды қалыптастыру ҥшін «Бастауыш білім берудің 

мемлекеттік жалпыға міндетті стандартыда» бастауыш білім берудің мақсатын 

тҿмендегі кең ауқымды дағдылар негіздерін меңгерген білім алушы 

тҧлғасының ҥйлесімді қалыптасуы мен дамуына қолайлы білім беру кеңістігін 

жасау кҿрсетілген[2]: 

1) білімді функционалдықпен жҽне шығармашылықпен қолдана білу; 

2) сын тҧрғысынан ойлау; 

3) зерттеу жҧмыстарын жҥргізе білу; 

4) ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдана білу; 

5) коммуникацияның тҥрлі тҽсілдерін, оның ішінде тілдік дағдыларды 

меңгеру; 

6) топпен жҽне жеке жҧмыс істеу дағдылары. 

Жоғарыда келтірілген кең ауқымыды дағдылардың бірі сын тҧрғысынан 

ойлау дағдысын оқушы бойында қалыптастырудың жолдарын қарастырып 

кҿрейік.  

Ҽр кҥні ҿзгеріске толы бҥгінгі жауапты кезеңде заман кҿшінен қалып 

қоймай уақыт талабына сай ертеңгі болашақ жас ҧрпақты білімді етіп тҽрбиелеу 

ҧстаздарға зор жауапкершілікті жҥктейді. Сол талапқа сай болу біздің міндет, 

білім алушының функционалдық сауаттылығын арттыру - білім алудағы 

дербестікті, ақпарат пен технологияны пайдалана білуді, проблемаларды 

шешуді, іскерлік пен сыни тҧрғыда ойлауды қарастырады.  



675 

 

Сыни ойлау-бҧл саналы мағынаны іздеу: ҿзінің кҿзқарасымен қоса, 

басқалардың да пікірін ескеріп, қандай да бір обьективті ойлау мен ҿзіндік қате 

сенімінен бас тарта білу. Сыни тҧрғыдан ойлау жаңа идеяларды ҧсынуға жҽне 

жаңа мҥмкіндіктерді кҿруге қабілетті, мҽселелерді шешу кезінде маңызы зор. 

Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту деген ҧғымды кез - келген жаңа идеяны сол 

кҥйінде қабылдау немесе оған тҥбегейлі сенім арту емес, ол идеялардың негізгі 

себептерін, жҥзеге асыру жолдарын жҽне нҽтижесін білу, оларды ҿз ортаңа, ҿз 

мҥмкіндігіңе, ҿз керегіңе, ҿз іс - ҽрекетіңе лайықты кіріктіру, талдау, ой 

елегінен ҿткізу, яғни проблемаға сыни тҧрғыдан қарап, ҿз мақсатына пайдалана 

білу.  

Бастауыш сыныптарда сыни ойлай отырып мҽтінді оқытудың ҿз 

ерекшеліктері бар. Себебі дҽстҥрлі тҥрдегі мҽтінмен жҧмыста оқушылар тек 

мҽтінің мазмҧнын баяндау мен сҧрақтарға жауап беру арқылы шектеліп қалады. 

Бҧл оқушылардың сабаққа деген қызығушылығын тҿмендетеді. Оның ҥстіне 

оқушылардың арасында кітап оқуға қызықпайтындар кҿбеюде. Мҽтінді оқи 

отырып, оқушылардың сыни ойлауын дамыту - негізгі қажеттіліктердің бірі. 

Мҧғалім оқушының ҿзін ізденуге жетелейді, ойлануға ҥйретеді, оқушы 

белсенділігін арттыруды кҿздейді. Ал оқушы белсенділігінің артуы оны 

шығармашылыққа жетелейді.  

Сыни тҧрғыдан ойлауды дамыту ҥшін мына тҿмендегі шаралар орындалуы 

шарт:  

 Сын тҧрғысынан ойлауды тудыру ҥшін уақыт керек. 

 Оқушыларға ойланып – толғануға, ойын ашық айтуға рҧқсат беру. 

 Ҽр тҥрлі идеялар мен пікірлерді қабылдай білу керек. 

 Ҥйрену барысындағы оқушылардың белсенді іс - ҽрекетін қолдау. 

 Кейбір оқушылар тҥсіп қалған қолайсыз жағдайларды ҽжуаға 

айналдырмау. 

 Оқушылардың бір– бірінің жауабына жасаған сынының дҽлелді, дҽйекті 

болуын талап ету.  

 Сын тҧрғысынан ойлауды бағалау.  

 Ҿз пікірін ашық білдіруді талап ету қажет.  

Тек сонда ғана олар: Мен осы мҽселе туралы не ойлаймын? Осы 

мазмҧннан алған ақпарат менің бҧрынғы осы мҽселе туралы білетініме сҽйкес 

пе? Осы ақпаратты ҥйрене отырып мен бірдеңе жасай аламын ба? Маған бҧл 

ойлар, идеялар қаншалықты ҽсер етті деген сауалдар тҿңірегінде ойлауға 

ҥйренеді. Мҽтінді оқи отырып сыни ойлауды жҥзеге асыратын, оқытуда 

қолданылатын стратегиялар. Стратегия - философия, ҽдістемелік ҧстаным. 

Мҧғалім мен оқушы кез келген стратегияның ҽдіс-тҽсілін, қыр-сырын жетік 

тҥсіне білуі қажет. Сонда ғана жҧмыс нҽтижелі болмақ. Стратегиялар 

оқушыларды шығармашылықпен ҽрекет етуге, ізденімпаздыққа баулиды, 

еркін, терең, жан-жақты ойлауына, ҥздіксіз жҧмыс жасауына жол ашады.  

Жҧмыстың ыңғайына қарай стратегияларды ҿзгертіп те жіберуге болады. 

Стратегияларды пайдалана отырып, сабақ қҧрылымын жоспарлауға 
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шығармашылықпен қарау, ҽдістемелік лабораторияны жинақтау секілді 

мҥмкіндіктерге қол жеткізуге болады. 

Оқытудың осындай жаңа ҽдістерін сабаққа ендіру бҥгінгі таңда ҽрбір 

ҧстаздың басты мақсаты болуы керек. Себебі, елімізге заман талабына сай 

қалыптан тыс ойлай алатын, шҧғыл шешімдер қабылдай білетін, белсенді, 

шығармашыл азаматтар қажет. Сабақта тек білімділік мақсаттарды шешіп 

қоймай, балалардың жекелік қасиеттерін, қабілеттерін дамытудың жолдары 

қарастырылуы қажет. Мҧғалім бҧл жҥйемен жҧмыс жасағанда, ҥнемі оқушы 

санасында болып жатқан ҿзгерістерді бақылап, оның дамуын жан-жақты 

зерттей отырып, ҿз сабақтарын соған сай ҿзгертіп отыруы тиіс. Ҽйтпесе, жаңа 

жҥйенің қҧны болмайды. 

Шындығында, сын тҧрғысынан ойлауды зерттеу жҽне ҥйрену 

тҽжірибелерінің ҧсыныстары бойынша, оқшауланған дағдылар мен нақты 

фактілерді ҥйренуге мҽн беретін ҥлгілер сыншыл ойлауды шектеп тастайды. 

Ҥйрену мен ойлауды ауқымды етіп тҥсіндіретін жҽне қолдайтын зерттеу 

салалары–танымдық психология, философия жҽне ҽртҥрлі мҽдени білім 

орталықтары. Оның негізгі тҿмендегіше:  

 Егер оқушы белсенділікпен ҥйренсе, талдаса жҽне соңында оны ҿз 

тҽжірибесінің, білімінің бір бҿлімі ретінде айта алатын болса; 

 Егер оқушы ҿз ойлау іс-ҽрекетінде тҥрлі стратегияны қолданса, онда 

олардың білімі ҿсу деңгейінде болатынын байқауға болады; 

 Оқушылардың жаңа ҥйренгенін нағыз ҿмірдегі тапсырмаларға қолдану 

мҥмкіндігі болса, онда олардың ҥйренуі мен сыни ойлау деңгейі ҿседі; 

 Оқушының білім деңгейі ол оны ҿзінің байырғы білмі мен іс-тҽжірибесі 

негізінде алса;  

 Оқушыға байырғы білім мен жаңа ақпаратты сабақтастыруға мҥмкіндік 

жасалса.  

 Мҧғалім ой мен тҽжірибенің ҽртҥрлілігін жҽне мҽнін тҥсінсе, сонда ғана 

сыни ойлау мен ҥйрену іс-ҽрекеті болады. 

 Бірлесіп ҥйренгенде оқушылар жҧппен, кішігірім топтарда ортақ 

проблемаларды талқылағанда, ортақ тақырып тапқанда, жаңа идеяларға 

шығармашылықпен қарау тҧрғысында, жаңа идеяларға шығармашылықпен 

қарау тҧрғысында, жаңалықтар ашу барысында жҧмыс жасайды. 

Міне, сондықтан біз ҿз сабақтарымызда кҥнделікті оқыту процесінде 

оқушының толғанысын ҧйымдастыруға, ҿзіне, басқаға сын кҿзбен қарап, баға 

беруіне жағдай жасаймыз. Оқушылар ҿз ойларын, ҿздері байқаған 

ақпараттарды ҿз сҿздерімен айта алады жҽне бір-бірімен ҽсерлі тҥрде ой 

алмастыру, ой тҥйістіру мақсатында бірлесіп жҧмыс жасайды. 

Бҧл жҧмыстарды – ойды қайта тҥйіп, жаңа ҿзгерістер жасауға тиімді Бес 

жолды ҿлең, Венн диаграммасы, Еркін жазу, Семантикалық карта, Т кестесі 

сияқты стратегияларды ҽр сабақтың ерекшелігіне, ауыр-жең дігіне қарай 

лайықтап қолданамын. 

Сын тҧрғысынан ойлаудың дағдыларын дамыту сыныпта тиісті орта 

жасауды талап етеді. 
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1. Оқыту климаты ҥшін мҥғалім мен оқушы бірге жауапты болады. 

Оқушылар ҿз бетімен сҧхбаттасу сҧрақтарын дайындайды, мысалы, ізденіс 

тобына рҿлдерді бҿліп беру, сондай-ақ ҿз бетімен презентация жҽне басқаларды 

дайындау ҥшін стратегияларды дайындау. 

2. Мҧғалімдер оқушылар ҥшін, оларды қолдай отырып, олар ҿзінің ойшыл 

стратегияларымен бҿліскенде ойларын моделдейді. Мҧғалімдер ҿз білімін емес, 

басқаларды мҧқият тыңдай отырып, ҽр пікірге сыйластықпен қарап, 

адамдардың сыни ойлауының қалай жҥзеге асатынын моделдейді.  

3. Сыныпта ізденіс жҽне ашық атмосфера жасалған. Мҧғалімдер жҽне 

оқушылар «Егер, не болар еді? жҽне неге? деген жоғарғы деңгейдегі 

сҧрақтарды жиі қолданады. 

Оқушылар кез келген тапсырмалардағы барлық мҥмкін рҿлдерді орындай 

отырып, ҥйрену жауапкершілігін ҿзіне алады. Сонымен бірге, олар жобалау, 

болжау ҥшін,ақпарат жинау ҥшін, оны йымдастыру ҥшін жҽне нҽтиже бойынша 

сҧрақ қою ҥшін ҽр тҥрлі стратегиялар пайдаланады.  

4. Оқушыларға мҧғалімнің қолдауы қажет жағдайда ғана кҿрсетіледі. 

Қолдау ашық тҥрде емес, ол астыртын, жетекші сҧрақтар арқылы немесе 

жоғарғы деңгейдегі «ал егер басқа қырынан қарасаң қалай болар еді, сен жасап 

кҿрдің бе?» сҧрақтар арқылы ҧсынылады. 

5. Жҧмыс істеуге қолайлы жағдай жасалған ортаны ҧйымдастырудың да 

ҥлкен мҽні бар. Сыныпта оқушылар кез-келген уақытта жауаптар іздестіруде 

немесе ҧжымдық зерттеулерде қажетті кітапты немесе сҿздікті ала алатындай, 

ҿздерін еркін сезінулері керек. Осы аталған бағыттарды біз ҿз тҽжірибемізде 

бір-бірімен ҧштастырғанда оқушылардың сыныи ойлауын дамытуға ҥлкен 

мҥмкіндік барын байқадық. 

Сыни ойлау ақпарат алудан басталып, қаралатын мҽселеге байланысты 

шешім қабылдаудан аяқталады. Сыни тҧрғыда ойлауға қалыптасқан оқушының 

функционалды сауаттылығы да дамып, ҿзіне анық мақсат пен міндет артады 

жҽне ҿзіне деген сенімділігі пайда болады. Нҽтижесінде неғҧрлым дамытылған 

оқушының жеке тҧлғасы қалыптасады.  

Қортындылай келе, оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруға бағытталған білім мазмҧнын игерген білім алушылар білімдері 

мен біліктері ҿмірлік жағдаяттарда қолдана білуді, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен 

жҧмыс істей білуді жҽне алынған ақпараттарды сыни тҧрғыдан бағалай білуді, 

ҿзінің болжамдарын ҧсыну жҽне зерттеулер жҥргізу, ҿзінің ойын негіздей 

білуді; іскерлігі мен дағдыларын адами іс-ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, 

сондай-ақ тҧлғааралық қарым-қатынас пен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік 

міндеттерді шешу ҥшін пайдалануды қамтамасыз етеді. Жалпы білім саласында 

болып жатқан оң ҿзгерістерден кеш қалмай, жақсы жаңалықтардың жаршысы 

болып талмай талаптансақ, еңбектенсек нҧр ҥстіне нҧр болары сҿзсіз.  

 
Әдебиеттері 

1. Бастауыш білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандарты 

http://adilet.zan.kz/kaz/docs/P1500000327 
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2. Орта білім беру мазмҧнын жаңарту аясында бастауыш мектепке (2-4 сыныптар) 

арналған оқу бағдарламасы. 

3. «Оқушылардың сыни тҧрғыдан ойлауын дамыту нысандары мен ҽдістері» С. 

Мирсеитова, 2011 жыл.  

РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКИХ И КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

ПОСРЕДСТВОМ ИГР НА УРОКАХ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 
 

Тусупбаев Е.Ж. 

 
КГУ гимназия №1  

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Современный этап развития нашего общества характеризуется глубокими 

экономическими и социальными преобразованиями. Поэтому необходимо 

ориентировать процесс обучения на формирование готовности личности к 

постоянно меняющимся запросам социума, к сотрудничеству с другими 

людьми. Главная задача современной школы – это раскрытие способностей 

каждого школьника, воспитание личности, готовой к жизни в конкурентном 

мире. Чтобы быть успешным, необходимо быть коммуникативным, способным 

адаптироваться, взаимодействовать и управлять процессами общения.  

Коммуникативные умения необходимо формировать в младшем школьном 

возрасте, так как он является самым благоприятным для ребенка.  

Активизация коммуникативной деятельности младших школьников 

предполагает процесс побуждения учащихся к энергичному, 

целенаправленному общению.  

Коммуникативные умения представляют собой сложную группу качеств, в 

которую входят: дружеское расположение, желание и умение сообща играть, 

трудиться и просто общаться, считаться с интересами и замыслами товарищей, 

добиваться общей цели, оказывать помощь друг другу, проявлять 

организованность и ответственное отношение к поручениям и обязанностям, 

заботу об общем деле. 

Приѐмы и методы, направленные на формирование коммуникативных 

навыков на уроках физической культуры: 

 речевые действия как средства регуляции собственной деятельности; 

 выполнение общеразвивающих упражнений под стихотворное 

сопровождение (стихи помогают организовать мыслительную деятельность, 

способствуют развитию координации движений, тренируют память); 

 общение и взаимодействие с партнѐрами по совместной деятельности; 

 комментирование выполняемых упражнений, дополнение ответов других, 

высказывание своих версий; 

 с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в 

соответствии с задачами; 

 составлять свои комбинации упражнений, учить не только показывать 

двигательное действие, а и проговаривать упражнение, объяснять его 
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актуальность для решения поставленных задач, учить аргументировать свою 

позицию; 

 способность действовать с учѐтом позиции другого и уметь 

согласовывать свои действия; 

 в командных играх и эстафетах создавать условия для понимания того, 

что всегда есть несколько точек зрения на проблему, учить находить плюсы и 

минусы в каждой точке зрения, усилению коллективной позиции за счѐт 

суммирования плюсов и устранения минусов; 

 учить работе в группах, парах, соперничающих командах; 

 создавать условия для решения задач формирования коммуникативных 

умений в процессе групповой работы; 

 следование морально-этическим и психологическим принципам общения 

и сотрудничества. 

Примеры стихотворений, считалок: 

Для построения: 

Сколько нас? Давай считать: 

Раз, два, три, четыре, пять. 

Это Надя, это Миша. 

Рядом – Рита, Вера, Гриша. 

Для ходьбы: 

Вот поезд наш едет, 

Колеса стучат, 

А в поезде нашем 

Ребята сидят. 

Для бега: 

Раз-два, раз-два, 

Замелькали пятки, 

Как чудесно босиком 

Бегать на зарядке своей практике на уроках физической культуры в 

начальных классах часто используем игровые технологии, как групповые, так и 

игры в паре, поскольку эти технологии позволяют в естественной и 

непринужденной атмосфере формировать коммуникативные навыки. 

Игровая форма занятий создается на уроках физической культуры при 

помощи игровых приемов и ситуаций, которые выступают как средство 

побуждения, стимулирования учащихся к учебной деятельности [2].  

Игра способна стать тем инструментом, который комплексно 

обеспечивает:  

- успешность адаптации ребѐнка к новой ситуации развития;  

- сохранение и совершенствование на протяжении всего начального 

образования достижений дошкольного периода развития;  

- развития младшего школьника как субъекта собственной деятельности 

поведения, его эффективную социализацию;  

- сохранение и укрепление его нравственного, психического физического 

здоровья и. т.д.  
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Выбор игры определяется учебно-воспитательными целями урока. Игра 

должна быть доступна для учащихся, соответствовать их потребностям и 

интересам.  

Для ребят младшего школьного возраста игры имеют исключительное 

значение: игра для них – учеба, труд, серьезная форма воспитания, способ 

познания окружающего. 

Первоначальное обучение включает в себя работу с партнером для 

улучшения коммуникативных навыков в небольших группах. Учащиеся 

совместно работают друг с другом, меняются ролями и выполняют правила игр. 

Учащиеся совершенствуют творческие и коммуникативные навыки через 

активную двигательную деятельность. 

Творчески используя игру как эмоционально-образное средство влияния 

на детей, стараемся пробуждать у них интерес, воображение, добиваясь 

активного выполнения игровых действий. 

Сюжетные игры направлены на раскрепощение учащихся, которые 

выполняют определенные роли, проигрывают определенный сценарий, диалог. 

Например, диалог от имени животных и растений. Сюжетная игра не занимает 

много времени, дети с интересом и вниманием следят и участвуют в ней. Игры 

этого вида строятся с учѐтом опыта детей, имеющихся у них представлений и 

знаний об окружающей жизни, профессиях, средствах транспорта, явлениях 

природы, образе жизни и повадках животных и птиц. При еѐ проведении 

вначале рассказываем о сюжете игры, объясняем роль ведущего, распределяем 

роли. Роли могут распеделяться в соответствии с педагогическими задачами 

(поощрить и активизировать застенчивого ребѐнка или, налборот, показать на 

примере активного, как важно быть смелым и ловким). В ходе игры следим за 

точностью движений, за дозировкой нагрузки, поддерживаем и регулируем 

эмоционально-положительное настроение и взаимоотношение детей. Учащиеся 

учатся быстро действовать в создавшейся игровой ситуации, оказывать 

товарищескую поддержку, добивать осуществления общей цели и при этом 

испытывать радость. В конце игры вместе с детьми оцениваем поступки тех 

ребят, кто проявил смелость, ловкость, товарищескую взаимопомощь и 

взаимовыручку. 

Сюжетно-ролевая игра «Два мороза». Линиями отмечаются два «города» в 

разных сторонах зала. В одном «городе» собираются все игроки. Из числа 

игроков выбирают двоих учащихся. Это «водящие – два Мороза». По сигналу 

учителя они обращаются к игрокам со словами: «Мы – два брата молодые, Два 

Мороза удалые: Я – Мороз Красный Нос, Я – Мороз Синий Нос. Кто из вас 

решится в путь - дороженьку пуститься?»  

Учащиеся хором отвечают: «Не боимся мы угроз, И не страшен нам 

мороз!» Они начинают перебегать из одного города в другой. « Морозы» их 

ловят. Тот, кого им удастся запятнать, считается « замороженным». Он остаѐтся 

на том месте, где был пойман, и должен с распростѐртыми руками преграждать 

путь. Когда «замороженных» окажется так много, что пробегать станет трудно, 

игра прекращается. Победителями считаются те, кого ни разу не «заморозили». 
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Задача учителя состоит в том, чтобы научить детей играть активно и 

самостоятельно. Только в этом случае они приучаются сами в любой игровой 

ситуации регулировать степень внимания и мышечного напряжения, 

приспосабливаться к изменяющимся условиям окружающей среды, находить 

выход из критического положения, быстро принимать решение и приводить его 

в исполнение, проявлять инициативу, т.е. дети приобретают важные качества, 

необходимые им в будущей жизни. 

С помощью подвижных игр на уроках физической культуры у младших 

школьников мы формируем следующие коммуникативные навыки: Умение 

слушать и слышать друг друга: игра «Словесный волейбол», «Паровозик». 

Умение согласованно выполнять совместную деятельность, распределять 

роли, взаимно контролировать действия друг друга, уметь договариваться: 

Игры «Нос к носу», «Ладошка к ладошке», «Коленка к коленке», «Ухо к уху», 

«Паровозик». Игры, направленные на формирование чувства дружбы, 

взаимопомощи, взаимовыручки, коллективизма: «Гонка мячей по кругу», 

«Передал – садись», «Вороны и воробьи». 

Для развития творческих способностей можно провести игру «Собери 

слово». Класс делится на две команды. Каждой команде учитель дает карточку 

со словом из трех букв: «Мяч» и «Гол». Игроки должны составить слово из 

собственных тел на полу. На подготовку дается примерно 3–5 минут. После 

этого команды по очереди представляют свои задания, а другая команда 

должна прочитать слово. 

Таким образом, в игре вырабатывается коллективизм, способность 

жертвовать своими интересами для победы команды, желание видеть и 

понимать коллективный интерес в каждый момент состязания. Воздействие 

коллектива на участника игры может быть жѐстким, сильным, действенным, 

что способствует развитию соответствующих качеств личности. 

В игре физические, эмоциональные, умственные качества учеников 

включаются в творческий процесс, при котором учащиеся вступают в 

социальное взаимодействие, а значит должны обладать коммуникативной и 

социальной компетенцией. 
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РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ В ОБЛАСТИ 

ЧТЕНИЯ НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 
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Филиал АО «НЦПК «Ӛрлеу» Институт повышения квалификации педагогических 

работников по Карагандинской области» г. Караганда, Республика Казахстан 

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

На любом этапе развития общества постоянно происходят изменения, 

которые требуют изменений во всех сферах общества, и в первую очередь в 

образовании. В постоянно меняющемся мире система образования должна быть 

ориентирована на эти изменения, формируя «способность менять сферы и 

способы деятельности». В новых условиях процесс обучения должен быть 

ориентирован на развитие компетентностей, которые будут способствовать 

реализации концепции «образование через всю жизнь». Для развития 

компетентности необходимо обладать функциональной грамотностью.  

Что же такое функциональная грамотность? По определению данным в 

словаре методических терминов и понятий функциональная грамотность это - 

«способность человека вступать в отношения с внешней средой и максимально 

быстро адаптироваться и функционировать в ней». Функциональная 

грамотность это есть уровень знаний, умений и навыков, обеспечивающий 

нормальное функционирование личности в системе социальных отношений, 

который считается минимально необходимым для осуществления 

жизнедеятельности личности в конкретной культурной среде». 

Современная система образования Республики Казахстан ориентирована 

на развитие функциональной грамотности, которая включает обучение 

учащихся самостоятельно добывать знания, анализировать, структурировать и 

эффективно использовать информацию . 

Главой государства Н. Назарбаевым поставлена конкретная задача по 

принятию пятилетнего Национального плана действий по развитию 

функциональной грамотности школьников. Эта стратегическая задача требует 

инициативности, способности творчески мыслить и находить нестандартные 

решения, умение выбирать профессиональный путь, готовность обучаться в 

течение всей жизни. Все данные функциональные навыки формируются в 

условиях школы. 

Настоящий Национальный план действий по развитию функциональной 

грамотности школьников на 2012 - 2016 годы (далее - Национальный план) 

включает комплекс мероприятий по содержательному, учебно-методическому, 

материально-техническому обеспечению процесса развития функциональной 

грамотности школьников. Национальный план призван обеспечить 

целенаправленность, целостность и системность действий по развитию 
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функциональной грамотности школьников как ключевого ориентира для 

совершенствования качества образования Республики Казахстан. 

Один из фундаментальных навыков, который мы используем каждый день 

в нашей жизни - это чтение. Чтение решает многие задачи: коммуникативные, 

познавательные, воспитательные, эмоционального воздействия. Обучение 

чтению на уроках английского языка становится необходимой потребностью 

личности. Обучение чтению на иностранном языке всегда было важной 

образовательной задачей. И для взрослых, и для детей умение читать открывает 

возможности получения информации, приобщения к научным и культурным 

достижениям человечества, знакомства с искусством и жизнью других народов, 

наслаждения мировой художественной литературой. Умение читать лежит в 

основе интеллектуального и духовного роста человека, процесс чтения 

оказывает огромное влияние на формирование личности. Умение читать стало 

неотъемлемой частью современного быта, в котором человека окружают сотни 

объявлений, газет, инструкций, другие виды печатной продукции. 

Являясь одним из главных видов речевой деятельности, чтение может быть 

как целью, так и средством обучения. С помощью чтения обогащается 

активный и пассивный словарный запас слов учеников, формируются 

грамматические навыки. Компетентностное чтение развивает и других видов 

речевой деятельности, как правило человек, который много и читает хорошо 

говорит и грамотно пишет. В то же время, хорошо развитая устная речь 

ученика способствует обучению чтению, особенно на начальном этапе [1]. 

На современном этапе обучение чтению является одним из самых 

проблематичным для учителей английского языка, ввиду того, что современные 

методы обучения кардинально отличаются от ранее существующих методов. 

Необходимость пересмотреть подходы к обучению чтению продиктована тем, 

что нынешние ученики стремятся сдать международные экзамены IELTS, 

TOEFL и FCE, которые требуют новые подходы к обучению чтению. 

Вот пять из наиболее эффективных стратегий обучения для чтения, 

которые предлагает Джанель Кокс, которая использует свой опыт и знания для 

создания творческого и оригинального подхода области образования. Она 

предлагает эффективные стратегий обучения чтению. 

1. Графические органайзеры  

Графические органайзеры как стратегии обучения используется в классе 

десятилетиями. Эффективность этой стратегии заключается в том, что ученик 

имеет возможность сравнить контент текста. Учителям нравится тот факт, что 

графические органайзеры позволяют ученикам визуально видеть соединения 

текста, которые они читают. Нет сомнений в том, что каждый ученик в классе 

воспринимает информацию по-разному. Графический органайзер может 

помочь удовлетворить потребности каждого ученика. В то время как один 

ученик считает для себя эффективной диаграмму Венна, другой может 

воспользоваться семантической картой. 

Есть множество разных графических органайзеров, чтобы выбрать, от 

диаграмм KWL до расположения событий текста в последовательности.  
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2. Внедрение достижений технологии 

Многие учителя могут с уверенностью сказать, что они не встретили 

ученика, который не любил использовать гаджеты. Достижения современных 

технологий стали такой неотъемлемой частью всей нашей жизни и их 

эффективно можно использовать в качестве стратегии чтения в классе. Помимо 

очевидного выбора использования планшета, чтобы учащиеся могли читать и 

играть в игры в приложениях, есть много других технологий, которые могут 

помочь сучащимся преуспеть в чтении. Есть такие сайты, как PBSkids.org, 

которые предлагают множество различных игр для чтения с персонажами, с 

которыми знакомы ученики. Существует также Suessville.com, который 

предлагает ученикам интерактивные игры, которые оживляют персонажей 

доктора Сьюза.  

3.Использование текстовой стены (Word Wall) 

Стена слов - это эффективная стратегия, которая может способствовать 

повышению грамотности чтения и письма учащихся. Учителя не только 

используют эту стратегию, чтобы предоставить студентам справочную 

информацию, научить основным языковым навыкам и помочь учащимся 

изучать слова и шаблоны. Помимо непосредственного визуального восприятия, 

которое студенты могут сослаться на протяжении всего дня, учителя 

используют слово стены путем включения различных видов деятельности. Вот 

несколько примеров: 

Я размышляю о Слове - Начните с фразы «Я думаю об одном слове ...» 

Затем дайте ученикам понять, о каком слове вы думаете. Ученики должны 

использовать ваши подсказки, чтобы определить, какое слово вы думаете из 

стены слова. 

«The Hot Seat». Один ученик выбирает слово со стены слов. Затем другие 

ученики класса задают вопросы ему, чтобы попытаться выяснить слово, 

которое задумал ученик. 

4. Чтение с пометками 

Одним из эффективных стратегий при чтении является «чтение с 

пометками». Один из наиболее эффективных способов по мере чтения текста 

позволяет ученику делать пометки, делая сноски ключевых фрагментов 

информации. Сделав пометки, ученик сможет объяснить их взаимосвязь. Таким 

образом, процесс заметок поможет ученику составить логическую цепь 

событий их проанализировать и более эффективно выполнить задание по 

тексту. 

Вышеперечисленные стратегии направлены на развитие функциональной 

грамотности в области чтения на уроках английского языка. 
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БІЛІМ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ АЯСЫНДА ЖАҢАША САБАҚТАРДЫ 

ЖОСПАРЛАУДЫҢ МАҢЫЗДЫ ТҦСТАРЫ  

 
Хуанай Амангҥл 
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 Қарағанды қаласы 

 

Ҥміт Майбасова 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

 

Жиырма бірінші ғасы жаңа технология мен ақпараттандыру ғасыры. 

Ҿскелең ҧрпақтың айбынды болашағы ҥшін – ең ҽуелі сапалы білім қажет. Ол 

ҥшін еліміздің білім саясатындағы ғылым-техникалық ҽлеуетін жҧмылдыру, 

ғылымның басым бағыттарын дамыту жолындағы ресурстарды шоғырландыру, 

оның жетістіктерін ҿндіріске енгізу инновациялық дамудың негізгі кҿзі. Білім 

мен ақпарат дамыған қоғамда білім беру жҥйесі инновациялық экономиканың 

негізгі бҿлігі болып табылады. Білім берудің негізгі мақсаты – білім 

мазмҧнының жаңаруымен қатар, оқытудың ҽдіс-тҽсілдері мен ҽртҥрлі 

қҧралдарын қолданудың тиімділігін арттыру. Жаңа мазмҧндағы білім беру 

жҥйесін мектептерге енгізу ҥшін орта білім мазмҧнын жаңарту аясында 

бастауыш сынып мҧғалімдерінің біліктілігін арттыру бағдарламасы бойынша 

ҿткізіліп жатқан біліктілікті арттыру курстары маңызды жетелеуші фактор 

болды. Курс барысында біз, жаңаша форматта қызмет ететін мҧғалімдер 

жаңартылған бағдарламаның жалпы ерекшеліктерімен таныстық. Сабақта 

қолданылатын белсенді оқу ҽдістері мен тҽсілдерін, критериалды бағалаудың 

екі тҥрін қарастырдық. Бҧл жҧмыстармыздың тҥйіні, негізі ретінде 

жаңартылған білім мазмҧны аясында сабқтарды жаңаша жоспарлауды ҥйрендік.  

Жаңартылған бағдарлама бойынша қысқа мерзімді сабақ жоспар – 

мҧғалімнің кҥнделікті оқытатын сабақтарының сызбасы. Сабақ жоспарында не 

оқытылатыны, оған қалай кҿмектесуге болатыны, сондай-ақ оқуды қалай 

саралауға болатынын туралы барынша егжей-тегжейлі ақпарат ҧсынылады [1. 

29 бет].  

Сабақтарды жоспарлаудың басты аспектісі ретінде оқушыларға пҽнаралық 

байланыс орнатуға кҿмек кҿрсетумен қатар, оқушылардың білім-білік 

дағдыларының артуына қарай жҥзеге асырылатын лайықты педагогикалық 

тҽсілдерді таңдау болып табылатынын мҧғалімге арналған нҧсқаулық аясында 

меңгердік. Мысалы, мҧғалім оқушылардан пҽн бойынша білімі мен дағдыларын 

қолдануын талап ететін проблема шешу тапсырмасын бере алады. Тіпті 

оқушылардың ҿз кҥшіне деген сенімі артып, ҿз бетінше жҧмыс істеп ҥйренген 
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кҥннің ҿзінде де мҧғалім жай ғана сырттан бақылаушы болмай, оқуға 

«ынталандырушы» болуы маңызды екенін ҧмытпаған жҿн. Жаңа тақырыпты 

меңгерту кезінде мҧғалімнің тура нҧсқау беру мен қолдау кҿрсетуге кҿбірек 

кҿңіл бҿлуі орынды (мысалы, жазылым қҧрылымы, жауаптар модельдері жҽне 

тағы басқалары). Оқушылар белгілі бір деңгейге жеткен кезде бҧлайша тура 

нҧсқау беруді азайып, мҧғалім ҿз рҿлін біртіндеп ҥйлестіруші, уҽждеушіге 

ауыстыруына болады. Оқушыларды мҧғалімге жҽне сыныптағы басқа 

оқушыларға ҿз пайымдауларын тҥсіндіруге ынталандыратын топтық жҧмыс, 

зерттеуге негізделген оқуға арналған жаттығулар жҽне ашық сҧрақтарды енгізу 

мҧғалімге сыныптағы ҿз рҿлін ҿзгертуге кҿмектесе алады. Алайда уақыт ҿте 

келе оқудың барлық кезеңдерінде оқушылар сабақ барысында жеке жҧмыс 

істеуге қарағанда, мҧғалім қолдау кҿрсеткен жағдайда кҿп жетістікке жетіп 

жҥргеніне кҿз жеткізуі қажет. Мҧны орындаудың ең тиімді жолы жеке 

оқушыларға жҥйелі тҥрде кері байланыс ҧсынып, тиісті, кҥрделілігі жоғарырақ 

мақсат қою болып табылады. 

Сабақты жоспарлау барысында мҧғалім ҥшін маңызды болу керек келесі 

аспектілері қарастырылады: 

- сабаққа тың ойлар мен ынталандырушы материалдарды енгізу; 

- оқушылар ҿзінің ойлауы мен оқуы туралы ойлана алуына жағдай жасау 

ҥшін логикалық ойлау мен зерттеу дағдыларын енгізу; 

- оқушыларға ҿздеріне қызықты салаларда сҧрақ қҧрастыруға кҿмектесу; 

- топтық жҧмыс жҥргізуді кҿздейтін жаттығуларды енгізу; 

- оқушыларды бір-бірімен қарым-қатынас жасап, диалог қҧруға 

ынталандыру; 

- оқушылардың қызығушылықтарын қанағаттандыру; 

- оқушыларды ҿз бетінше ойлануға жетелеу; 

- оқушылардың логикалық ойлау дағдыларын дамытуға кҿмектесетін сҧрақ 

қою; 

- оқушыларға ҿздерінің ойлау дағдылары мен ғылыми-зерттеу дағдыларын 

қолдануды ескертіп отыру; 

- жекелеген оқушылармен «кҿзбе-кҿз» кездесу ҧйымдастыру; 

- оқушыларға ҿзіндік жҧмыстарда жетістікке жетуге мҥмкіндік беретін 

жобаларды жоспарлау жҽне ҧйымдастыру [1. 14 бет]. 

Сабақты жоспарлауды бастағанда мҧғалім бҧл сабақтың мақсаты қандай 

болатынын Ҧзақ мерзімді жоспардың аясында қҧрылған Кҥнтізбелік-

тақырытық жоспардың негізінде ҿзі таңдайды. Ол қҧжатта оқу жылының 

басында ҽр тоқсанға, ҽр ортақ тақырыпқа, ҽр кҥнге жіктеліп жоспарланған оқу 

мақсаттары жоспарланып мектеп басшысымен бекітілген. Сондықтан сабақтың 

мақсаты оқу бағдарламасында баяндалған оқу мақсатына сҽйкес келуі керек 

жҽне оқу мақсаттарының барлық тармақтарын қамтымауы мҥмкін. Мысалы, 1-

сыныпта математикадағы оқу мақсаттарының бірі (1.1.2.3. Берілген санның 

басқа саннан қанша артық немесе кем екенін анықтау) оқу бағдарламасына 

сҽйкес екінші тоқсанда «Менің отбасым жҽне достарым» ортақ тақырыбының 

аясында қарастырылады. Бҧл оқу мақсаты бірнеше сабаққа негіз бола алады, ал 
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олардағы сабақ мақсаттары ҽртҥрлі болуы мҥмкін. Сабақ мақсатында 

оқушының қадағалауға болатын іс-ҽрекеті, белсенділігі, мінез-қҧлқы 

сипатталып, оқушылар оқу нҽтижесінде не істеуді ҥйренуге тиіс екені туралы 

жазылады. Сабақ мақсаттарын тҧжырымдау барысында олар оқушылардың 

сабақ соңында не істей алу керектігі тҧрғысынан белгілі бір нҽтижелерді 

сипаттауы керек екенін есте ҧстау керек. Мақсатты дҧрыс тҧжырымдау сабақта 

мҧғалімнің не істейтініне емес, оқушылардың немен айналысатынына назар 

аударуға, сабақты жоспарлауды жеңілдетуге, оқуды бағалауды жеңілдетуге, 

оқыту мен оқуды бағамдауды жеңілдетуге кҿмектеседі.  

Сабақ мақсатын анықтаған соң, мҧғалім осы мақсатқа қол жеткізу ҥшін 

сабақты қалай жоспарлау керек екендігін шешеді. Мҧғалімдер пҽн бойынша 

оқу бағдарламасының талаптарын орындау ҥшін сол кҥнгі сабақтың оқу 

мақсатына сҽйкес жаттыуғалар дайындайды. Айта кететіні, бастауыш сыныпта 

сабақты жоспарлау барысында ескерілуі тиіс кҿптеген мҽселелер бар. Мҽселен, 

оқушылардың оқуға деген ынтасын арттыру жолдарын анықтап, оқушылардың 

дағдыларын дамытуға деген уҽжін қолдап отыру қажет. Яғни жаттығуларды 

жоспарлау барысында оқушылардың қажеттіллігін қанағаттандыру ескерілу 

қажет. Сондай-ақ, мҧғалім ҿз оқушыларының қызығушылықтары туралы 

білімдері мен бҥкіл білім беру бағдарламасын ескере отырып, орындалатын 

жаттығуларды оқулықтан немесе ҿзі таңдауға ерікті. Жаттығуларды 

оқушылардың мҥмкіндіктеріне қарай жоспарлау «оқушылар туралы 

хабардарлықтың негізінде оқытуға» тҥрткі болады , ал бҧл ҿз алдында 

саралауды қолдануға жол ашады. Осылайша, мҧғалім оқушылардың оқу 

ҥлгерімін бақылап, оларға мақсаттарына жетуге қолдау кҿрсетеді. 

Оқушылардың қажеттіліктерін қанағаттандыру ҥшін, сабақты жоспарлау 

кезінде саралау тҽсілдерін тиімді қолдану шеберлікитды қарастыру керек. 

жаңартылған білім мазмҧнында саралау белсенді оқу мен оқытудың маңызды 

сегіз тҽсілі ішінде келтірілген. Саралау – ҽрбір оқушының жеке қабілеттеріне 

сҽйкес нҧсқауларды, тапсырмаларды, материалдарды, ҽдістерді т.б. іріктеу 

ҥдерісі [1. 30 бет]. 

Оқушылардың бойына жиырма бірінші ғасырда ҿмірдің барлық 

салаларында табысты болу ҥшін, қажетті дағдыларды дарыту ҥшін, мҧғалімдер 

тынымсыз еңбектену керек. Жаңартылған оқу бағдарламасы аясында тек ҿз 

пҽнін, ҿз мамандығын шексіз сҥйетін, бала ҥшін ҧстаз ғҧмырын қҧдіретті деп 

санайтын білімді мҧғалімдер ғана жҧмыс істей алады. Ата-бабамыз: «Оқу – 

инемен қҧдық қазғандай» демекші, шығармашыл, ізденімпаз ҧстаз ғана 

табысты болады, нҽтижеге жетеді. Сондықтан, жаңартылған мазмҧндағы 

жаңаша сабақтарға жауапкершілікпен қарап, ҽр сабағымызды тиімді 

жоспарлауға дағдылансақ, сабағымыздың сҽтті ҿтетініне сенімді боламыз.  
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В последние десятилетия немало работ видных философов образования 

посвящено кризису образования в мире, что, несомненно, относится и к нашей 

системе образования. Можно спорить о том, что кризис конца XX века в 

политике, экономике, идеологии повинен в кризисе образования или, наоборот, 

система образования не смогла подготовить кадры, способные осуществите 

политические, социально-экономические, административные, финансовые, 

образовательные реформы без стрессов и потрясений для населения. Возможно, 

причина кризиса кроется в том, что при декларировании общих целей общества 

система образования и каждый человек стремятся к развитию, инновациям, 

разнообразию способов достижения целей, самостоятельному принятию 

решений, к коллегиальности и применению демократических свобод на всех 

уровнях, проявление инициативы, гибкости. В реальной социальной и 

профессиональной жизни люди слабо мотивированные к эффективному 

взаимодействию в коллективе, рефлексии по поводу ошибок и недостатков, 

самостоятельности в принятии решений, к творчеству и инновациям, 

коллегиальности и гибкости. 

Для современного общества усвоения школьниками суммы разнообразных 

знаний по различным предметам представляется явно недостаточным. Те 

школьники, которые успешно освоят школьные программы, научатся 

применять свои знания в знакомой ситуации, но не будут уметь самостоятельно 

приобретать и умело применять их на практике, генерировать новые идеи, 

творчески мыслить, -не могут рассчитывать на успех в информационном 

обществе 21 века. 

Работа над формированием функциональной грамотности обучающихся 

опирается как на традиционные методы и формы обучения, так и на 

инновационное обучение. Развитию функциональной грамотности 

способствуют и нетрадиционные уроки, и отдельные фрагменты уроков. Они 

позволяют повысить интерес и к уроку, и к учебному процессу в целом. На 

своих уроках часто применяю исследовательский поиск, как один из видов 

поисковой деятельности. 

Сегодня становится все более очевидным, что умения и навыки 

исследовательского поиска в обязательном порядке требуется не только тем, 

чья жизнь уже связана или будет связана с научной работой. Такого рода 

навыки сегодня необходимы каждому человеку. Формирование творческого 

потенциала личности возможно только при условии смены приоритетов 
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образования - с усвоения готовых знаний в ходе учебных занятий на 

самостоятельную познавательную деятельность каждого ученика с учетом его 

особенностей и возможностей. [1, с.22]. Одним из основных путей 

формирования познавательной активности и самостоятельности обучаемых, я 

считаю, использование в системе урочных занятий и внеурочной работы со 

школьниками метода учебно-исследовательской деятельности. 

Исследование в обыденном потреблении означает процесс поиска новых 

знаний и является одним из видов познавательной деятельность человека. 

Таким образом, исследовательская деятельность вообще и старшеклассников в 

частности характеризуется направленностью на получение нового знания и 

развитие функциональной грамотности. Исходя из важности проблемы для 

мотивации деятельности школьников, остановимся на характере этого этапа 

научного поиска подробнее. В исследовательской деятельности учащихся 

проблемно-поисковые ситуации возникают в связи с недостатком у 

старшеклассников необходимых знаний. Исследовательская деятельность 

старшеклассников часто сохраняет все признаки учебной деятельности, 

поэтому проблемы, решаемые в процессе этой деятельности, чаще всего 

являются не строго научными, а скорее учебными, то есть имеющими 

преимущественно субъективную значимость, способствующими продвижению 

школьников по образовательному маршруту и развитию их личности. 

Так на уроках русского языка и литературы предлагаю учащимся задания, 

которые предполагают открытие знаний, не известных ученику или группе 

учеников; работу с научной и учебной литературой; эмпирическое разрешение 

противоречия и элементы его теоретического осмысления, первичной 

овладение исследовательскими умениями.  

Например, перед изучением темы «Главные члены предложения» 

учащимся предлагается решить следующую учебную проблему: «В русском 

языке подлежащее может быть выражено любой частью речи». Докажите или 

опровергните это утверждение, используя свои примеры и аргументы. Решение 

этой учебной проблемы приводит школьников к выводу, что подлежащее 

может быть выражено разными частями речи. Данная проблема может служить 

отправной точкой для выполнения более масштабных исследовательских работ, 

посвященных переходу одной части речи в другую. 

При изучении темы «Числительное» можно предложить следующее 

задание: Каковы морфологические признаки слов один, три, десять, тысяча, 

миллион? К какой части речи они относятся? Почему возможны различные 

ответы на этот вопрос? Найдите ошибочные примеры из упражнения, текста. 

Доказать свою версию ответа. 

При выполнении данного задания учащиеся должны назвать 

морфологические признаки числительного, а также отличительные признаки 

числительного от других частей речи, что способствует развитию таких 

исследовательских навыков, как сравнение, сопоставление, вывод. 

Что касается учебной проблемы на уроках литературы, то здесь стоит 

отметить, что литературная проблема не только решается, но и переживается. И 
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поскольку переживает каждый по-разному, в зависимости от особенностей 

восприятия, склада характера, решение литературной проблемы 

старшеклассниками может быть неоднозначным. Право на индивидуально-

художественное восприятие образной структуры произведения и в этой связи 

на свою трактовку некоторых аспектов литературных проблем определяется 

спецификой литературы. Важной особенностью литературного образа является 

многозначность, ѐмкость содержания, вызывающая у читателя различные 

ассоциации в зависимости от жизненного опыта, специфики переживания 

проблем, поставленных в произведении. 

Организацию исследовательской деятельности на уроках литературы 

можно представить в виде схемы:  

Во время исследовательской работы по литературе учащиеся обязательно 

обращаются к справочникам, энциклопедиям. В данных источниках учащиеся 

извлекают нужный материал и используют его в своем исследовании. На 

уроках проводится работа с книгой на разных стадиях, это может быть 

просмотр эпизодов и сравнение с эпизодом из текста, сортировка материала. 

Через поисковое чтение учащиеся ищут ответы на нужные вопросы, выделяют 

главные идеи, мысли. Через выборочное чтение анализирует прочитанное, 

сопоставляют различные подходы, точки зрения, сравнивают авторскую 

позицию со своей. Такая работа позволяет школьникам отобрать необходимый 

материал для дальнейшего исследования. Также перед проведением 

исследования использую такой вид работы, как составление словарей по 

определенной теме. Данный вид задания пополняет и обогащает словарный 

запас учащихся, вызывает интерес. 

Проблемный вопрос может быть предложен на один урок, например, 

изучая пьесу Островского А.Н. «Гроза», предлагаю учащимся ответить на 

вопрос: «Кто, по вашему мнению, прав: Добролюбов Н.А.: «Катерина – луч 

света в тѐмном царстве» или Писарев Д.И.: «Катерина - полоумная 

мечтательница». Может объединять систему уроков по теме, например, при 

изучении творчества Ф.М. Достоевского: «Почему Илья Глазунов на своей 

картине «Сто веков» изобразил писателя с зажженной свечой в одной руке и с 

веточкой вербы - в другой?» 

От характеристики учебных исследовательских проблем как начального 

звена исследовательской деятельности школьников перейдѐм к компонентному 

составу этого вида деятельности. Можно выделить несколько компонентов 

исследовательской деятельности старших школьников:  

-знание материала по той или иной теме урока;  

-способы деятельности, воплощѐнные в исследовательских умениях; 

-творческая поисковое продвижение и готовность к решению новых 

проблем; 

-волевые усилия, прилагаемые старшеклассниками при осуществлении 

собственной исследовательской работы;  

-способность актуализации и переноса усвоенных знаний и способов 

деятельности, сформированная в исследовательской деятельности. 
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Таким образом, в основе учебной исследовательской деятельности лежит 

решение учебных проблем и проблемных учебных задач и нахождение 

способов их решения. В познании предмета и его связи с окружающей средой 

старшеклассники часто совершают открытия, являющиеся новыми только для 

них. В этом случае открытия обладают субъективной новизной, являются 

учебными и представляет ценность для одного или нескольких учащихся- 

субъектов исследовательской деятельности. Такой вид исследования ценен тем, 

что в процессе его осуществления формируется мировоззрение и нравственно -

волевые качества личности. [2, с.158-160] 

Проекты учащиеся выполняют индивидуально или группами. В ходе 

работы над проектом учащиеся учатся самостоятельно приобретать знания из 

различных источников, приобретают коммуникативные умения, работая в 

группах, развивают исследовательские умения (выявление проблем, сбор 

информации, наблюдение, анализ и так далее), системное мышление. Такая 

деятельность способствует глубокому, осознанному усвоению базовых знаний. 

Работая над проектом, дети учатся извлекать информацию из различных 

источников, грамотно с ней работать, уметь анализировать, сопоставлять, 

делать выводы, пользоваться справочной литературой, свободно, точно и 

правильно излагать свои мысли в устной и письменной форме. Самостоятельно 

приобретать необходимые знания, умело применять их на практике для 

решения возникающих проблем. Как видим, это как раз те умения, которые 

необходимы для формирования функционально грамотной личности. 

Учитель при выполнении данного вида работы формирует 

образовательную среду, организовывает цикл мероприятий и командную 

работу обучающихся, определив информационные источники и обеспечив их 

доступность, создав атмосферу сотрудничества в коллективе обучающихся. 

Несомненно, образованность учащихся является одним из показателей 

качества образования. Работая над повышением образованности школьников, 

через применение стратегий активного обучения мы достигнем улучшения 

качества функциональной грамотности учащихся. 
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Школа как образовательный институт уровня среднего общего 

образования является неотъемлемой, составной частью культурной практики 

общества и показателем перспективности его развития. И возможно поэтому 

содержание среднего образования непрерывно изменяется. Основанием для 

этого служат социальные ожидания, потребности общества, тенденции 

развития образования, изменения образовательных стандартов. В настоящее 

время происходят изменения в области научных исследований, в системе 

образования, перед школой стоят задачи всестороннего развития личности 

ребенка, образования ребенка на более высоком качественном уровне. 

Основным реализатором новшеств предметного образования, проводником в 

школе является учитель. 

Реализовать эти задачи возможно только при условии обновления 

сущности образования. Прежде всего обновление образования раскрывает 

смысл понятий «знания» и «умения», анализ образовательных процессов, 

системность подходов, позволяющих повысить качество образования. 

Обновление Государственного общеобязательного стандарта начального 

образования направлено на переход от концепции «образование на всю жизнь» 

к пониманию необходимости «обучения в течение всей жизни»; от послушания 

к инициативности; от знаний к компетенциям. Иновационностью стандарта 

начального образования является переход от знаниецентрической парадигмы к 

деятельностной. Суть ее заключается в трансформации целей в результаты 

обучения. Прежде всего она ориентирована на формирование навыков 

широкого спектра [1. 6]. В соответствие с этим школа, должна отвечать 

происходящим изменениям и потребностям и стать инновационной площадкой, 

миссия которой «Научить учиться». 

Образовательные стандарты, реализуемые в стране в настоящее время, 

имеют традиционно центристский подход. Детям предоставляются в огромном 

объеме знания, часть из которых быстро устаревает. Мир не стоит на месте, он 

быстро меняется, совершенствуется и учителя должны успевать за этими 

изменениями. Задача школы сегодня не только в том, чтобы дать ученику как 

можно больше знаний, но и научить детей самостоятельно добывать знания и 

применять их. 

Чтобы преуспеть в современном мире человек должен обладать базовыми 

навыками для решения повседневных задач – это такие навыки как навыки 

чтения, письма, математики, финансовой грамотности, естественно – научной и 
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информационной. Более сложные задачи могут быть решены при помощи 

развитых компетенций критического, творческого мышления, умения общаться 

и работать в коллективе. С изменениями окружающей среды помогут 

справиться такие черты характера как любознательность, инициативность, 

лидерство, социальная и культурная осведомленность.  

В современном мире детям доступна практически любая и разноплановая 

информация. Школа и родители уже не в состоянии контролировать этот 

процесс. Поэтому обновление содержания образования прежде всего 

ориентировано на то, чтобы научить ребенка искать, отбирать, правильно 

интерпретировать и использовать информацию. 

В соответствии с Государственным стандартом целью начального 

образования стало создание образовательного пространства, благоприятного 

для гармоничного становления и развития личности обучающегося, 

обладающей основами навыков широкого спектра: 

- функционального и творческого применения знаний; 

- критического мышления; 

- проведения исследовательских работ; 

- использования информационно-коммуникационных технологий; 

- применения различных способов коммуникации, в том числе языковых 

навыков; 

- умения работать в группе и индивидуально. [2. 13].  

Формирование навыков широкого спектра стало одной из главных задач 

начального образования. Учебная программа начальных классов способствует 

самостоятельному изучению учащимися широкого круга вопросов и навыков 

высшего порядка, таких как критическое мышление, совместная работа, 

обработка информации, решение проблем и вопросов. Изучение этих навыков в 

высокой степени поддерживается в учебной программе по математике, с 

акцентом на решение проблем, совместное обучение и развитие навыков 

исследования, а также навыков познания мира. Обучение является практико-

ориентированным и концентрируется на том, что учащиеся могут делать в 

дополнение к тому, что они уже знают. Также в ходе обучения у учащихся 

наряду с навыками учения, формируются коммуникативные навыки жизни в 

мультикультурном обществе 21 века. В результате обучения учащиеся 

расширят свое собственное понимание и будут ответственны за свое 

мышление. Ученики будут всячески мотивированы для развития, тщательного 

исследования и уверенного высказывания своей точки зрения и суждения. Они 

будут осваивать такие навыки как, например, навыки анализа и оценки 

аргументов, и ответа на собственные мысли. Также они научатся эффективно 

использовать информацию в процессе реализации межпредметных связей. 

Содержание предметов начальных классов нацелено на развитие учащихся 

путем:  

- предоставления возможностей овладеть навыками исследования;  

- активизации критического, диалогического подхода к освоению 

информации, которая зачастую воспринимается как само собой разумеющаяся; 
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- поощрения саморефлексии и самостоятельности мысли;  

- стимулирования понимания и изучения некоторых ключевых глобальных 

вопросов, с которыми они могут столкнуться в настоящем и будущем.  

В Типовой учебной программе по предмету «Математика» для 1-4 классов 

уровня начального образования сформулированы ожидаемые результаты, 

представленные в виде системы целей обучения, которые служат основой для 

определения содержания учебного предмета. В содержательном аспекте 

учебные программы раскрывают вклад конкретного учебного предмета в 

воспитание учащегося как субъекта своего учения и субъекта межличностного 

общения. Отличительной особенностью учебной программы является их 

направленность на формирование не только предметных знаний и умений, а 

также навыков широкого спектра. Выстроенная система целей обучения 

является основой развития следующих навыков широкого спектра: 

функциональное и творческое применение знаний, критическое мышление, 

проведение исследовательских работ, использование информационно-

коммуникационных технологий, применение различных способов 

коммуникации, умение работать в группе и индивидуально, решение проблем и 

принятие решений. Навыки широкого спектра являются залогом успешности 

учащихся, как в школьной образовательной практике, так и в перспективе, 

после окончания школы [3. 13]. 

Развивая навыки широкого спектра у учащихся, меняется позиция самого 

учителя. Для реализации цели обучения в начальных классах учителю 

необходимо дать возможность учащимся самостоятельно мыслить. Чем больше 

ученики будут структуировать свои мысли правильным образцам, то есть в 

соответствии с целями урока, тем больше будет возможность у учителя достичь 

цели урока. На данном этапе необходимо попытаться максимально 

«растормошить» мышление учеников, используя для этого все возможные 

механизмы и способы. Например, очень эффективны различные активные игры, 

такие творческие задания как «Желание», «Удовольствие», «Вопрос-ответ» и 

другие игры, которые позволят снять эмоциональное напряжение в классе. 

Процесс обсуждения вопросов в начальных классах должен сопровождаться 

помощью учителя. Учителя, к примеру, могут помочь в следующей 

классификации предлагаемых учащимся вопросов: интересно знать, хочу знать, 

важно для понимания основной темы обучения. Данная система классификации 

в дальнейшем служит опорой, которой учащиеся могут воспользоваться, 

выбрав соответствующие вопросы для исследования. 

По мере достижения успеха, учащимся больше не требуется такая 

трепетная поддержка, и они смогут работать самостоятельно. Для того, чтобы 

продвигать данный метод обучения, учителя должны оказывать серьезную 

поддержку, которая будет постепенно сокращаться. Только когда поддержка 

будет сведена к нулю, можно будет сказать, что планируемый результат 

достигнут. 

Одним из главных способов, в ходе которого формируются навыки 

высокого порядка, является аргументирование. Аргументация важна для 
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создания, проведения и оценки начального уровня дискуссии, и, например, в 

математике, где предполагается один окончательный результат, несмотря на 

существование различных способов его определения. Аргументация – это 

основной способ развития ценностей и навыков, приоритет которым отдается в 

обновленной образовательной программе Казахстана, к примеру, креативного и 

критического мышление и навыков общения . Так например в ходе классной 

работы с использованием справочных материалов учащиеся принимают более 

активное участие в обсуждениях, объясняя, опровергая, пересматривая свои 

идеи. Классные занятия по обновленной программе проходят с использованием 

социокультурного подхода, который отдает предпочтение обсуждению и 

коллективному аргументированию. В ходе таких занятий учащиеся совместно 

работают, решая проблемы, используя ряд вопросов и групповое обсуждение 

для того, чтобы своими словами объяснить концепции другим учащимся. 

Учителя обучают детей использованию различного вида аргументов. Это 

рациональные, т.е. приведение реальных фактов, статистических данных, 

официальных документов; авторитетные – цитаты, мнения великих людей или 

общественное мнение. Такое аргументирование при решении проблем 

помогают учащимся достичь понимания. Коллективное аргументирование – 

педагогический инструмент, который помогает продвигать совместное 

межличностное взаимодействие. 

Изучая предмет математика, учащиеся начальных классов учатся 

анализировать, синтезировать, классифицировать, сравнивать, устанавливать 

причинно-следственные связи и закономерности, усваивают основы 

математического языка для описания разнообразных предметов и явлений 

окружающего мира, усваивают знания и способы действий, что составляет 

основу умения учиться. Развитие навыков широкого спектра на урока 

метаматики направлено на реализацию следующих задач учебной программы: 

1) развивать логическое мышление, пространственное воображение и 

умение использовать математические термины; 

2) развивать способность решать учебные и практические проблемы, 

использовать арифметические алгоритмы, выполнять геометрические 

построения и проводить математические исследования; 

3) развивать критическое мышление и творческие способности; 

4) воспринимать математику как способ изображения, моделирования и 

понимания мира; 

5) понимать то, как использовать свои математические знания и умения в 

изучении других предметов, также и в повседневной жизни; 

6) развивать личностные качества: любознательность, целеустремленность, 

ответственность, уверенность, независимость; 

7) развивать когнитивные навыки понимания, объяснения, анализа, 

синтеза, классификации, применения и отображения; 

8) развивать коммуникативные и социальные навыки, навыки работы в 

команде и выражения точки зрения, уважения мнения других людей, 
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проявления лидерских качеств, представления своей работы в письменной и 

устной формах; 

9) развивать навыки поиска и отбора информации, управления 

собственным временем и саморегулирования. 

Важно научить ребенка технике самостоятельного приобретения новых 

знаний, организуя деятельность, связанную с поиском ответа на творческую 

исследовательскую задачу с заранее неизвестным решением. Как раз так и 

математика, как предмет, значительно влияет на важные цели и вопросы 

начального образования учащихся. Научившись основам математического 

языка, учащиеся смогут понять более сложные разделы математики, 

необходимые для изучения других предметов, например, естествознания. 

Кроме того, математика помогает понять, как реагировать и решать проблемы 

любого типа, развивая навыки логического мышления, применяя 

арифметические алгоритмы, выполняя геометрические построения и проводя 

математические исследования. Основываясь на целях обучения, учащиеся 

поймут математику, узнают о числах и величинах, алгебре, геометрии и 

математическом моделировании. Принимая участие в математических 

исследованиях, учащиеся должны использовать знания, процедуры, стратегии и 

технологии для ответа на собственные вопросы и вопросы других людей.  
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САРАЛАУ ТӘСІЛІ – ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚТЫ 

ДАМЫТУДЫҢ ТИІМДІ ЖОЛЫ 

 
А.К.Шадетова 

 

«Ӛрлеу» біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы 

Қарағанды облысы бойынша педагогикалық кызметкерлердің 

біліктілігін арттыру институты, Қарағанды қ. 

 

Бҥкіл ҽлемде білім беру жҥйелерінің келешек ҧрпаққа қандай білім 

беретіні туралы мҽселе қайта қаралуда. Осы мҽселе аясында «ХХІ ғасырда 

http://adilet.zan.kz/rus/docs/P1500000327
http://nao.kz/loader/fromorg/2/25
http://pedgazeta.ru/
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табысты болу ҥшін оқушылар қандай білім мен дағдыларды игеруі қажет?», 

«Оқу бағдарламасы білім беру ісіндегі жҽне жалпы қоғамдағы қҧндылықтардың 

қайсысын қамтуы қажет?», «Оқушыларды қандай адам етіп тҽрбиелеп 

шығарғымыз келеді, олар ҿз-ҿздерін таныту жҽне дамыту ҥшін қандай ҽлеуетке 

ие болуы керек?» деген сияқты негізгі сауалдар туындайды. Бҧл сауалдар білім 

беру бағдарламасымен жҽне білім беру бағдарламасын жҥзеге асыруда 

пайдаланылатын педагогикалық тҽсілдермен тығыз байланысты. 

Осы сауалдардың жауабы ретінде қазіргі таңда білім беру мазмҧны 

жаңартылып, ҿзінің алғашқы қадамдарын бастап кетті.  

Қазіргі кезде Қазақстанда жоғарыда сипатталған жаһандық проблемаларға 

жауап бере алатындай деңгейде ҧлттық мҽнмҽтіндегі жҧмыстар жҥргізілуде. 

Жаңартылған білім беру мазмҧны ҧлттық стандарттарға, бағалауға, оқулықтар 

мен оқыту ҽдістеріне қатысты білім беру саласындағы ҿзекті қҧндылықтар мен 

мақсаттар мектеп оқушыларының жалпы ҥлгерімін арттыруды, сондай-ақ 

инновация мен кҿшбасшылықты енгізу ҥшін талап етілетін дағдыларды 

дамытуды, мектеп арқылы ҧлттық сананы қалыптастырып, іске асыруды жҽне 

ауқымды халықаралық тҽжірибемен ҿзара ҽрекеттесуді кҿздейді.  

Соңғы уақытта табысты болу ҥшін оқушыларға білім қандай қажет болса, 

дағды да сондай қажет деген ойдың жақтастары кҿбейіп келеді. Бҧл 

оқушылардың ақпаратты есте сақтап, алған білімдерін ҧғынуын, тҥсінуін жҽне 

ҽртҥрлі салада қолдана білуін талап етеді. 

Білімді дҽл осылай қолдану оқушыларға соңғы кезде ХХІ ғасыр дағдылары 

деп аталып жҥрген кең ауқымды қҧзыреттіліктерді меңгеруге мҥмкіндік береді. 

ХХІ ғасыр дағдылары деген ҧғымның бірнеше анықтамасы бар. Экономикалық 

ынтымақтастық жҽне даму ҧйымы ҽзірлеген Қҧзыреттерді анықтау жҽне іріктеу 

жобасының шеңберінде жасалған қҧрылымда қҧзырет «жай ғана білім мен 

дағдыдан анағҧрлым кҥрделі. Ол белгілі бір жағдайларда психологиялық 

ресурстарды (оның ішінде дағдылар мен ҿмірлік ҧстанымдарын) жҧмылдыра 

жҽне соған сҥйене отырып, кҥрделі міндеттерді шеше білу қабілетін қамтиды. 

Мысалы, тиімді қарым-қатынас қҧру қабілеті жеке адамның тіл білуіне, 

ақпараттық технологиялар саласындағы тҽжірибелік дағдыларына жҽне оның 

ҿзгелермен қарым-қатынас қҧра алуына сҥйенетін қҧзырет болып табылады».  

Яғни, білім мазмҧны жоғарыда келтірілген тҧжырымға сҽйкес 

жаңартылуда. Білім мазмҧнын жаңартыу ҥшін қазақ ағартушыларының, 

отандық жҽне шетелдік ғалымдардың еңбектері зерделенді, Қазақстан 

мектептерінің тҽжірибесі мен ҽртҥрлі елдердегі орта білім беру саласындағы 

жетістіктер зерттелді. Финляндия, Сингапур, Корея, Қытай, Ҧлыбритания, 

АҚШ, Ресей жҽне тағы басқа елдердің стандарттары мен оқу бағдарламалары 

зерттелді жҽне TIMSS, PISA халықаралық зерттеулердің нҽтижелері ескерілді. 

Бҧдан білім беру саласына ҿзгерістің қажет екенін анық кҿрсетеді. 

Технология, коммуникация мен ғылым салалардағы мҧндай елеулі ҿзгерістер 

ҽлемдік экономикаға айтарлықтай ықпал ете отырып, ХХІ ғасырда табысты 

болу ҥшін ҽрбір адамға қажетті білім мен дағдыларды алға тартады.  
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Ал, бҧл дағдыларды қалыптастыру ҥшін «Бастауыш білім берудің 

мемлекеттік жалпыға міндетті стандартыда» бастауыш білім берудің мақсатын 

тҿмендегі кең ауқымды дағдылар негіздерін меңгерген білім алушы 

тҧлғасының ҥйлесімді қалыптасуы мен дамуына қолайлы білім беру кеңістігін 

жасау кҿрсетілген [1]: 

1) білімді функционалдықпен жҽне шығармашылықпен қолдана білу; 

2) сын тҧрғысынан ойлау; 

3) зерттеу жҧмыстарын жҥргізе білу; 

4) ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдана білу; 

5) коммуникацияның тҥрлі тҽсілдерін, оның ішінде тілдік дағдыларды 

меңгеру; 

6) топпен жҽне жеке жҧмыс істеу дағдылары. 

Кең ауқымды дағдылар негіздерін меңгерген білім алушы тҧлғасының 

ҥйлесімді қалыптасуы мен дамуына қолайлы білім беру кеңістігін жасаудың 

бірден-бір жолы оқу бағдарламаларын ҿзгерту.  

Оқу бағдарламаларының жаңартылуы тҿменде келтірілген концептуалды 

бағыттары арқылы кең ауқымды дағдыларды қалыптастыруға негізделгенін 

кҿруге болады.  

Жаңартылған оқу бағдарламаларының жҥйелік-ҽрекет тҽсілі оқушылардың 

оқу ҽрекеттерінің олардың жасы мен тҧлғалық қабілеттеріне сай болуын 

қамтамасыз етуге негізделген. Аталған бағыт ҽр оқушының жеке қабілеттерін 

дамытуға бағытталған. Сонымен қатар білімді бекітуге жҽне материалды артық 

жҥктемесіз игеру темпін ҧлғайтуға мҥмкіндік береді. Оқушыларды ҽртҥрлі 

деңгейде дайындауға ыңғайлы жағдай жасалады.  

Пҽнішілік кіріктіру – ҽр оқу пҽнінің мазмҧны тҥсінік, білім, білік, дағды 

жҽне т.б. кіріктірілуі, яғни концентрациялану ҧстанымы негізінде спиральді 

қҧрылыммен сипатталады.  

«Спиральдік» ҧстаным бойынша оқушылар ҧсынылған мҽселені назарға 

алады, сол мҽселе тҿңірегінде білімін тереңдетеді жҽне толықтырады, сонымен 

қатар қажетті дағдыны дамытып, қалыптастырып отырады. Оқушылардың алға 

ілгерілеуіне қарай бір сыныптан келесі сыныпқа ауысқан сайын тақырыптарды 

анағҧрлым тереңірек тҥсінеді жҽне онымен байланысты тиісті 

тҧжырымдамаларды қолдануға мҥмкіндік алады.  

Пҽнаралық кіріктіру – екі немесе одан да кҿп пҽндер бойынша факті, 

тҥсінік, ҧстанымдарға жҽне т.б. синтез жасау. Бір пҽнді оқу барысында басқа 

пҽнде меңгерген теория, заңдылық, ҽдістерді қолдану арқылы кҿрініс табады. 

Яғни білім мазмҧнын осы деңгейде жҥйеге салу – танымдық нҽтижені, ҽлем 

туралы тҧтас бейнені қалыптастыра отырып, жалпы ғылыми тҥсініктер, 

категориялар, тҽсілдер тҥрінде кҿрініс табатын жаңа білім сапасының тҥріне 

алып келеді.  

Сонымен қатар бастауыш сыныптардың оқу бағдарламаларының мазмҧны 

жоғарыда келтірілген TIMSS халықаралық зеттеулердің нҽтижелеріне 

байланысты жаңартулар енгізілді [5]. Бҧл, ТIMSS-тің алдыңғы зерттеулерінде 

қазақстандық оқушылар «Геометриялық фигуралар мен ҿлшеулер жҽне 
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деректерді ҧсыну» блоктарының тапсырмаларын орындауда қиналды. 

Сондықтан, 2016 жылғы жаңартылған бағдарламаның «Геометриялық 

фигуралар» бҿлімі кҥшейтілді, бҧл негізгі жҽне жоғары мектепте геометрияны 

жетік игеру ҥшін қажетті шарт болып табылады [3]. 

Яғни, бастауышта алған білімін, игерген дағдасын жоғарғы мектепте 

қолдануға жағдай жасалған. 

Ал, жаратылыстану оқу бағдарламасының мазмҧны қабілет пен 

дағдыларды дамытуға бағытталғанын келесі мысалдан кҿруге болады [2]. 

 Қоршаған ортадағы қҧбылыстарды тҥсіндіру ҥшін алынған білімді 

қолдану; 

 Ғылымды ҿмір сапасын жақсарту қҧралы ретінде тҥсіну; 

 Қарапайым зерттеулерді ҿткізу барысында сыни ойлауды дамыту. 

Яғни, жаратылыстану пҽнінде іздену, зерттеу арқылы оқушылардың 

ғылыми жаратылыстану сауаттылығының негіздері дамиды, ол арқылы 

оқушылардың бақылау, эксперименттер мен экскурсия жасау дағдылары 

қалыптасады.  

Ал, оқушылардың бойында осы кең ауқымды дағдыларды дамыту ҥш 

мҧғалім не істеуі керек? Дағдыларды дамытуда, ҽрі ҽр оқушының қажеттілігін 

ашуға негіздей ала ма? деген сауалдардың бір жауабы оқыту ҥдерісі мен 

мазмҧнды дҧрыс саралау жҽне олардың тҥрлерін тиімді таңдай алу [4]. 

Ҥдерісті саралау – бҧл жаңа материалды ҧсыну жолдары, оқушылар 

орындайтын жаттығулар, қойылатын сҧрақтар, оқыту ҽдістері мен 

оқушылардың бойында дамытылатын ойлау ҥдерісі. 

Ҽр оқушы ҥшін оқу ҥдерісі – оның ҿз ҧғымын жетілдіру ҥшін білім беру 

бағдарламасының мазмҧнын игеруі. Ҥдерісті оқушының ҿзара ҽрекеттесу 

барысында пайдаланатын ойлау ҥдерісі ретінде қарастыруға болады. Саралау 

ҥдерісі анағҧрлым жоғары деңгейлі ойлау ҥдерісін пайдалануды 

ынталандырады. Мҧғалімдер білім беру бағдарламасын тиімді саралау ҥшін 

келесі ҿзгерістерді енгізе алады: 

1. Жоғары деңгейлі ойлау дағдылары: Пайдаланылатын ҽдістер ақпаратты 

алуға емес, оны пайдалануға айрықша баса назар аудару керек; оқушылар 

мҽліметтерді жаңа жағдайларда қолданып, оларды жаңа идеялар қҧру ҥшін 

пайдалануы, орындылығын бағамдауы жҽне оны жаңа ҿнім жасау ҥшін 

пайдалануы керек. 

2. Ашықтық: Жаттығулардың басым бҿлігі ашық жаттығудан, яғни жалғыз 

дҧрыс жауабы болмайтын, одан ҽрі ойланып, зерттеуге жетелейтін 

тапсырмалардан тҧруы керек. 

3. Жаңалық ашу: Жаттығулардың басым бҿлігі оқушылардың 

заңдылықтарды, идеяларды жҽне негізгі қағидаттарды аңғару ҥшін ойлау 

ҥдерісін пайдалана алатын тҥрлі жағдаяттардан тҧруы керек. 

4. Ой-пайымдарының дҽлелі: Оқушыларға ҿз қорытындыларын ғана емес, 

осы қорытындыны жасауға негіз болған пайымдарын да айтуды ҧсыну керек. 

5. Таңдау еркіндігі: Оқушылардың оқуға деген қызығушылығын арттыру 

мақсатында мҥмкіндігінше оларға таңдау еркіндігі берілуі керек. 
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6. Қарқын жҽне ҽралуандылық: Жаңа материалды таныстыруда мҥмкін 

болса қарқынды жылдамдату жҽне оқушының қызығушылығын қолдайтын 

жҽне ҽр тҥрлі оқу стильдерін қамтитын ҽдіс-тҽсілдерді пайдаланған дҧрыс. 

Мазмҧнды саралау 1. Мазмҧн – бҧл идея: оқушыға тҥрлі нысанда 

ҧсынылған тҧжырымдамалар, сипаттамалық ақпарат жҽне нақты деректер. 

Саралау ҥшін білім беру бағдарламасының мазмҧнын тҥрлендірудің кҿптеген 

тҽсілдері бар. 

2. Абстрактілік: Пікірталастың, таныстырылымдардың, материалдар мен 

зерттеулердің негізгі бағыты пҽндер арасында берілетін тҥсініктер мен 

қорытындыларға негізделуі керек. Фактілер мен нақты ақпарат абстрактілі 

идеялардың ҥлгісі немесе бейнесі ретінде келтіріледі. 

3. Кҥрделілік: Тҧжырымдаманың кҥрделілігі мен кҿлемі, ҧғымдар мен 

тҥсініктер арасындағы байланыс, сонымен қатар идеяны тҥсіну ҥшін 

оқытылатын пҽннің кҿлемі мен ҽр тҥрлілігі бойынша анықталатын абстрактілі 

идеялар мҥмкіндігіне қарай кҥрделі болуы керек. 

4. Ҽралуандық: Ағымдағы білім беру бағдарламасында қозғалмаған 

иеяларды енгізу жҽне оның мазмҧнын байытуды білдіреді. 

5. Ҽдістерді зерделеу: Дарынды оқушылар ҿзге балалар пайдаланатын 

зерттеу ҽдістерін зерделеуі керек, осы ҽдістерді жҽне басқа да зерттеу ҽдістерін 

пайдалана отырып, тҽжірибеде сынап кҿруі керек. 

6. Ҧйымдастыру жҽне экономика: Білім кҿлемі тез ҧлғайып, тез ҿзгереді 

жҽне мектептегі оқушылардың уақыты да шектеулі. Сол себепті, ҽр оқу 

тҽжірибесі мҥмкіндігінше ҿте қҧнды болуы керек. Экономика оқуды беруге 

арналған тҥйінді идеялар мен тҧжырымдамалардың мазмҧнын ҧйымдастыруды, 

абстрактілі ҧғымдар мен тҥсініктерді есте сақтауды ҽрі тҥсінуді қажет етеді. 

7. Адамдарды зерделеу: Оқушылар ҿзінің таланты мен ықтимал 

табыстарын қарастыру ҥшін оқудағы ҽлеуетті арттыру мақсатында 

шығармашыл жҽне табысқа жеткен тҧлғаларды зерделеуі керек. 

Кең ауқымды дағдылар негіздерін меңгерген білім алушы тҧлғасының 

ҥйлесімді қалыптасуы мен дамуына қолайлы білім беру кеңістігін жасаудың 

бірден-бір жолы жоғарыда берілген саралау тҥрлерін тиімді таңдай алу. 

Мысалы: Сын тҧрғысынан ойлау дағдысын дамыту ҥшін «Ой-пайымдарының 

дҽлелі», «Ашықтық», «Жаңалық ашу» ҥдерісті саралау тҥрі қолайлы болмақ. 

Ал, білімді функционалдықпен жҽне шығармашылықпен қолдана білу 

дағдысын дамытуда «Мазмҧн – бҧл идея», «Ҽралуандық», «Ҽдістерді зерделеу» 

мазмҧнды саралау тиімді болады. 

Саралау тҥрлерін тиімді қолдану ҽр оқушының қажеттілігін ашу мен 

қолдауға, оқыту процесін жетілдіруге, оқу бағдарламасының қойған мақсат, 

міндеттеріне жетуге жҽне кең ауқымды дағдыларды игеруіне мҥмкіндік береді. 

«Ҿрлеу» Біліктілікті арттыру ҧлттық орталығы» АҚ филиалы Қарағанды 

облысы бойынша педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру 

институтында «Қазақстан Республикасында орта білім мазмҧнын жаңарту 

аясында қазақ тілінде оқытатын мектептердің бастауыш сынып мҧғалімдерінің 

біліктілігін арттыру» тақырыбында бірнеше курстар ҿткізілді. Курс барысында 
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оқушылардың ҿмір бойы білім алу дағдыларын қалыпастыру мақсатында 

бастауыш сыныпқа арналған пҽндердің аясында мҧғалімдер нені оқыту 

керектігін жҽне оқу нҽтижелерін қалай бағалау керекті қарастырылды. 

Бастауыш сынып пҽндерінің аясында дағдыларды дамытуға арналған белсенді 

ҽдіс-тҽсілдер, ресурстар, саралау ҽдістері т.б. тҥрлері курс барысында 

қолданылды. 

Мҧғалімдерге жоспарлауда, яғни қысқа мерзімді жоспарларды 

жоспарлауда осы дағдыларды дамытуға негізделген саралау тапсырмаларын 

анықтау қиындық тудырды. Саралау тҥрлерін алдын-ала жоспарлау мен 

қолдауды қажет ететін оқушыларға бағыттау ҥшін ҽдіс-тҽсілдерді қолдану 

тҽжірибелерінің жеткіліксіз екендігі байқалды. Жоғарыда кҿрсетілген саралау 

тҥрлері осы кездескен қиындықтарды шешуге кҿмек бола алды.  

Қалыптасқан кең ауқымды дағдылар оқушылардың ҿз білімдерін кез-

келген жағдайға қалай бейімдеу керек екенін біліп, болашақта кездесуі мҥмкін 

кез-келген кҥрделі тапсырмаларды шешуге кепіл бола алады. Ал, бҧл 

дағдыларды дамыту оқу бағдарламаларының жҥйелі тҥрде жҥзеге асуына 

байланысты болмақ.  
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TIMSS-2015 нҽтижелерін дҥниежҥзілік сарапшылар қауымы кеңінен 

талқылап жатыр, себебі бҧл зерттеу бірнеше мемлекеттердің білім беру 

жҥйелерінің мықты жҽне ҽлсіз тҧстарын анықтайды жҽне тиісті басқару 

шешімдерін қабылдауға негіз болады. 

TIMSS-2015 нҽтижесі бойынша Қазақстандық 4-сынып оқушыларының 

http://adilet.zan.kz/kaz/docs/P1500000327
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беталысы таңғалдырады. Бҧл - зерттеуге қатысқан 49 елдің ішінде 8 жҽне 12-

орындар. Қазақстандық оқушылардың нҽтижелері TIMSS халықаралық орташа 

кҿрсеткішінен айтарлықтай жоғары болды. 

Біздің оқушылар Ресеймен салыстыруға келетін нҽтижелерді кҿрсетіп, 

АҚШ, Англия, Германия, Канада, Аустралия, Израиль, Швеция, Дания, 

Нидерланды, Польша, Чехия, Литва, Малайзия, Тҥркия жҽне басқа 

мемлекеттердегі қатарластарын озып шықты. Бҧл – жай мектептердің 

қарапайым оқушылары.  

Тҿменде TIMSS-2015 математикалық дайындық кҿрсеткішінің талдауы: 

 Қазақстанның тҿртінші сынып оқушыларының математика пҽнінен 

нҽтижесі 544 балды қҧрады, бҧл TIMSS-2015-тің қатысушы 49 мемлекеттің 

арасында 12-орынға сҽйкес келеді; 

 Қазақстандық тҿртінші сынып оқушыларының қорытынды жиынтық 

кҿрсеткіші зерттеудің қатысушы елдерінің орташа балынан жоғары; 

 TIMSS-2011-мен салыстырғанда, еліміздің бастауыш мектебі 

математикалық дайындық кҿрсеткішінің 43 балдық ҿсімін кҿрсетті; 

 Ілгері жҽне жоғары деңгейлердің тапсырмаларын орындаған 

қазақстандық бастауыш сынып оқушыларының ҥлесі артты; 

 «Сандар» бҿлімінің тапсырмаларын орындауда 23 елдің, соның ішінде 

Қазақстанның да тҿртінші сынып оқушылары жетістікке жетті;  

 Қазақстандық оқушылар «Геометриялық фигуралар мен ҿлшемдер» 

жҽне «Деректерді талдау» бҿлімдерінің тапсырмаларын едҽуір тҿмен 

орындады;  

 Қазақстан оқушыларының оқу-танымдық қызметтің барлық ҥш тҥрі 

бойынша кҿрсеткіштердің ҿсімі 40 балдан артық болды. Бҧл кезекте, 

қазақстандық тҿртінші сынып оқушыларына стандартты емес нысанда 

(кестелер, графиктер жҽне диаграмма) келтірілген деректерге тҥсінік беру 

қиындық туғызады; 

 Қазақстандық білім алушылардың TIMSS-2015-тегі нҽтижелері 

мектептегі айтарлықтай мықты дҽстҥрлі, «нақты білімнің» жоғары деңгейін 

қалыптастыруға бағытталған математикамен расталады; 

 TIMSS-2015-те қазақстандық 4-сынып оқушыларының математика 

пҽнінен нҽтижелері TIMSS-тің 500-балдық халықаралық шкаласының орташа 

мҽнінен айтарлықтай жоғары. 

Бҧл талдау нҽтижесінен Қазақстандық оқушылардың ҽлі де болса 

халықаралық салыстырмалы зерттеулердің нҽтижелерін жақсарту қажеттілігін 

кҿруге болады. Осы зерттеулерге қатысу нҽтижесі функционалдық 

сауаттылықтың қажетті деңгейде қалыптаспағанын кҿрсетті. 

Негізінде, «функционалдық сауаттылық» термині ҿзінің 1957 жылы 

ЮНЕСКО енізген уақытынан бастап «сауаттылық» жҽне «минималды 

сауаттылық» ҧғымдарымен қатар қолданысқа тҥсіп келеді. Осылардың 

ҽрқайсысына жеке-жеке тҥсініктеме беріп тоқталып кету жҿн болмақ [2]. 

1) Сауаттылық дегеніміз – оқу, жазу, санау жҽне қҧжаттармен жҧмыс 

жасай алу дағдылары.  
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2) Минималды сауаттылық дегеніміз – қарапайым хабарламаларды оқу 

жҽне жазу дағдылары.  

3) Функционалдық сауаттылық дегеніміз – адам ҿзінің оқу жҽне жазу 

дағдыларын ҽлеуметтік ортада қарым-қатынас жасауда қолдана білу қабілеті, 

яғни адамға ҿзін қоршаған ҽлеуметтік ортамен қарым-қатынасқа тҥсуге 

мҥмкіндік беретін жҽне сол ортаға барынша тез ҽрі жайлылықпен бейімделуіне 

жағдай туғыза алатын сауаттылық деңгейі. Бҧл деңгейде адам мҽтіндерден 

ҿзіне қажетті ақпаратты, мҽлім іріктеп алуы ҥшін жҽне сондай ақпаратты 

басқаларға жеткізе алуы ҥшін қажетті болатын қабілеттер қалыптасады.  

Қазіргі ҽлемдік білім кеңістігіндегі халықаралық стандарт талаптарына сай 

оқыту ҥдерісінің орталық тҧлғасы білім алушы субъект, ал ол субьектінің алған 

білімінің тҥпкі нҽтижесі қҧзыреттіліктер болып белгіленуі білім беру жҥйесінде 

«функционалдық сауаттылықты» қалыптастыру мҽселесін негізге алудың 

ҿзектілігін арттырып отыр. 

Біздің еліміз ҥшін бҧл бағдарламаға қатысу білім берудің бақылау бағалау 

жҥйесін реформалаудың қажеттігін ескертетін бірқатар факторлар, атап айтсақ 

қазақстандық білім беру жҥйесінің ҽлемдік білім беру кеңістігіне кіруі негізгі 

себеп болды. Еліміздің PISA - 2015 зерттеуіне қатысуы, ҿзін-ҿзі дамытуды 

максималды тҥрде іске асыру мен қоғам ҿміріне орынды қатысуы ҥшін 

ҿздігінен іздену, талдау жасау, қҧрылымдау ақпараттарды дҧрыс пайдалануға 

мҥмкіндік береді. 

Ал, оқушылар ҥшін PISA зерттеуіндегі математикалық сауаттылығын 

анықтайтын тесттердің бағыты оқушылардың алған білімі мен дағдыларын 

шынайы ҿмірлік жағдайларда табысты жҥзеге асыруы ҥшін қажетті 

қҧзыреттіліктері қалыптасқандығын анықтайды.  

Математикалық сауаттылық дененіміз-бҧл математика саласында ҽр тҥрлі 

ҿмірлік жағдаяттарды шешудегі жеке дҽлелдемелерінің таңдауында адамның ҿз 

білімдерін пайдалану қабілеттілігі. Оқушылардың тҥрлі ҿмірлік жағдайларда 

математика саласынан пҽндік білімді қолдану дағдыларын қалыптастыру оқыту 

ҥдерісі тиімділігінің қағидалық мақсаттарының негізін қалаушыларының бірі 

болып табылады.  

Осылайша, «математикалық функционалдық сауаттылық» ҧғымының 

басты тезисі оқушылардың: 

 математикалық тапсырмаларды шешу арқылы қоршаған ортада 

туындайтын мҽселелерді айқындау; 

 Ойлау, соның ішінде шығармашылық ойлаудың тҽсілі де, тҥрі де 

адамға туа беттіе берілмейді, ол адамның қоршаған қоғамдық тарихи ортасын 

тану ҥрдісінде қалыптасады. Бала бойындағы бейімділікті тҽрбиелеу, қабілет 

деңгейіне кҿтеру шығармашылықтың алғашқы баспалдағы. Сондықтан, бала 

бойындағы бейімділікті кҿре, болжай білу, оны ҽрі қарай дамытуға қҧлшыныс 

мҧғалімнің міндеті.  

Математикалық сауаттылық деген ҧғымға оқушылардың келесі 

қабiлеттiлiктері жатады: 
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 қоршаған ақиқат ортада пайда болатын жҽне математика арқылы 

шешiле алатын мҽселелерді тани білу; 

 бҧл мҽселелерді математика тiлiнде қҧрастыру; 

 бҧл мҽселелердi математикалық айғақтар мен ҽдiстерді қолдана отырып 

шешу; 

 шешiмдерде қолданылған ҽдiстерді талдау; 

 қойылған мҽселелерді есепке ала отырып нҽтижелерді тҥсiндiру; 

 шешiмдердің нҽтижелерiн қҧрастырып жазу. 

Жоғарыда берілген математикалық функционалдық 

сауаттылықтың анықтамаларын талдай келе, математика 

сабақтарында оқушылардың фукнционалдық 

сауаттылығын қалыптастыруға негізделген 

тапсырмалардың кейбір тҥрлерін ҧсынамын. Бҧл 

тапсырмалар оқушылардың алған білімдерін ҿмірде қолдана алуларына 

мҥмкіндік беретін тапсырмалар: 

1. Дҿңгелектің ішінде барлық қабырғалары тең болатын ҥшбҧрыш сал. 

Қандай нҥктелерді ҿзара қостыңыз? 

2. Айгҥл сыныбының бірнеше оқушысы мектептегі мерекеде тҽтті нан 

қорапшаларын сатты. Тҿмендегі кестеде осы оқушылардың ҽрқайсысы сатқан 

қорапшалардың саны кҿрсетілген. Қанша оқушы 10-нан артық тҽтті нан 

қорапшасын сатты? 

 
Оқушылардың аты Тҽтті нан қорапшаларының саны 

Айгҥл 12 

Мҧрат 7 

Ерлан 8 

Ксения 11 

Болат 13 

Ирина 9 

Ҽсем 12 

 

Сонымен, функционалдық сауаттылық – жеке тҧлғаның ҽлеуметтік, 

мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы жҽне ҿмір 

бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторы, яғни бҥгінгі жаһандану 

дҽуіріндегі заман ағымына қарай ілесе отырып, меңгерген білімді тҧрмыс 

тіршілікте қолдана алуы мен жетілдіре отыруы. Мҧндағы басшылыққа 

алынатын функционалдық сапалар: белсенділік, шығармашылық тҧрғыда 

ойлау, шешім қабылдай алу, ҿз кҽсібін дҧрыс таңдай алуға қабілеттілік, т.б. 

Яғни, Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан 

дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҿзгермелі ҽлемде ҽлеуметтік 

бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы қажеттіліктерін қанағаттандыру 

болып табылады. 

 
 

 



705 

 

Әдебиеттер 

1. Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2016-2019 жылдарға арналған 

мемлекеттік бағдарламасы.-Астана,2010.-57 б. 

2. «Қазақстанның TIMSS-2015 зерттеуіне қатысу нҽтижелері», 2017 жыл, Ҧлттық есеп/ 

С.Ырсалиев, А.Қҧлтуманова, Б.Қартпаев, А.Байгулова, Б.ЫсқақовАстана: «Ақпараттық-

талдау орталығы» АҚ, 2017 - 219 бет. 

3.  TIMSS тест тапсырмалар жинағы. – «Ақпараттық - талдау орталығы» АҚ: Астана, 

2016 - 537 бет 

 

 

ҚҦЗІРЕТТІ ОҚУШЫ ДАЙЫНДАУДАҒЫ «ДИАЛОГТІК ОҚЫТУДЫҢ» 

ТИІМДІЛІГІ 

 
Шарипова А.А.  

 

«Ж. Ақылбаев атындағы эксперименталдық мектеп-гимназия» КММ 

Қарағанды облысы, Шет ауданы, Ақсу-Аюлы ауылы 

 

Тҽуелсіз Қазақстанды алдынғы қатарлы елдермен терезесі тең іргелі 

мемлекетке айналдыру, ҽлемдік дҽрежеге кҿтеру бҥгінгі жас ҧрпақтың ҥлесіне 

тиетіні анық. Олай болса, біздің басты міндетіміз білім алушының жеке 

тҧлғалық ерекшелігін ескеріп, жаңа заман ҥрдісіне сай еліміздің ҽлеуметтік, 

экономикалық, қоғамдық-саяси ҿміріне белсене араласуға дайын, қҧзіретті 

тҧлғаны қалыптастыруға ықпал ету.  

Елбасымыз «Еліміздің ертеңі бҥгінгі жас ҧрпақтың қолында, ал жас 

ҧрпақтың тағдыры мҧғалімнің қолында»- деп, қазіргі кезеңде болашақ 

ҧрпақтың тҽрбиесі мен білім алуынадағы ҧстаздардың рҿліне баса назар 

аударды. Сондықтан қазіргі заман мҧғалімі тек ҿз пҽнінің терең білгірі болу 

ғана емес, заман талабына сай білім беруде жаңалыққа жаны қҧмар 

шығармашылықпен жҧмыс істеп, оқу мен тҽрбие ісіне еніп оқытудың жаңа 

технологиясын шебер меңгерген жан болғанда ғана білігі мен білімі жоғары 

жетекші тҧлға ретінде танылады.  

Жаңа бағдарлама бойынша оқушыларға білім беруде берілген 7 модульдің 

ішінде диалогтік оқытудың маңызды рҿл атқаратыны белгілі. Себебі білім беру 

мен білім алу оқушылардың ҿзара сҧқбаттасуы жҽне мҧғалім мен оқушы 

арасындағы диалогтің шҽкірттердің ҿзіндің ой- пікірін жҥйелеу мен дамытуына 

кҿмектесері анық. Диалогтік оқытудың маңызы туралы Мерсер мен Литлон 

ҿздерінің еңбектерінде диалог сабақта оқушылардың қызығушылығын 

арттырумен қатар олардың білім деңгейінің ҿсуіне ҥлес қосатынын атап 

кҿрсеткен. [1].  

Ҽр сабағымда пікірталас, ҽңгіме- дебат жҽне зерттеушілік ҽңгіме деп деп 

бҿлген диалогтың тҥрлерін кеңінен қолдандым. Сабақтағы кҿптеген 

талқылаулар ҽңгіме тҥрінде жҥрді.Сыныпта оқушылар берілген сҧрақтарды 

топта, одан кейін сыныпта талқылай отырып, жаңа сабақты сыныптастарымен 

біріге отырып игереді. Выготскийдің білім беру моделі оқушының диалог қҧру 

нҽтижесінде білім алады деген тҧжырымына сҥйене отырып, сабақта 
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оқушыларды диалогтық ҽңгімеге тартудың маңыздылығын ескеруге тырыстым. 

Диалогтық оқыту оқушылардың тақырып бойынша ҿз ойларын білдіруіне, 

сыныптағы оқушылармен пікір алмасуына, білімін толықтыруға мҥмкіндік 

береді. 

Ал осы мҽселеге қатысты Бранс сыныпта тіл қаншалықты қолданылса, 

оқушылардың білім алуына соншалықты ҽсер ететінін айтады. Оның 

пайымдауынша білім берудің мҧғалімнің айтқанын оқушылар тек тыңдап қана 

қоймай, олар ҿзара сҿйлесу, талдау, дҽлелдеу барысында жҥзеге асатынын 

кҿрсетті. Кейінірек Мерсер мен Ходжкинсон зертеулері Бранстың жҧмысына 

негізделіп қҧрылып, білім беру барысындағы диалог атқаратын негізгі рҿлге 

назар аударуды мақсат етіп алған.  

Диалогтық оқытуда сҧрақ қою маңызды дағдылардың бірі болып 

табылады, себебі тиімді қойылған сҧрақтар оқушылардың білімін жақсартып, 

ойларын кеңейте алады. Мен сабақта оқушылардың тақырыпты тҥсінуіне қол 

жеткізу ҥшін сыныпта қабілеттері жоғары оқушылардың болуына байланысты 

оларды сыни ойландыра алатын сҧрақтарды кеңінен қолдандым. Сондықтан 

оқушыларға сабақ барысында мҽтін бойынша ғана тапсырмалар беріп қана 

қоймай, оған қатысты олардың ҿзіндік пікірлерін білу ҥшін проблемалық 

сҧрақтар мен салыстырулар беріп отырдым. Осы кездері тіпті оқушылардың 

пікірлерінің алшақтықтары байқалғанымен оқушылар оны ҿзіндік дҽлелдері 

арқылы басқаларының кҿзін жеткізуге тырысты. Мысалы,7- сыныпта «Қазақ 

халқының мҽдениеті» тақырыбын ҿткен сабағымда оқушылар салт- дҽстҥрлер 

мен ҽдет- ғҧрыптардың тҥрлеріне сипаттама бере отырып, олардың бҥгінгі 

кҥнде ҧмытылып бара жатқандары мен бҥгінгі таңда маңызын жоғалтпай 

сақталап келе жатқан дҽстҥрлер туралы ҿзара пікір алмаса отырып, ойларын 

ортаға сала білді. Бір оқушы «заман талаптарына сай біздің ата- 

бабаларымыздан қалған кҿптеген дҽстҥрлер ҧмыт болып барады, тіпті 

тҽрбиенің бастауы болып табылатын «Баланы бесікке салу» дҽстҥрінің де 

бҥгінгі таңда ҧмыт болып бара жатқаны сондай, тіпті кейбір балалар бесіктің не 

екенін білмейді» деген ҿзіндік ойымен бҿлісті. Ал екінші баланың ойынша 

пікірінше «Бҥгінгі таңда кҿбіне балаға қатысты дҽстҥрлер кҿбірек 

сақталғанымен, қыз ҧзату салтына қатысты кҿптеген жоралғылыр ҧмыт бола 

бастаған» деп жаңа сабақтан алған білімін саралай алды. Ҿзімнің тҽжірбием 

барысында байқағаным кейбір оқушылар ҿздерінің пікірлері мен ойларын 

жеткізуге алғашқыда қорқақтағанымен, одан кейінгі сабақтарда айтылған 

мҽселелерге қатысты ҿзіндік тҧжырымдарын білдіруге, ҿз ойларын айтуға 

тырысты. Бҧдан мен Мерсер ҧсынғандай, сабақта балаларға бір-бірімен 

сҿйлесуге мҥмкіндік берілсе, олар бір-біріне ойларын біршама ашық айтып, 

жҽне пікір алмасу барысында ҿз пікірлерін негіздей алатындығын байқадым. 

Зерттеу жҧмыстарын саралау барысында оқушылардың білім алуы, тыңдауы 

мен сҿйлеуі барысында байланыс анықталды.  

Ҽңгімелесудің «ҽңгіме-дебат» тҥрі оқушылардың сыни тҧрғыдан 

ойлануына ықпал ете отырып, басқаның пікіріне қарсы пікір айта білуі мен 

білімге қҧштарлығын арттыруға септігін тигізеді. Сонымен қатар оқушылардың 
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бір - бірінен ҥйренуіне, басқа оқушылардың пікірін қҧрметтеу мен бағалауға, 

ҽңгімелесу мен ой елегінен ҿткізу арқылы ойын жинақтауға кҿмек беретініне 

жҽне оқушыларды тақырып бойынша ой бҿлсуге мҥмкіндік береді. Мысалы, 8-

сынып оқушыларымен Қазақстанның Ресейге қосылу себептері мен нҽтижесі 

туралы ой бҿліскенде оқушылар тарапынан «Ҽбілқайыр бастаған қазақ 

билеушілерінің іс-ҽрекеттері дҧрыс болмады, егер ел билеуші сҧлтандар 

мҧндай асығыс шешімге келмегенде біз тҽуелсіз ел болып, қазіргі таңда дамуда 

алда келе жатқан мемлекеттермен тең деңгейде болар едік», «Егер, Ҽбілқайыр 

сияқты ел қамын ойлаған тҧлғалардың осындай кҿреген саясаты болмағанда біз 

жоңғарларға тҽуелді елге айналар едік», «Қазақстан жоңғарлардан ҿз елінің 

тҽуелсіздігін сақтап қалу мақсатында Ресейден кҿмек сҧрап, ақырында Ресейге 

тҽуелді мемлекетке айналды, ҥш ғасырға жуық қазақтан отыршылдық езгі 

болды» деген қарама-қарсы пікірлер айтылды. Сонда сабаққа енжар қатысатын 

оқушымның ҿзі «Қазақ билеушілері ҿз еркімен Ресей қҧрамына қосылуға 

ҿтініш бермеген кҥннің ҿзінде олар бізді бҽрібір ҿздерінің отарларына 

айналдырар еді. Себебі, Ресей Қазақстан жеріне бекіністер салып, казак 

ҽскерлерін орналастыру арқылы ішкерлей еніп, ҿздерінің мақсаттарын жҥзеге 

асырып жатқан болатын. Сондықтан да қазақ билеушілерінің бҧл ҽрекеті 

Ресейдің отарлау саясатын тек қана тездетті» деген ҿзіндік ойымен бҿлісті.  

Кҥнделікті сабақ барысында оқушылар «Проблемалық полемика» 

ойталқысы кезінде оқушылар тарихи оқиғаларға, тҥрлі реформаларға, тарихи 

тҧлғалардың ҿмірі мен қызметіне оң жҽне теріс баға бере отырып, ҿздеінің 

пікірлерін нақты деректер арқылы дҽлелдеулерге де қатысады. Мҧның ҿзі 

оларға кез келген тарихи мҽліметтерге объективті баға беруге ҥйретері анық. 

Мысалы, 8-сыныптармен «Абылай хан» тақырыбын ҿткенде оқушылар Абылай 

ханға «Ҥш жҥздің басын қосып, бір орталыққа бағынған мемлекет қҧруға ат 

салысты, сыртқы елдермен жргізген тиімді саясаты негізінде еліміздің 

тҽуелсіздігін сақтап қалған білікті саясаткер» деп оң баға берді. Сонымен қатар, 

«Абылай елдегі билерді биліктен шектей отырып, жеке дара ел басқарған, ҿзіне 

қарсы шыққандарды қатігездік танытып, тіпті кҿзіп жойып отырған» деп оның 

бойындағы кемшіліктерді де кҿре білді.  

Сабақ барысында диалогты қолдану оқушылардың сыни тҧрғыдан 

ойлануына ықпал ете отырып, басқаның пікіріне қарсы пікір айта білуі мен 

білімге қҧштарлығын арттыруға септігін тигізеді. Сонымен қатар оқушылардың 

бір- бірінен ҥйренуіне, басқа оқушылардың пікірін қҧрметтеу мен бағалауға, 

ҽңгімелесу мен ой елегінен ҿткізу арқылы ойын жинақтауға кҿмек береді жҽне 

оқушылардың тақырып бойынша ой бҿлісуіне мҥмкіндік береді.  

Мен ҽр сабағымда «Оқушылар ой алмасулары керек. Неліктен? Олар бір-

бірінің білім деңгейін, не білетінін, не білмейтінін білулері ҥшін ой алмасулары 

керек. Ой алмаса отырып, олар бір-бірінен кҿп нҽрсені ҥйренеді. Ой алмаса 

отырып, ҿзінің ҽлемді қабылдауын, ҿз тҥсінігін бізге жеткізеді» деген Джудит 

Гениннің қанатты сҿзін басшылыққа аламын  
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ МАТЕМАТИКА 

САБАҚТАРЫНДА ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚТАРЫН 

АРТТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 
Шатенова С.Е., Максутова А.М. 

 

Жезқазған қ. «№ 1 ЖББОМ» КММ 

 

«Білім беру жҥйесі жыл сайын ҽр тҥрлі ҿзгерістерге ҧшырап отыр. Бҧл 

ҿзгерістердің басты мақсаты – ҿсіп келе жатқан ҧрпақты жан - жақты дамыған, 

қҧзыретті азаматтар етіп тҽрбиелеу. Осы мақсатқа жетуге функционалдық 

сауаттылық кҿмектеседі. 

Функционалдық сауаттылық, тҧлғаның мектепте алған білімі, білігі мен 

дағдысын адамзат қызметінің ҽртҥрлі саласында, сонымен бірге тҧлғааралық 

қатынастар мен ҽлеуметтік байланыстарда кездесетін тіршілік міндеттерін жан - 

жақты шеше білу қабілеті ретінде тҥсіндіріледі.  

Қазақстан Республикасында оқушылардың оқу жетістігін сырттай бағалау 

аясында функционалдық сауаттылықтың мынадай тҥрлері бағаланады: оқу 

сауаттылығы; математикалық сауаттылық; жаратылыстану ғылыми 

сауаттылық.  

Математикалық сауаттылық – ҽлемдегі математиканың рҿлін айқындау 

жҽне тҥсіне білу, математикалық тҧжырымдарды дҽлелді негіздей білу жҽне 

қызығушылығы бар, ойлы азаматқа тҽн қажеттіліктерді қанағаттандыру ҥшін 

математиканы қолдана білу қабілеттері.  

Оқушылардың сауаттылықтарын дамытуда оқу бағдарламасындағы 

математиканың алатын орны ерекше. Сондықтан да оқушының ойлау қабілетін 

дамытуда ҿздік жҧмыс тҥрлерін ҧйымдастыру – педагогикалық ҥрдістің бірі. 

Ҿздік жҧмыстың негізгі мақсаты – оқушылардың танымдық міндеттерін 

қалыптастыру, шығармашылық қабілеттері мен қызығушылығын жетілдіру. 

Математика сабақтарында функционалдық сауаттылықты арттырудың бірден – 

бір жолы экономикалық мазмҧны бар есептер шығарту. Математикадан 

бастауыш сыныпта ҿтілетін, бірақ қиын шығарылатын есептер мен 

тапқырлықты талап ететін логикалық есептер астарласып келуі тиіс. Берілетін 

есептер оқушылардың жас шамасына шақталып, оқушыны жасытпай, қайта 

жігерлендіріп, математикалық инициативасын арттыратындай, тҥсіндірілуі 

жеңіл, тҧжырымдалуы қысқа болғаны жҿн. Егер математика сабағында тиімді 
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ҽдіс - тҽсілдерді қолдану арқылы оқушылардың ой - ҿрісі дамытылатын болса, 

онда олардың математикадан білім деңгейі, математикалық сауаттылығы 

жоғарылайды, болашақта ҿмірде алған білімдерін тиімді қолдана алады.  

Пҽнаралық байланыс негізінде ҽдебиеттік оқу, жаратылыстану жҽне 

математика пҽндерімен байланыстырылып оқытылады. 

Ҽр оқушының жеке дара мҥмкіндіктері мен оқу ерекшеліктерін еске ала 

отырып, жоспарлы тҥрде оқу пҽндерінің мазмҧнымен тығыз ҧштастыра 

алынған. 

Балалардың танымдық қабілеттерін дамытып пҽнге деген 

қызығушылықтарын арттырудың негізгі бір жолы – дидактикалық материалдар 

мен қызықты тапсырмалар. Есеп зерделілікке, қиялдауға, тапқырлыққа, 

шапшаң есептеуқабілеттерін дамытуға тҽрбиелейді. Математикалық 

викториналар, ребустар, логикалық есептер, математикалық эстафеталар, 

сҿзжҧмбақтар шешу,қызықты тапсырмалар қҧрастыру баланың ойын ҧштай 

тҥсіп, ҧстамдылыққа, еңбектене білуге тҽрбиелейді. Оқушының қиялын 

дамытып, ҿз бетімен жҧмыс істеуге икемдейді. 

Функционалдық сауаттылықтың математика сабақтарындағы мақсаты: 

Білім беру жҥйесі жыл сайын ҽр тҥрлі ҿзгерістерге ҧшырап отырады. Бҧл 

ҿзгерістердің басты мақсаты – ҿсіп келе жатқан ҧрпақты жан-жақты дамыған, 

қҧзыретті азаматтар етіп тҽрбиелеу. Осы мақсатқа жетуге функционалдық 

сауаттылық кҿмектеседі. 

Функционалдық сауаттылықтың математика сабақтарындағы міндеттері: 

– оқушылардың ақыл-ойының математикалық стилін, интеллектуалдық 

жҽне ерік пен сезімге қатысты сапаларын дамыту; 

– оқытуды қажетті дҽрежеде дараландыру, ҽрбір оқушының қызығу 

қабілетін анықтау ҥшін тиімді жағдай жасау; 

– барынша баланың ҿзіндік тҽжірибесін анықтау, жетелеу, пайдалану. 

– ҧлттық жҽне жалпы азаматтық қҧндылықтар негізінде тҧлғаның 

интеллектуалды дамуының қажетті деңгейін қамтамасыз етуге бағытталған 

математиканың базистік негізін сапалы игеруді қамтамасыз ету; 

– кҿрнекі-бейнелі, логикалық жҽне абстрактты ойлауды қалыптастыру, 

негізгі орта білім деңгейінде алгебра мен геометрияны игеруге практикалық 

негіз жасау. 

– оқушылардың ой – ҿрістерін, шығармашылық қабілеттерін дамыту, 

танымдық деңгейін кеңейту, салыстыруға, ойлауға, елестеуге ынталандыру, 

рухани байлықтарын дамыту. 

– оқуға деген ынтасын, математикаға деген оң кҿзқарасы мен танымдық 

қызығушылығын, ҿздігінен жҧмыс атқару дағдысын қалыптастыру; 

Оқытудың ҽдіс-тҽсілдері: 

Оқушылардың функционалдық сауаттылықты дамыту ҥдерісі ойлау 

дағдыларын қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Ойлау дағдыларын 

оқушылардың жас ерекшелігіне сай тапсырмалар жҥйесімен толықтырылады. 

Қолдану формасы тестілік тапсырмалар жҥйесінде қолданылады. 
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Біліктілік жҽне дағдыларын қалыптастыруға қойылатын талаптар: 

қоршаған ортада болып жатқан ҽртҥрлі жағдайларда жҽне аралас пҽндерде 

математикалық білімін, біліктігін, есептеу, ҿлшеу жҽне графиктік дағдыларына; 

ауызша жҽне жазбаша есептеулерді тиімді пайдалануға; дҽлелдемелі пайымдау 

жҥргізу, логикалық негізделген қорытындылар жасау біліктігін; ҿзін-ҿзі 

бақылау жҥзеге асыруды; ҿз іс ҽрекетін бағалауды. 

Ҽр қолданған ҽдіс-тҽсілдер нашар оқушылардың білімін жоғары кҿрсетуге 

ҥлкен ҽсер тигізеді. Мысалға: «Біздің айналамыздағы сандар мен заттар», 

«Теңдеу жҽне теңсіздік»,  «Қҧрастырмалы ойындар»,  «Геометрия. 

Геометрияның негізгі тҥсініктері»,  «Тимсске арналған есептер».  

Функционалдық сауаттылықтың математика сабақтарында қолдансақ 

мынандай нҽтижелерге қол жеткіземіз: 

1.Оқушылар кеңістік денелерді, геометриялық фигураларды ажыратып, 

логикалық ойды дамытуға арналған білімдерді меңгереді. Математикалық тілде 

сҿйлеуге машықтанып, ой-ҿрісін, қабілетін дамытады. 

2. Оқушыларды математика пҽні бойынша олимпиадаға, сайыстарға 

қатыстыру, шығармашылық, ғылыми жобаларын қорғау, ҿзін-ҿзі бағалау; 

3.Жоғары деңгейдегі оқу дағдылары дамиды, ізденеді, ойларын жеткізеді; 

4.Танымдық іс-ҽрекеті, тапқырлығы, қызығушылығы оянады; 

5.Математикалық білімді тҧрмыста қолдана білуге ҥйренеді; 

6.Оқушылардың есептеу мҽдениеті дамиды. 

Оқыту мен тҽрбие берудің мақсаттарын ҧстамдарын меңгеру жҽне ҿз 

бетімен оқу білім алуы арқылы белгілі бір нҽтижеге жетеді. 

Осыдан барып дамыған жеке тҧлға қалыптасады. Болашақ ҧрпақ 

ҧлтжанды, білімді болса ғана тҽуелсіз мемлекеттің тірегіне айналары сҿзсіз. 

Сондықтан ҧлттық санасы оянған мҽдениетті, ойлау дҽрежесі биік азаматтарды 

оқыту жҽне тҽрбиелеу ҽрбір ҧстаздың міндеті десек, оқушыларға жҥйелі білім, 

сапалы тҽрбие беру ісіне жаңа талап тҧрғысынанқарап, функционалдық 

сауаттылықтың бағдарламасын ҥнемі жетілдіріп отыруға міндеттіміз. 

Қорыта айтқанда функционалдық сауаттылық математика сабақтарында 

ҿзекті жҥрсе, оқушылар заманауи, логикалық ойлау қабілеттері дамыған тҧлға 

болып қалыптасады. 

 
Әдебиеттер 

1. Назарбаев Н.Ҽ. «Қазақстанның ҥшінші жаңғыруы: жаһандық бҽсекеге қабілеттілік» 

31.01.2017ж. 

2. Кішібаева Д.Ж. «Жаңа педогогикалық технологиялар» Оқу қҧралы. Тҥрікстан қ. 

2010 ж.113 бет 

3. PISA, TIMSS зерттеулерінің тапсырмалары негізінде оқушылардың ғылыми 

жаратылыстану сауаттылықтарын дамыту. Оқу-ҽдістемелік қҧрал./Развитие 

естественнонаучной грамотности школьников в контексте международных исследований 

PISA, TIMSS. Учебно-методическое пособие. - Астана: Ы.Алтынсарин атындағы ҦБА, 2014.  
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БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫН ЖАҢАРТУ АЯСЫНДА 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ 

ЖОЛДАРЫ 

 
Шитыбаев С. А., Мусабеков М. О. 

 

“Ӛрлеу “БАҦО” АҚФ ОҚО бойынша ПҚБАИ, 

Шымкент қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазақстан Республикасының Президенті Н. Ҽ. Назарбаевтың 2012 жылғы 

27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының 

басты бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауын іске асыру аясында мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012 - 2016 

жылдарға арналған ҧлттық іс-қимыл жоспары бекітілді [1,2]. Онда функцио-

налдық сауаттылыққа келесі анықтама берілген: «Функционалдық сауаттылық, 

кеңінен алғанда, білім берудің (бірінші кезекте жалпы білім беруді) кҿп 

жоспарлы адамзат қызметімен байланысын біріктіретін тҧлғаның ҽлеуметтік 

бағдарлану тҽсілі ретінде тҥсіндіріледі. Қазіргі тез қҧбылмалы ҽлемде 

функционалдық сауаттылық адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне 

экономикалық қызметтерге белсенді қатысуына, сондай-ақ ҿмір бойы білім 

алуына ықпал ететін базалық факторлардың біріне айналуда» [2]. Бҧл дегеніміз 

тҧлғаның алған білім, білік, дағдыларын қолдана отырып қоғамда іс-ҽрекет ету 

қабілеті. 

Қазіргі орта білім беру саласындағы білім беру мазмҧнын тҥбегейлі 

ҿзгерту мақсатында жҥріп жатқан ҥдерістер, ең алдымен, оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамытуға бағытталған. Білім беру мазмҧнын 

неліктен жаңарту қажет болды? Ең алдымен, қазақстандық оқушылар 2009 

жылдан бастап қатысып келе жатқан Халықаралық PISA зерттеулерінің 

нҽтижелері Қазақстандағы жалпы орта білім беру жҥйесінің теориялық білім 

беру, оқушылардың ақпаратты есте сақтау, табу жҽне зерделей білуін 

қамтамасыз ету деңгейінде жеткілікті дҽрежеде тиімді екенін кҿрсетті. Бірақ 

олар білім мен іскерлікті жаңа ақпарат алу ҥшін қолдану, ҿздігінен ойлана білу, 

ҿзіндік болжамдарды ҧсыну жҽне оны талдай білу сияқты жоғары ойлау 

деңгейлерін жеткілікті дҽрежеде кҿрсете алмай отыр. 

Кҥнделікті ҿмірде заманауи экономикалық реформаларға қатысты 

ғылыми-техникалық прогрестің, инновациялық жҽне цифрлік технология-

лардың ҥздіксіз енгізілуі қоғам алдында ҽлемдік бҽсекеге қабілетті, білімді, 

білікті, функционалды сауатты ҧрпақты тҽрбиелеуге байланысты ҥлкен 

міндеттерді жҥктейді. Осы себепті білім беру жҥйесінің қолданысында 

тиімділігін кҿрсеткен Назарбаев Зияткерлік мектептерінің ҥлгісімен еліміздің 

орта білім беру саласындағы білім беру стандарттары, оқу жоспарлары мен 

бағдарламалары ҿзгертілді. Екіншіден, функционалдық сауаттылықты қалып-

тастыру мақсатында оқушылардың білім сапасын бағалау жҽне мониторинг 

жҥргізу жҥйесі енгізілді жҽне оны ары қарай дамыту жҧмыстары жасалып 

жатыр. Оқушылардың білім сапасын бағалау ҥшін критериалды бағалау жҥйесі 
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енгізілді, мҧнда пҽн бойынша оқу жетістіктері екі тҽсілмен бағаланады: 

қалыптастырушы бағалау жҽне жиынтық бағалау. Қалыптасты-рушы бағалау 

ҥздіксіз жҥргізіле отырып, оқушылар мен мҧғалім арасындағы кері байланысты 

қамтамасыз етеді, балл не баға қоймастан-ақ оқу ҥдерісін тҥзетіп отыруға 

мҥмкіндік береді. Бҧл оқушылардың оқу ҥдерісіндегі белсенділігінің, 

шығармашылық ойлауының, жеке жҽне топпен жҧмыс жасау, ҿзіндік шешім 

қабылдау қабілетінің, ҿзара ынтымақтастықтың, ҿзіндік бағалаудың артуына 

ҽкеледі, демек, функционалды сауаттылықты дамытуға жағдай жасайды.  

Химия оқушылардың дҥниетанымын дамытуда, ҽлемнiң тҧтас ғылыми 

бейнесін қалыптастыруда маңызды орын алады. Мектепте химияны оқу 

оқушыларды қоршаған ортада болып жатқан химиялық қҧбылыстардың мҽнiн 

тҥсiнуге жетелейді [3].  

Химия пҽнінің жаңартылған оқу бағдарламасының мақсаты - оқушыларға 

химиялық ҥдерістердің мағынасын, негізгі заңдар мен заңдылықтарды тҥсініп, 

оларды шынайы ҿмірде қауіпсіз қолдана алуға, ақпаратты сыни бағалауға жҽне 

шешім қабылдауға мҥмкiндiк беру. 

 Білім беру мазмҧнын жаңарту жағдайында мектепте оқылатын химия 

пҽндерінде функционалдық сауаттылықты арттыру ҥшін оқылатын тақырып-

тарды кҥнделікті ҿмірдегі адамзат талаптарына сай келетін, олардың 

қызығушылықтарын туғызатын тапсырмалармен шыңдау қажет. Мысалы, 

химиялық зертханада қолданылатын химиялық заттардың физикалық жҽне 

химиялық қасиеттері, олардың қолданылуы туралы ережелерді оқып, оны 

дҧрыс тҥсіне білу, ҽртҥрлі химиялық заттардың адамзат ҿмірінде алатын рҿлі 

туралы (мысалы, кір жуғыш заттардың қасиеттері, қолданылуы, жеміс-

жидектерді консервілеу, тҧздау жҽне т.б.), оларды ҿмірде қолдану қандай 

химиялық реакциялар мен химиялық заңдылықтарға сҥйенетіні туралы 

қосымша мҽліметтер беру керек деп санаймыз. Демек, білім алушылардың 

химиялық сауаттылығын толыққанды сомдау ҥшін оқушыларға теориялық 

мҽліметтер, формулалар мен заңдарды тҥсіндірумен, есептерді шығарумен 

қатар, химиядан тҽжірибелік бағытталған тапсырмаларды дайындап, оқу 

ҥдерісінде кеңінен қолдану қажет. Бҧл оқушылардың пҽнге қатысты қызы-

ғушылығын, логикалық ойлау қабілетін, шығармашылық қҧлшынысын дамы-

тады, пҽнішілік жҽне пҽнаралық байланысты арттырады.  

Білім беру мазмҧнын жаңарту аясында химия пҽнінде тақырыптар бойын-

ша білім беру Б.Блумның таксономиясына жҽне Дж. Брунердің спиральділік 

қағидатына негізделген танымдық теориясына сҥйенеді.  
 

Бҿлім Оқу мақсат-

тарының 

коды 

Аталуы Блум бойынша 

деңгейі 

3.1 

Экзотермия-

лық жҽне эн-

дотермиялық 

реакциялар 

7.3.1.1 

 

Ауа қҧрамын білу 

 

1-деңгей (білу) 

7.3.1.2  

 

Заттардың жану кезінде ауаның қҧрамына 

кіретін оттектің жҧмса-латындығын білу 

1-деңгей (білу) 

7.3.1.4  

 

Затты жағуға қажетті жағдайларды жҽне жану 

реакциясының ҿнімде-рін білу 

1-деңгей (білу) 

7.3.1.7  Металдар мен бейметалдардың жануы кезінде 1-деңгей (білу) 
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 оксидтер тҥзілетіндігін білу 

7.3.1.3 

 

Атмосфералық ауаны ластанудан қорғаудың 

маңызын тҥсіну 

2-деңгей 

(тҥсіну) 

7.3.1.5  

 

Тез тҧтанатын, жанғыш жҽне жанбайтын 

заттарға мысалдар келтіру; 

3-деңгей 

(қолдану) 

8.3.1.1  

 

Заттың жану реакциясының ҿнімі кҿбінесе 

оксидтер екенін жҽне қҧрамында кҿміртегі бар 

отын оттекте жанғанда, кҿмірқышқыл газы, иіс 

газы немесе кҿміртек тҥзілетінін тҥсіну; 

2-деңгей 

(тҥсіну) 

8.3.1.2  

 

Парниктік эффектінің себептерін тҥсіндіру жҽне 

шешу жолдарын ҧсыну 

Жоғары (4-,5-

,6-шы) 

деңгейлер 

8.3.1.5  

 

Энергия ҿзгерісін бҿлшектердің кинетикалық 

теориясы тҧрғысынан тҥсіндіру; 

Жоғары (4-,5-

,6-шы) 

деңгейлер 

Берілген бҿлім бойынша оқушылардың функционалды сауаттылығын 

дамыту мақсатында PISA тапсырмалары ҥлгісіндегі сҧрақтарды ҧсынуға 

болады:  

1.Ауа қҧрамындағы қандай газ жануды қолдайды? 

А. Аргон 

В. Кҿмір қышқыл газы 

С. Оттек 

Д. Азот 

 

2. Бензиннің жануы нҽтижесінде атмосфераға таралатын, адам ағзасына ҿте 

қауіпті, канцерогенді зат: 

А. Кҿмірсутек 

В. Кҿмір қышқыл газы 

С. Азот 

Д. 3,4-бенз(а)пирен 

3. Атмосфераны ластаушылардың ең негiзгiлерiнің бірі транспорттың, ҽсiре-се, 

автомобильдердiң жанармайларының жану ҿнiмдерi болып табылады. Француз 

ғалымы Ж. Детридiң есептеулерi бойынша, автомобильдерден бҿлiнген 

газдардың қҧрамындағы келесі заттар адам ағзасына зиянды болып саналады: 
Тҧжырым Ия Жоқ 

кҿмiрқышқыл газы   

оттек   

кҿмiртек оксидi   

азот   

азот оксидтерi   

неон   

 

4.Ҿсiмдiктер ҥшiн улы болып саналатын заттар:  
Тҧжырым Ия Жоқ 

Кҥкірт қосылыстары   

Атмосферадағы су буы   

Хлор қосылыстары   
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5.Келесі тҧжырымның дҧрыстығын анықтаңыз: Атмосфераға 

транспорттар-дан бҿлiнген газдардың қҧрамында 25-27% қорғасын болады:  

Жауаптары: ия немесе жоқ. 

6. Еркін жауапты тапсырма: Атмосфералық ауаның ластануының алдын 

алатын жҽне зиянды қалдықтардың мҿлшерiн азайтуға мҥмкiндiк беретiн iс- 

шараларды ҧсыныңыз. 

7. Еркін жауапты тапсырма: «Жылыжай эффектісі» (парниктік эффект) - 

адамзат іс-ҽрекеті нҽтижесінде ауада пайда болған газдардың кҥн энергиясын ҿзіне 

сіңіруі нҽтижесінде атмосфераның қызып, жер бетінің орташа температурасының 

жоғарылауы. Оның механизмі мынадай: кҥн сҽулелері атмосфераға еніп, Жердің 

беткі қабатын қыздарады. Жер бетінен шығатын жылу космосқа қайта оралуы 

керек, бірақ оны атмосфераның тҿменгі қабатында тығыз орналасқан газдар 

жібермейді. Нҽтижеде жылу атмосферада қалып, планетамыздың температурасын 

арттырады. Мҧның негізгі себебі адамзат тіршілігіне байланысты (ҿндіріс, 

тҧрмыстық, транспорттық т.б.) ауада қосымша тҥзілетін кҿмір қышқыл газының 

мҿлшері. Мҧнан басқа, Жердегі жылу балансына ҽсері бойынша негізгі мынадай 

парникті газдар бар: су буы, кҿмір қышқыл газы, метан, озон, 

сульфурилфторид, галогенді кҿміртектер, азот тотығы жҽне қҧрамында фторы 

бар газдар (азот трифториды, фреон). Су буы – бҥкіл эффектінің 60%-на 

жауапты табиғи негізгі парникті газ. Бірақ су буына тікелей антропогендік ҽсер 

аз. Жылыжай эффектісі 21 ғасырдағы жаһандық мҽселелердің бірі болып 

табылады.  

1 тапсырма: Жылыжай эффектісі Жер бетінде жҥретін геологиялық, биоло-

гиялық ҥдерістерге қандай ҿзгерістер ҽкелуі мҥмкін екенін талдаңыз. 

2 тапсырма: Жылыжай эффектісінің салдарларын азайту немесе жою ҥшін 

қандай жҧмыстарды жасау қажет (мҽселенің шешу жолдарын ҧсыныңыз)? 

 
Әдебиет 

1. Н.А.Назарбаев. Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты 

бағыты. // Ана тілі газеті. № 5, 2-8 ақпан, 2012 ж. 

2. Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012 - 

2016 жылдарға арналған Ҧлттық іс-қимыл жоспары. (Қазақстан Республикасы Ҥкіметінің 

2012 жылғы 25 маусымдағы № 832 қаулысымен бекітілген).  

3. Негізгі орта білім беру деңгейінің 7-9-сыныптарына арналған «Химия» оқу пҽнінен 

жаңартылған мазмҧндағы ҥлгілік оқу бағдарламасы. Қазақстан Республикасы Білім жҽне 

ғылым министрінің 2013 жылғы 3 сҽуірдегі № 115 бҧйрығына 203-қосымша.  
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ІV. ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУДА ҚОСЫМША БІЛІМ БЕРУ 

ЖҤЙЕСІНДЕГІ ПЕДАГОГТАРДЫҢ ІС-ӘРЕКЕТІ 

 

IV. ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПЕДАГОГОВ СИСТЕМЫ 

ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ПО РАЗВИТИЮ 

ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ 
 

 

ФОРМИРОВАНИЕ ТВОРЧЕСКОГО ПОТЕНЦИАЛА УЧАЩИХСЯ 

МЛАДШЕГО И СРЕДНЕГО ВОЗРАСТА ПОСРЕДСТВОМ РАЗВИТИЯ 

ПЕВЧЕСКИХ НАВЫКОВ В УСЛОВИЯХ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Абилгазинова Г.Е. 

 
КГКП «Детская школа искусств  

п.Топар», Абайский район 

 

Сегодня образование признано одним из важнейших приоритетов 

долгосрочной Стратегии «Казахстан – 2050». Президентом Республики 

Казахстан Н.А. Назарбаевым была поставлена задача вхождения республики в 

число 30-ти наиболее конкурентоспособных стран мира. В достижении данной 

задачи немаловажную роль играет совершенствование системы образования. 

Основная цель дополнительного образования - это развитие мотивации 

личности к познанию и творчеству, обеспечение занятости детей социально 

значимой деятельностью, их самореализации и социальной адаптации, 

формирование лидерских качеств, социальных компетенций; обеспечение 

условий для патриотического и духовно-нравственного воспитания, 

личностного развития, профессионального самоопределения, творческого 

труда. Способность, которая позволяет эффективно реализовать эту цель, 

является творческое мышление, креативность. 

Мы живем в век информации, в обществе произошли бурные изменения, 

осуществившиеся за относительно короткий срок. Чтобы адекватно реагировать 

на эти изменения, человек должен активизировать свои творческие 

способности, развить в себе творчество. Поэтому в настоящее время одно из 

актуальных значений приобретает проблема развития творческого потенциала 

личности. 

Творческий потенциал – это совокупность имеющихся средств, 

возможностей в области творчества. Творчество, в свою очередь, это 

деятельность человека, создающая новые материальные и духовные ценности, 

обладающие общественной значимостью. В творчестве человек предельно 

интегрирован, собран и целостен, он полностью посвящает себя служению 

делу. Творческая личность – это особая личность, которая, стремясь к 
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реализации собственной значимости, тем самым реализует себя, проявляет 

гражданскую активность. 

Проблема развития творческих способностей является «вечной» 

педагогической проблемой, которая с течением времени не теряет своей 

актуальности, требуя постоянного, пристального внимания и дальнейшего 

развития. Поэтому тенденция в современной педагогике - активизировать 

процесс музыкально-эстетического воспитания через творчество ребенка - 

обусловлена объективными факторами: высокой ролью творчества в познании 

мира; необходимостью всестороннего развития личности; природной 

активностью ребенка, требующей творческой деятельности, близкой и хорошо 

знакомой ему с детства. Творческий процесс тренирует и развивает память, 

мышление, активность, наблюдательность, целеустремленность, логику, 

интуицию. В музыкальном творчестве ведущую роль играет синтез 

эмоциональной отзывчивости и мышления, абстрактного и конкретного 

мышления, логики и интуиции, творческого воображения и активности, 

способности принимать быстрое решение и мыслить аналитически.  

Вокальная работа дает большие возможности для творческого развития 

школьников. Анализируя детское продуктивное творчество, можно судить о 

качествах ребенка, его склонностях и интересах, разнообразии способностей. 

Все творчески усвоенное школьниками становится прочным их достоянием; 

процесс познания в атмосфере творчества приобретает развивающий характер, 

жизнь ребенка обогащается новыми чувствами. 

Если говорить о стартовых возможностях успешной социализации детей, 

то они формируются именно в первые годы жизненного цикла. В раннем 

детстве закладываются особенности личности, определяются направления 

развития интеллектуальных, эмоциональных и физических способностей. 

Дошкольный возраст – самый благоприятный период для формирования и 

развития певческого голоса.  

Пение – это не только развивающий, но и физиологический процесс. Вокал 

является самым эффективным средством устранения речевых дефектов, во 

время пения обогащаются образное мышление, фантазия, развиваются 

познавательные процессы.  

Основные принципы вокального воспитания едины как в 

профессиональном обучении пению, так и в системе музыкального образования 

в школе; как для взрослых певцов, так и для детей. Существует различие лишь 

в специфике воспитания детского голоса, обусловленной психологическими 

особенностями и физиологическими возможностями детей. 

При обучении пению я всегда иду от простого к более сложному, словно 

постепенно, вместе с воспитанниками, поднимаюсь по лесенке к вершинам 

исполнительского мастерства. 

Моя задача – ненавязчиво, игровыми методами научить детей владеть 

своим природным даром, привить любовь к певческой деятельности. 

Для этого в своей работе использую следующие виды деятельности: 



717 

 

Двигательные упражнения, которые способствуют формированию 

правильной осанки и снятию мышечной зажатости перед пением. А 

формирование певческих навыков дошкольников начинается с выработки 

правильной певческой постановки. 

«Отправляемся на рынок», для этого мы с детьми выбираем самый 

красивый арбуз (или другой фрукт либо овощ) и с усилием поднимаем. Но, не 

рассчитав свои силы, резко бросаем овощ вниз и расслабляемся. 

«Солнышко и тучка», представьте себе, что вы загораете на солнышке. Но 

вот солнце зашло за тучку, стало холодно – все сжались в комочек чтобы 

согреться (задержать дыхание). Солнышко вышло из-за тучки, стало жарко – 

все расслабились (на выдохе).  

«Березка», медленно и плавно дети поднимают руки вверх, как будто 

березка тянет свои веточки к солнышку, «шелестят листочками» (пальчиками 

рук), затем бросают руки вниз и расслабляются. 

Дыхательная гимнастика способствует не только нормальному развитию 

голоса, но и служит охране голоса от заболеваний. Важно сформировать у 

ребенка ощущение дыхания «в живот». Контроль производим, положив на него 

руку. Также всегда слежу за тем, чтобы во время вдоха у детей не поднимались 

плечи. В начале использую игры на дыхание без звука.  

«Ветер», все превращаемся в него и своим дыханием рисуем разные 

образы ветра (теплого и ласкового или сильного и холодного) 

«Свечи на торте». Устраиваем чей-нибудь день рождения или Новый год и 

задуваем.  

«Шарики» начинаем их надувать. 

Удлиняем выдох на звуках закрытых, экономных (шипящих или 

свистящих).Для этого использую в работе различные образы, например: 

-играет ветер с листвой; звучат пчела, жук, комар; спустился воздух из 

колеса машины; сердится кошка (выдыхание на согласных звуках «ш», «ж», 

«з», «с»,). 

Формируя короткий вдох и длинный выдох, использую осенние листочки 

(на ниточках), снежинки (из салфеток), которые не должны упасть, 

поддерживаемые выдохом или бабочки (на ниточках).  

С удовольствием дети выполняют упражнения на увеличение выдоха 

(повторяют строчку на одном дыхании), когда повторяется одно слово, затем 

два и так далее. Например, 

Слушай… 

Слушай качание… 

Слушай качание ветра… и т.д. 

Также очень нравится детям исполнять скороговорки. Например, «Думал», 

которая произноситься на одном выдохе, без дополнительного вдоха. 

«Думал, думал, думал, думал! Думал, думал, думал, думал!  

 В это время ветер дунул! И забыл о чем я думал.» 

Артикуляционная гимнастика не занимает много времени, но эффективно 

активизирует речевой аппарат, помогает устранить напряженность и 
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скованность артикуляционных мышц, разогреть мышцы языка, губ, щек, 

челюсти, развить мимику, артикуляционную моторику, а также выразительную 

дикцию. 

В основу применяемой мною артикуляционной гимнастики взяты 

упражнения по методу В.В. Емельянова. 

Сначала мы отправляемся в мир сказок и, «путешествуя» вместе с 

язычком, дети знакомятся со всеми частями речевого аппарата: языком, зубами, 

губами, небом. Затем осваиваем артикуляционные упражнения: 

«Язычок проснулся» (толкать язычком в правую и левую щеку); 

«Язычок, покажись!» (покусать кончик языка); 

«Зубов не страшись!» (высовывать язык вперед и убирать назад); 

«Зубы кусаются» (покусать нижнюю и верхнюю губу по всей 

поверхности); 

«Губки хохочут» (в улыбке открыть верхние губы); 

«Губки обижаются» (вывернуть нижнюю губу); 

«Вкусный язычок» (пожевать язык боковыми губами); 

«Чистые зубки» (провести языком между верхней губой и зубами и между 

нижней губой и зубами); 

«Улыбка» (улыбнуться). 

Речевые ритмо-интонационные игры и упражнения применяю в своей 

работе, потому что такие игры способствуют развитию чувства ритма, темпа, 

тембра, динамики, дикции, выразительности речи. 

Варианты заданий в играх даю разнообразные: 

произносим слова или текст по-разному: тихо и громко; 

изменяем регистр голоса: высоко, низко; 

изменяем темп: быстро, медленно или с ускорением, с замедлением. 

Игровые действия можем сопровождать хлопками, шлепками, щелчками, 

притопами. Также интересны детям потешки, прибаутки, считалки, пословицы, 

поговорки, заклички и четверостишия. 

Ритмодекламация – четкое произнесение текста в заданном ритме. 

Основная ее цель – развитие музыкального и поэтического слуха. Детям 

нравится ритмодекламация на фоне звучания мелодии, на фоне ритмического 

сопровождения шумовых инструментов, синтезатора или звучащих жестов 

(хлопки, шлепки, притопы и т.п.).  

Распевки - большое внимание в работе с детьми уделяю распевкам. 

Распевка – это не только разминка голосовых связок перед пением, но и путь к 

овладению техническими основами песенного мастерства. Работу строю на 

специальных упражнениях, играх, попевках. 

Развитию диапазона способствуют небольшие упражнения – попевки, 

которые каждый раз следует транспонировать («Баю-баю», «Лю-лю-лю2 и т.п.). 

Распевания с заданием пропеть звукоряд из пяти нот в нисходящем и 

восходящем движении развивают звуковысотный слух детей. Например, 

«Пожарные» (Вот идем мы вверх, вот идем мы вниз. Побежали вверх, побежали 

вниз). В работе над дикцией использую попевки на одном звуке: «Мыши 
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шуршат в шалаше» или «Барашеньки-крутороженьки», а также попевки с 

интонированием разнообразных слогов: «Да-дэ-ди-до-ду». 

Применяю попевки на одном звуке, на двух соседних звуках, с 

пропеванием звуков терции, кварты, квинты и т.д. Хочу отметить, что при 

выборе попевок учитываю изучаемый в данный момент песенный репертуар и 

планирую упражнения, способствующие преодолению «трудных» мест в песне. 

Для улучшения качества пения применяю сюжетные распевки из игровой 

методики Аллы Анатольевны Евтодьевой. Дети играют того или иного героя и 

поют дуэтом, при этом использует такие средства выразительности - 

интонация, мимика, пластику, пантомимика) 

1 распевка. «Лиса и воробей» 

Лиса: Тихо, тихо подкрадусь до тебя я доберусь. 

Воробей: Не поймаешь ты меня, вижу рыжая тебя. 

2 распевка. «Кот и мышка» 

Кот: Спускайся не бойся не трону тебя 

Мышка: Ах серый хитрец не обманешь меня 

3 распевка: «Стрекоза и рыбка» 

Стрекоза: Что сидишь ты там на дне, выходи летать ко мне 

Рыбка: Ах летать я не могу, просто плаваю в пруду.  

Знакомство с песней и ее разучивание. Показ и разучивание песни провожу 

нетрадиционно. Считаю, что для возникновения интереса к новой песне, 

необходимо сделать ее показ и разучивание игровым. Например, приходим на 

полянку к Гномику, в гости к Петрушке, присаживаемся и знакомимся с песней. 

А может к нам на занятие пожаловать в гости Зайчик, Мишка, Собачка, Кошка 

и т.д., и «исполнить» свою песню. 

Варианты игрового показа и разучивания песен разнообразные, это зависит 

от возраста детей и от содержания песни. Возможно использование 

музыкальных инструментов, образных движений, театрализации. При 

разучивании песни обращаю внимание на одновременный вдох, работаю над 

фразировкой, пропеванием гласных, дикцией, строем и ансамблем, 

смысловыми кульминациями в песне, выразительностью исполнения. 

В процессе разучивания каждой песни решаю нравственные, 

патриотические и эстетические задачи. Поэтому тщательно подхожу к подбору 

песенного репертуара. Также учитываю возрастные особенности детей, их 

певческие возможности, а содержание репертуара должно соответствовать 

интересам моих воспитанников. 

Известно, что успех работы с детьми зависит от профессионализма 

педагога, поэтому считаю, что педагогический процесс должен быть построен с 

учетом возрастных особенностей детского голоса, дифференцированного и 

индивидуального подхода к детям при формировании их певческих навыков, 

развитии творческих и музыкальных способностей. 

В работе над сольными номерами, при подборе репертуара, кроме уровня 

музыкального развития, обязательно учитываю индивидуальность ребенка, 

особенности характера, темперамента. Таким образом, через вокальную 
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деятельность происходит приобщение ребенка к музыкальной культуре. Пение 

– это прекрасная психологическая, нравственная и эстетическая среда для 

формирования лучших человеческих качеств. 

Главный принцип в моей работе: «Не навреди!», а самое главное – чтобы 

научиться петь, надо петь! 
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ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҚТЫ ДАМЫТУДАҒЫ ҚОСЫМША 

БІЛІМ БЕРУ МАҢЫЗДЫЛЫҒЫ 

 

Айешов С.Т. 

 

«Балалар мен Жасӛспірімдер сарайы» КМҚК 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

Қазақстан жаңа ғасырға дҥниежҥзі елдері қатарында терезесі тең ел 

ретінде келіп отыр. Жаңа ғасырды бастаған ҧрпақ келер ҧрпаққа қарыздар 

болып қалмас ҥшін қолдан келген игіліктерді жасайтыны анық. Қашанда білімі 

мол, рухани байлығы бар халықтың ҧл - қыздары ешқашан да жҥдемесі хақ.  

Республикадағы жалпы білім беретін мектептердегі балаларға қосымша 

білім берудің ерекшеліктері 2017-2018 оқу жылдарында жалпы орта жҽне 

қосымша білімнің мейлінше тығыз ынтымақтасуының қажет екендігін кҿрсетіп 

отыр. 

Заманауи мектептердің мазмҧны мен технологияларындағы ҿзгерістердің 

инновациялық сипаты қосымша білім беру есебінінен кҥшейтілуі мҥмкін, 

себебі қосымша білімнің сипаты қызметтің тҥрін таңдаудағы еркіндікті, білім 

алушылардың жоғары деңгейдегі уҽждемелін болжайды, яғни тҧлғаның ҿзін 

шынайы шығармашылық танытуын болжайды. 

Жаңа ҧрпақтың білім беру стандарттарын енгізу жағдайында балаларға 

қосымша білім беруді негізгі жалпы білім беру бағдарламаларының қҧрамына 

енгізудің ҿзектілігі мектепте алған білім, білік жҽне дағдыларын практика 

жҥзінде қолдануға итермелейтін, білім алушылардың танымдық уҽждемелерін 

ынталандыратын жалпы білімнің қҧрамдас бҿліктерінің вариативтілігін 

кҥшейту қажеттілігімен байланысты болып отыр. 

Жалпы орта жҽне балаларға арналған қосымша білімнің ынтымақтасуы 

заманауи педагогикадағы кҥрделі мҽселелерді тҽрбиелеу, оқыту жҽне дамыту 

процестерін жақындастыруға кҿмектеседі. 

Аталған бағытты дамытудың қажеттілігі біртҧтас білім беру кеңістігін 

сақтауға негізделеді.  

Елбасы Н.Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 
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халқына Жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

дамыту бойынша бес жылдық ҧлттық жоспарды қабылдау жҿнінде нақты 

міндет қойды. Аталған міндет Қазақстанның ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті, озық 

елдердің қатарына кіруі процесінде де маңызды болып табылады. Еліміз ҥшін 

маңызды болып табылатыны − аталған стратегиялық міндетті шешу 

жағдайында тҧлғаның ең басты функциялық сапалары белсенділік, 

шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын 

таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы болып табылады.  

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа 

тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық 

сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп 

саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін 

білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек 

білік пен білімділік ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ҧлттың, елдің немесе 

жеке адамдар тобының мҽдени жҽне ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай 

сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады.  

Функционалдық сауаттылықтың тағы бір тетігі ретінде қосымша білім мен 

мектептен тыс сабақтармен қамтуды жатқызуға болады. Мектептен тыс 

ҧйымдардағы ҽртҥрлі бағыттағы ҥйірмелер, секциялар желісін кеңейту есебінен 

балаларды қосымша білім берумен қамту ҧлғайтылады. Басты назар ғылыми-

зерттеу жобаларына, техникалық шығармашылыққа, ҿнер тапқыштыққа, 

модельдеуге, нанотехнологияларға, робот техникасына, легожобалауға жҽне 

т.б. аударылады Функционалдық сауаттылықтың тағы бір тетігі-ата-аналардың 

балаларды оқыту мен тҽрбиелеуге белсенді қатысуын қамтамасыз ету. Ата-

анасы баланы жас кезінен адами қҧндылықтар дарытып, саналы ҿмір сҥруге 

баулуға борышты. Ата-ананың бала тҽрбиелеуде функционалдық 

сауаттылығын кҿтеру мектеп мҧғалімдерімен олардың тығыз байланыс жасап, 

екі жақты ҽріптестік ҽрекетінің негізінде қалыптасады. Яғни ата-ананың 

баласының ерекше қасиетін тануы, оны тҥрлі жағдаятта тҥсініп, қол ҧшын 

беруі, олардың қабілетін дамытуға, бойына рухани қҧндылықтарды 

қалыптастыруға, жағымсыз мҽнез-қҧлық, ҽдеттерден арылуға кҿмек беретін 

функционалдық сауаттылық ата-ана бойында да болуға тиіс. 

Мектептегі сабақтың оқу сабақтарын ҿткізу процесінде қосымша білімге 

тҽн технологияларды пайдалануға болады. Бҧл кешенді сабақтар, оқу 

жобалары, дискуссиялық технологиялар, ойындар болуы мҥмкін. Ҽдетте, ол 

сабақтан тыс, тікелей мҧғалімнің қадағалауымен ҿтетін білім алушылардың ҿз 

беттерімен жасаған жеке немесе ҧжымдық қызметтерін қарастырады. 

Мектептегі сабақ оқу аясында қосымша білім беру бағдарламаларын іске асыру 

процесі кезінде материалдың мазмҧнын кеңейту жҽне тереңдету деңгейінде, 

сондай-ақ мектеп сабағының жеке элементтерін сабақтан тыс қызметтің тҥрлі 

формаларында қарастыру есебінен де ҿз жалғасын табуы мҥмкін.  

http://adilet.zan.kz/kaz/docs/K1200002012#z0
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Мектептерде сабақтан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыруда пҽндік ҥйірмелер 

мен секциялар маңызды орын алады. Бҧл бір жағынан – пҽн бойынша сабақтан 

тыс жҧмыс, ал екінші жағынан – қосымша білімнің бҿлігі.  

Қазіргі таңда электрондық байланыс жҥйесі арқылы ақпарат алмасудың 

тиімділігін ҿркениетті елдердің іс-тҽжрибелері айқын кҿрсетіп отыр. Кҥнделікті 

сабаққа бейнетаспаларды, аудио қондырғыларын, компьютерді қолдану 

айтарлықтай нҽтиже беріп келеді.  

Заман ағымына қарай сай қондырғылар тҽрбиеленушілердің 

қызығушылықтарын арттырып, зейін қойып тыңдаумен қатар, тҥсінбей қалған 

сҽттерін қайталап кҿруге не тыңдауға, алған мағлҧматты нақтылауға мҥмкіндік 

береді. 

Ҿткізілген сабақтар тҽрбиеленушілердің білім сапасын кҿтеріп, кҽсіби 

біліктілігі мен ойлау мҽдениетін қалыптастырылады, сондай-ақ жас ҧрпақтың 

ішкі ҽлемінің ҿзіндік дамуына ҥлкен ықпал етіп, олардың пҽнге деген 

қызығушылығын арттырды.Бҧл ҽдісте олар бір-бірі мен сҧхбаттаса отырып, 

таным процесіне толық енеді,ізденушілік қабілеттері ашылады. Тҽрбиеленуші 

кҿп ізденеді, ҿзінің ойын ҥйірмеде еркін айта алады, басқалары тыңдап, ҿз 

ойларын қосады, талдайды. 

―Қосымша білім берудегі кҽсіптік бағдар беру мен ҽлеументтендіру‖ 

бағдарламасын іске асыру аясында ҥйірмеде:  

І – оқу жылында ақпараттың жалпы қасиеттерін зерттеу, табиғаттағы жҽне 

қоғамдағы ақпарат ҥрдістерінің ҿзара қатынасы, сонымен қатар ҽртҥрлі 

ақпараттық орталарда ақпараттық ҥрдістерді жҥзеге асырудың негізгі 

заңдылықтарын зерттеу мҽселелері қарастырылады.  

ІІ – оқу жылында дербес компьютерлердің, микропроцессорлардың 

есептеу қызметінің мҥмкіндіктері жҽне аймақтық желілер арқылы ақпараттарды 

алмасу қызметтері туралы мҽселелер қарастырылады. 

ІІІ – оқу жылында информатика мен ақпараттық технологиялардың қазіргі 

қоғамдағы алатын орны, ақпаратпен жҽне программалық ҿнімдермен жҧмыс 

жасаудың қҧқықтық, этикалық жҽне моральдық нормалары, жеке тҧлға мен 

қоғамның ақпараттық қауіпсіздігі тҿңірегіндегі мҽселелер қарасытырылады. 

Тҽрбиеленушілердің сабаққа деген қызығушылын арттыру мақсатында 

ҥйірмедегі сабақты тҥрлендіре отырып, оқушылардың ҿз қабілетін таныта, 

дамыта, шыңдай тҥсу бағытында, сабақта "Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту" 

технологиясын қолданылады. «Сын тҧрғысынан ойлау» бағдарламасының 

негізгі философиясы – ашық қоғамда ҿмір сҥретін тҧлға қалыптастыру. Сын 

тҧрғысынан ойлауды дамыту технологиясы – сабақ барысында оқушылардың 

бҧрынғы білетінін жаңа біліммен ҧштастыра отырып, белгілі бір идеяны 

қабылдап, оның неге қатысты екенін зерттеп, оларды салыстыра отырып, сол 

идеяларға қарсы кҿзқарастар мен тепе - теңдікте зерттеуге бағытталған оқыту 

технологиясы.  
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"Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту" технологиясы қолданылған сабақтың 

нҽтижесін тҿмендегі сызбадан кҿруге болады. 

Мҧғалімнің мақсаты: Сабақтың нәтижелілігі: 

1. Оқушыға жаңа сабақты ҿз бетінше 

меңгерту. 
1. Қосымша ҽдебиеттермен жҧмыс жасау. 

2. Топпен жҧмыс жасауға ҥйрету.  2. Қарым-қатынас жасауды ҥйренуі. 

3. Бір-бірін шынайы бағалауға тҽрбиелеу 3. Басқаларды тыңдай білуі. 

4. Сабақтың тҽрбиелік ҽсерін жеткізу.  4. Белсенділігінің артуы 

5. Ҿз кҿзқарасын қалыптастыру. 5. Ҿз ойын тҧжырымдай білуі. 

 

Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту технологиясының философиясын терең 

тҥсініп, ҽдістерін тиімді пайдаланған кезде мынадай жетістіктерге жетуге 

болады: 

  Оқушылар мҽселенің ең негізгі тҥйінін табуға дағдыланады; 

  Ҿз бетінше ізденуге ҥйренеді; 

  Сҧрақ қойып, сҧрақтарға жауап беруге ҥйренеді; 

  Сын тҧрғысынан ойлай отырып, ҿзіндік белсенділіктің болуы да білімге 

қҧлшынысты, жаңалықты ашуға, ізденуге, қиындыққа тҿзуге ҥйретеді. 

Сабақта қолданылып жҥрген технология элементтерінің нҽтижелілігіне 

мысал ретінде ҥйірме мҥшелерінің оқу-зерттеушілік жҧмыстармен қызыға 

айналысады.  

Ҥйірме мҥшелері Қазақстан Республикасының Шағын Ғылым 

Академиясының Орталық-Қазақстан бҿлімі, Облыстық Балалар мен 

жеткіншектер сарайының жҽне де Облыстық, Республикалық, Халықаралық 

марапаттарға ие. 

Тҧлғаның бейімділігін, қажеттілігін қанағаттандыруды, қызығушылығын, 

қабілетінің дамуын ескере отырып, функционалдық сауаттылығына қол 

жеткізуді қамтамасыз етіп, жан-жақты дамыған, мектепте, ҥйірмеде алған 

білімін ҿмір бойы пайдалана алатын тҧлға ҿсіру. Сҿзімді қорыта келе, Марк 

Туллий Цицеронның «Барлық нҽрсені біліп, анализ жасай білу аз. Сонымен 

қатар, соған байланысты сауатты қадам жасай білу керек» деген қанатты 

сҿзімен аяқтағым келеді. 
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ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПЕДАГОГОВ В СИСТЕМЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ ПО РАЗВИТИЮ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ 

 
Багжанова Ж. Т. 

 

КГКП ДМШ им.К. Амаонжолова 

г.Караганда, Республика Казахстан 

 

Дополнительное образование детей – феномен и процесс свободно 

избранного ребенком освоения знаний, способов деятельности, ценностных 

ориентаций, направленных на удовлетворение интересов личности, ее 

склонностей, способностей и содействующий ее самореализации и культурной 

адаптации, выходящие за рамки стандарта общего образования. Педагог 

дополнительного образования – специально содействующий развитию 

дополнительного образования детей в конкретном учреждении, владеющий 

педагогикой дополнительного образования, реализующий программы 

дополнительного образования детей. Педагог дополнительного образования - 

равноправный участник партнерских отношений, совместной деятельности с 

детьми, специально содействующий их развитию. Учреждения 

дополнительного образования могут рассматриваться в качестве 

воспитательной организации, так как специально создаются государством и 

негосударственными структурами, и имеются своей основной задачей 

социальное воспитание определенных возрастных групп населения. Исходным 

в идентификации учреждений дополнительного образования в данном качестве 

следует считать рассмотрение социализации как «развития и самоизменения 

человека в процессе усвоения и воспроизводства культуры, что происходит во 

взаимодействии человека со стихийными, относительно направляемыми и 

целенаправленно создаваемыми условиями жизни на всех возрастных этапах». 

Отсюда социальное воспитание представляет собой процесс относительно 

социально контролируемой социализации, осуществляемый в специально 

созданных воспитательных организациях; взращивание человека в процессе 

планомерного создания условий для целенаправленного позитивного развития 

и приобретения духовно-ценностной ориентации. И тем не менее было 

целесообразно в качестве первой особенности учреждений дополнительного 

образования детей выделить специфику вхождения ребенка в воспитательную 

организацию. Посещение учреждения дополнительного образования является 

для ребенка добровольным, то есть исключает обязательность на какое-либо 

принуждение. Это выражается в том, что отсутствие его не может быть 

препятствием для продолжения образования, приобретения профессии. 

Добровольность также связана с самостоятельным выбором ребенком 

содержания предметной деятельности, длительностью участия в жизни того 

или иного детского объединения. Так как многочисленные учреждения 

дополнительного образования предлагают различные услуги, здесь наиболее 

ярко проявляется характер отношений, когда ребенок и его родители 
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выступают в качестве заказчиков образовательной услуги. Отношения 

«заказчик - исполнитель» создают предпосылки для выбора предметной 

направленности деятельности в учреждениях дополнительного образования 

детей. Отсюда возникает такая специфическая черта учреждений 

дополнительного образования, как постоянная ориентированность на 

привлечение детей, так как от этого зависит для педагога возможность 

реализовать образовательную программу. В учреждениях дополнительного 

образования благодаря личностно ориентированному информированию, 

помощи в самоопределении происходит проектирование ребенком вариантов 

участия в совместной деятельности, которая становится для него 

деятельностью в полном смысле слова, то есть приобретает необходимые 

атрибуты: собственные для личности цель, предмет, объект, средства. 

Вторая особенность учреждений дополнительного образования детей 

наиболее ярко проявляется в образовании и определяется, прежде всего 

взаимоотношениями с общеобразовательной школой. Ребенок посещает клуб 

по месту жительства, изостудию или класс скрипки музыкальной школы 

параллельно со школой, следовательно, перечисленные детские объединения 

выполняют функцию дополнения. Дополнительное образование в отличие от 

основного не является обязательным. Это выражается в том, что отсутствие его 

не может быть препятствием для продолжения образования, приобретения 

профессии. Необязательность его выражается также и в добровольности, менее 

жесткой регламентации образовательного процесса. С одной стороны, ребенок 

или его родители сами определяют содержание и форму получения 

дополнительного образования, меру обязательности посещения занятий. С 

другой – учреждение дополнительного образования задает некие правила, 

регламентирующие поведение детей и педагогов, касающиеся среди прочего и 

обязательности посещения занятий. 

Третья особенность. Одна из задач учреждений дополнительного 

образования детей – содействие в профессиональном самоопределении 

учащихся, которое обеспечивается предоставлением возможности школьникам 

выбирать сферу деятельности из предложенного перечня и практико-

ориентированным характером содержания, форм и методов социального 

воспитания. 

Четвертая особенность – опосредованность социального воспитания. 

Весьма интересным представляется рассмотрение социального воспитания в 

учреждении дополнительного образования через принцип дополнительности в 

социальной педагогике. Если воспитание (относительно социально 

контролируемая часть) дополняет процесс стихийной социализации, то в 

воспитательной организации, призванной «дополнять воспитание», акцент 

может быть сделан на уменьшении управляющего начала. Скорее всего, 

характерной чертой учреждений дополнительного образования детей 

становится оптимальное сочетание стихийной, относительно направляемой, 

относительно социально-контролируемой социализации и сознательного 

самоизменения человека.  
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Мастерство педагогическое - высокая и постоянно совершенствуемая 

степень овладения определѐнными видами деятельности и формирование 

мастерства - задача первостепенной важности в любой области человеческой 

деятельности. Однако эта задача может решаться лишь на такой стадии 

развития квалификации, когда основные знания, умения и навыки, требуемые 

для труда по данной профессии, уже сформированы. Навыки и умения 

работника, достигшего мастерства, приобретают одновременно 

специализированный и обобщенный характер и тесно сплетаются со 

специальными познаниями. Для мастерства в любой сфере деятельности 

характерна высокая пластичность, т.е. способность переключаться с одних 

условии на другие, приспосабливаться к новым требованиям и перестраивать 

сам характер деятельности сообразно меняющимся условиям. Мастерство, 

является важным качеством учителя.  

А.С.Макаренко утверждал, что ученики простят своим педагогам и 

строгость, и сухость, и даже придирчивость, но не простят плохого знания 

дела. Выше всего они ценят в педагоге уверенное и четкое знание, умение, 

искусство, золотые руки, немногословие, постоянную готовность к работе, 

ясную мысль, знание воспитательного процесса, воспитательное умение. "Я на 

опыте пришел к убеждению, что решает вопрос мастерство, основанное на 

умении, на квалификации" (А.С.Макаренко). 

Педагогическое мастерство, выражая высокий уровень развития 

педагогической деятельности, владения педагогической технологией, в то же 

время выражает и личность педагога в целом, его опыт, гражданскую и 

профессиональную позицию. Мастерство учителя - это синтез личностно-

деловых качеств и свойств личности, определяющий высокую эффективность 

педагогического процесса. Кроме всего прочего преподаватель несет 

ответственность за соблюдение техники безопасности, участвует в 

методических конференциях. Как мы видим обязанности педагога 

дополнительного образования довольно обширные. Помимо обычных 

педагогических задач он также призван развивать творческую сторону детской 

личности, способствовать духовному росту и углубленному процессу 

познания. 
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СОВРЕМЕННЫЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ В ДЕТСКОЙ 

МУЗЫКАЛЬНОЙ ШКОЛЕ: ТРАДИЦИИ И ИННОВАЦИИ 

 
Бахарева Н. А. 

 

КГКП Детская музыкальная школа №2 г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Основная цель музыкального воспитания состоит в том, чтобы научить 

эмоционально, «адекватно» художественному содержанию воспринимать 

музыкальные произведения, а, следовательно, научить ребенка «мыслить на 

языке искусства музыки» (1, с.8). Во всех без исключения звеньях 

музыкального образования эта «сверхзадача» решается целенаправленно на 

занятиях по музыкальной литературе. 

Музыкальная литература - обязательная дисциплина в учебном плане 

ДМШ и ДШИ, обеспечивающая межпредметную связь со всеми дисциплинами, 

изучаемыми в музыкальных школах, будь то специальность, сольфеджио и хор, 

оркестр или ансамбль. На уроках вышеназванных предметов учат исполнять 

музыкальное произведение. Уроки же музыкальной литературы обеспечивают 

навыки слушания и восприятия, умения анализировать и понимать 

музыкальные образы, поиск сведений о композиторе, эпохе или стиле. 

Следует помнить, что музыка - искусство временное, эмоциональное. 

Одним из главных специальных умений, которым ученики должны овладеть 

при изучении музыкальной литературы, является не только умение слушать 

музыку, но и умение выражать свои мысли, эмоции, чувства и переживания, 

вызываемые музыкой. Все это ставит перед современными педагогами задачу 

необходимости искать новые, более эффективные пути преподавания данного 

предмета, и, прежде всего, обеспечивающие связь между теоретическими 

предметами и музыкой. На современном этапе развития образовательного 

процесса представляется актуальным стремиться к своеобразному консенсусу, 

когда в одном человеке будут сочетаться качества не только преподавателя, но 

и музыканта. 

Данная статья подготовлена педагогом – практиком, основана на базе 

личного опыта и с целью сравнительного анализа возможностей традиционной 

программы по музыкальной литературе А. Лагутина и инновационной 

технологии Е. Б. Лисянской 

Образовательная программа А. Лагутина по музыкальной литературе была 

создана в 1982году на базе «Программы курса музыкальной литературы для 

детских музыкальных школ», изданной в 1962 году совместно со Э.С. 

Смирновой. Известны варианты программы 2002 и 2005 годов. Традиционными 

формами контроля на уроке музыкальной литературы по программе А. И. 

Лагутина считаются устный опрос, письменная работа (заменяющая 

традиционный опрос), тест (вид письменного контроля знаний) и музыкальная 

викторина (специфическая форма контроля). 
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Экспериментальная программа по музыкальной литературе Лисянской Е. 

Б. появилась в 1998году с последующими вариантами программы – технологии 

в 2002 и 2008 годах. 

В ходе сравнительного анализа программ А. Лагутина и Лисянской Е. Б., 

преимущества технологии Е. Б. Лисянской очевидны: 

- полное методическое и дидактическое обеспечение курса. Технология 

включает программу, методические рекомендации, учебное пособие для 

преподавателя (дидактический материал с домашними заданиями и поурочным 

планированием), а также фонохрестоматию из семнадцати аудиокассет. У А. 

Лагутина имеем программу и учебник. 

- поурочное планирование дано в качестве варианта и оставляет для 

педагога возможность творческого подхода при подготовке к уроку:  

- кассеты фонохрестоматии содержат музыкальный материал по всем 

темам четырех лет, который можно дополнять или изменять, исходя из 

возможностей учебной группы: 

- развивающая технология Е. Б. Лисянской «направлена на развитие 

активности у учащихся как в восприятии музыкальных произведений, так и в 

высказывании собственного мнения о прослушанном» (6, с.5). В основе 

традиционной программы Л. А. Лагутина лежат принципы объяснительно-

иллюстративной методики. 

- автор использует обширный объѐм музыкального материала (творчество 

более 50 композиторов разных национальных школ и эпох), расширять же 

список произведений в программе Л. А. Лагутина (16 композиторов), 

составленной по хронологическому принципу, довольно сложно: 

- включение в программу Е. Б.Лисянской темы «Джаз» решает сразу 

несколько задач: 

а) востребование актуальных музыкальных интересов и потребностей 

сегодняшнего ученика: 

б) преодоление разрыва между традиционной программой ДМШ и 

«звучащей действительностью»: 

в) формирование вкуса подрастающего поколения в различении музыки, 

обладающей и не обладающей художественными достоинствами или на 

произведения талантливые и посредственные: 

- в учебном процессе курс музыкальной литературы Е. Лисянской 

предваряется модифицированным курсом «Слушания музыки» Н. А. Царѐвой 

(также по российской технологии), ориентированным на музыкальное и 

интеллектуальное развитие детей, воспитание культуры слушания. Тем самым 

обеспечиваются баланс и преемственность дисциплин «слушание музыки» и 

«музыкальная литература»: 

- в основе построения программы Е. Б. Лисянской лежит «жанровый 

принцип или принцип концентричности» (2, с.4), дающий возможность 

периодического обращения к пройденным произведениям того же композитора 

на более высоком уровне и с учѐтом возрастных изменений учащихся. С другой 

стороны, по изучении на протяжении трех лет произведений различных 
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композиторов, школ и направлений, и, обретя при этом определенный багаж 

знаний, представляется обоснованным переход на четвертом году обучения к 

стилевым и историческим обобщениям 

- программа Л. А. Лагутина копирует в уменьшенном виде программу 

колледжа и консерватории, но задачи у школы и колледжа, тем более школы и 

консерватории совершенно разные: 

Еще один немаловажный аспект сравнения: историко - монографический 

принцип построения программы А. Лагутина не позволяет выдержать 

важнейший принцип педагогики - «от простого к сложному» (музыка Д. 

Кабалевского проще сонат классиков, а произведения И. С. Баха сложнее для 

детского восприятия, чем романсы русских композиторов или творчество А. 

Лядова). Биографии, разбор опер и симфоний даны А. Лагутиным одинаково на 

протяжении всех лет обучения, без учѐта возрастных изменений учащихся 

Историко-монографический принцип построения программы А. Лагутина, 

во времена Советского Союза был обоснован: уникальная профессиональная 

система воспитания музыканта имела выбор, и она прекрасно работала в тех 

условиях, явив миру плеяду детей-исполнителей, что стабильно обеспечивало 

конкурс при поступлении в среднее звено, демонстрируя высокий уровень 

музыкальной подготовки детей в СССР. 

С учетом большого временного интервала и произошедших исторических 

изменений, в том числе, обретения Казахстаном статуса самостоятельного 

государства, внутренняя ситуация в образовательном процессе ДМШ серьѐзно 

изменилась. В связи со сменой статуса ДМШ, повлѐкшего перевод 

музыкального образования в разряд дополнительного, для ДМШ, спецификой 

которой является индивидуальное обучение, проблема заинтересованности 

детей обозначилась необычайно остро. К тому же, в связи с развитием в РК 

широкой сети ДМШ и ДШИ, перестал иметь место конкурс для поступающих. 

Сегодня мы, фактически, принимаем всех желающих и рады им. Сами же ДМШ 

и ДШИ перестали быть в меньшей мере начальной ступенью в музыкальном 

образовании, но стали в большей степени организациями дополнительного 

образования, предоставляющими образовательные услуги учащимся, 

осваивающим музыкальные инструменты. 

В заключение хотелось бы подчеркнуть: данный сравнительный анализ 

учебных программ по музыкальной литературе ориентирован на ознакомление 

с двумя базовыми программами, отличающимися методиками, подходом и 

формами работы. Внедрение современных педагогических инноваций не 

исключает традиционных подходов к проверке знаний: устные опросы, 

практические задания, викторины и т.п. Было бы логично использовать 

электронно-дидактические тесты наряду с другими формами контроля, 

поскольку эффективность уроков музыкальной литературы в значительной 

степени определяется применением разнообразных методов обучения. 

Перед современным педагогом стоят проблемы творческого подхода к 

действующим ныне учебным программам и пересмотра свода 

учебногоматериала по музыкальной литературе. Следует помнить, что 
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индивидуальный курс преподавания предмета конкретного преподавателя 

всегда оказывается вариантом по отношению к проектируемому в программе. 
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МУЗЫКАЛЬНО-ТВОРЧЕСКИЙ И ПСИХОЛОГИЧЕСКИЙ КОНТАКТ 

ПЕДАГОГА С УЧЕНИКОМ 

 
Лесная Г.Е., Буренина Е.А. 

 

КГКП ШИ №3 

г.Караганда, Республика Казахстан 
 

В процессе воспитания – обучения младшего школьника –пианиста уже в 

начальных классах остро встают вопросы музыкально-творческого и 

психологического контакта педагога с учеником. 

Что же является источником сближения ученика с педагогом на общей 

основе увлеченности музыкой. Стремления познать и раскрыть ее 

художественные богатства? 

У вдумчивого педагога – музыканта такое сближение происходит на всех 

этапах его работы с учеником над музыкальным произведением. Чем 

методически последовательнее он подведет своего воспитанника к «секретам» 

овладения произведением, тем активнее исполнительское внимание и 

творческая воля последнего включатся во все процессы работы. Нередко 

безинциативность и вялость ребенка являются следствием ремесленной работы 

педагога ,не сумевшего пробудить у него интерес к музыке и ее исполнению. 

Зная общие и музыкально-психологические особенности развития 

младшего школьника и уже имеющиеся в его опыте элементарные навыки 

восприятия и исполнения музыки педагог должен тонко улавливать реакцию 

ребенка на поставленные перед ним творческие и учебные задачи. 

Дети младшего школьного возраста воспринимают музыку 

непосредственно, конкретно и эмоционально. В связи с их ограниченной 

возможностью долго сосредотачивать свое внимание на отдельных деталях 

нотного текста. Педагог – воспитатель должен постоянно стимулировать их 
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интерес к новому, давать толчок воображению. Вместе с тем уже в 3-4 классах 

появляется способность к опосредствованному познаванию музыки, в котором 

сочетаются образно – эмоциональное и логически – смысловое ее восприятие. 

Ученик начинает лучше слышать музыку. 

Арсенал средств педагогического воздействия обогащается элементами 

анализа выразительных возможностей музыки и ее инструментального 

воплощения. Постепенно у ученика появляется оценочное отношение к 

исполняемому им произведению. Чувственное восприятие становится 

чувственно-логическим. Оно может опираться на непосредственный 

эмоциональный критерий, а также на сравнение с опытом усвоения ранее 

пройденных произведений, т.е. носит все более осознанный характер. Общаясь 

с учеником. Педагог должен выявить особенности дарования своего 

воспитанника. Понять причины недостатков в исполнении разучиваемых 

произведений. На этой основе зарождается индивидуальный подход к отбору 

форм и приемов воздействия на ребенка. Важный для его успешного 

продвижения в музыке. 

В первую очередь педагога привлекает такой ученик, который обладает не 

только хорошими творческо – слуховыми данными, но и быстро развивается в 

исполнительской сфере. Он мгновенно реагирует на объяснения и показ, хочет 

сам поскорее сесть за инструмент и тут же воплотить услышанное им в 

действие. Иногда темпераментные дети с естественной для них 

непосредственностью не дают педагогу до конца показать отрывок 

произведения, стараясь поскорее сыграть его самостоятельно.  

Нельзя довольствоваться способностями ученика. Его умением схватывать 

все на лету. Подобную творческую увлеченность ребенка надо всячески 

поддерживать, разъясняя и показывая ему при этом те формы работы над 

деталями авторского текста, трудностями фортепианной фактуры, овладение 

которыми будет способствовать росту его рабочей исполнительской 

самостоятельности. 

Вот такое умение сочетать вдохновение с постепенно зарождающейся 

способностью к анализу и пониманию музыки является одним из условий 

творческого сближения педагога с воспитанником. 

Общение педагога с ребенком не обладающим яркими данными, но 

любящим музыку и стремящимся познать ее, протекает иначе. В этом случае 

педагогу приходится искать такие возможности более опосредствованного 

воздействия, которые представляли бы художественный интерес для него 

самого и одновременно были доступны и понятны ученику. Трудность работы 

заключается здесь в том, чтобы выявить то звено в общем направлении 

обучения, которое на данном этапе тормозит усвоение музыки ребенком. 

Ответная реакция на предлагаемые задания у этого типа учащихся как 

правило замедленная и выражена порой в неестественной форме 

исполнительского воплощения. Педагог должен проявить такт и выдержку при 

оценке отрицательных сторон услышанного. Упреки и оскорбления в адрес 
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ученика не способствуют усилению авторитета педагога и рождают у ребенка 

чувство неуверенности в себе, подавляют инициативу. 

Сближение педагога с учеником зависит от мастерства педагога и меры 

самостоятельности ученика. Воспитание самостоятельности должно стать 

неустанной работой педагога. Начиная с младших классов. Если в первые два 

года обучения возможности ее проявления при разучивании произведений или 

овладении исполнительскими трудностями крайне ограничены. То уже у 

учащихся 3-4 классов активируется стремление к самостоятельному прочтению 

нотного текста хотя бы таких произведений, которые близки им по 

музыкальному языку и приемам пианистического изложения. Опасны те формы 

обучения, когда ребенку все расшифровывается без предъявления требований 

принятия самостоятельных решений даже в самом малом. Это и есть то 

«натаскивание». Которое, к сожалению, больше по форме, чем по сути, 

порицается педагогами. 

Мастерство педагога дополнительного образования включает большой 

комплекс средств воздействия на ученика, предусматривающий и развитие его 

самостоятельности. 

В процессе плодотворных занятий крепнут искусство педагога и успехи 

ученика. необходимыми качествами любого музыканта-воспитателя являются 

творческая настроенность, доброжелательное отношение к ученику любых 

возможностей. Заинтересованность в его неуклонном творческом росте, 

разумная требовательность. 

Творческий контакт педагога с учеником зависит от формы проведения 

урока и наступает тогда, когда каждый из них испытывает интерес к занятиям. 

Удовлетворенность их результатами. Когда ученик увлечен новыми и новыми 

художественно- образными переживаниями и ясно представляет себе стоящие 

перед ним задачи, все это стимулирует дальнейшие занятия. 

Важная роль принадлежит удачно подобранному репертуару- основному 

фактору в идейно- художественном и исполнительском формировании юного 

музыканта. 

Целесообразный подбор репертуара, составление методически 

продуманных индивидуальных планов является неотъемлемым условием 

успешной работы педагога дополнительного образования и учащегося. 
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ИСКУССТВЕ» ДЛЯ ПЕДАГОГОВ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО 
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КГКП Детская школа искусств п.Топар, Абайский район,  

Республика Казахстан 

 

В рамках реализации Государственной программы развития образования 

Республики Казахстан на 2011 – 2020 годы возникает необходимость в 

расширении сети организаций дополнительного образования, а также в 

совершенствовании их структуры и содержания [1]. 

Дополнительное художественное образование является одним из массовых 

и популярных. Развитие творческих способностей детей в области музыки, 

хореографии, циркового, театрального, изобразительного, декоративно-

прикладного искусства способствует формированию художественно-

эстетического воспитания, уважительного отношения к истории, культуре и 

ценностям народа; помогает выявлению наиболее одаренных учащихся для 

продолжения профессионального обучения в средних специальных и высших 

учебных заведениях искусства и культуры [2, с. 25]. 

Плодотворное внедрение в содержание дополнительного художественного 

образования авторских спецкурсов и программ представляет собой дальнейшее 

развитие стратегического направления художественного образования, 

установленного основными положениями Декларации Первой Всемирной 

конференции ЮНЕСКО по образованию в области искусств – «преподавать и 

учиться через искусство» [3]. 

Введение оригинальных спецкурсов в образовательную программу детских 

художественных школ углубляет и расширяет гуманитарные знания учащихся, 

стимулирует их познавательные интересы, способствует формированию их 

интеллектуальной, эстетической и мировоззренческой культуры, социально-

творческой  самодостаточности. 

Экспериментальной базой для исследования явился спецкурс «Техника и 

технология аэрографии в современном изобразительном искусстве» для 

педагогов дополнительного художественного образования, апробированный в 

КГКП «Детская школа искусств поселка Топар». 

Цель экспериментального спецкурса: художественное познание мира в 

процессе изучения техники аэрографии во взаимосвязи с другими видами и 

направлениями изобразительного искусства; подготовка учащихся к 

самостоятельной творческой деятельности. 

Главное направление спецкурса – ознакомление учащихся с техникой и 

технологией аэрографии, ее дальнейшее применение в творчестве. При этом 
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предполагается не только теоретическое освещение вопроса, но и развитие 

технических навыков для выполнения творческих работ. 

Спецкурс «Техника и технология аэрографии в современном 

изобразительном искусстве» представляет собой организационно-методический 

инструментарий педагогического процесса. Программа состоит из 

теоретического и практического блока. В ее содержание включены занятия, 

предусматривающие развитие культуры, восприятия, творчества, 

систематизация знаний художественно-изобразительной деятельности. 

Практический комплекс занятий вмещает в себя создание альбома образцов 

технических приемов графических изображений. Программа спецкурса 

рассчитана на старшее звено художественных школ, 36 часов, три часа в 

неделю. В связи с удовлетворением этнокультурных потребностей спецкурс 

предполагает творческие задания по природному и животному миру, культуре 

и искусству Казахстана.  

В программе спецкурса выделены основные направления: зрительно-

внешние наблюдения; совершенствование колористического мышления; 

перенос наблюдаемого в художественную форму; самостоятельное творчество 

учащихся; социальный аспект изучаемого материала.  

В социальном плане техника аэрографии выступает в качестве 

изобразительного средства молодежной субкультуры граффити и может быть 

использована для оформления архитектурного пространства города. Все эти 

направления программы спецкурса предполагают развитие у учащихся важных 

психологических особенностей: памяти, наблюдательности, продуктивного 

воображения.  

Спецкурс «Техника и технология аэрографии в современном 

изобразительном искусстве» предусматривает междисциплинарные связи с 

академическим рисунком и живописью, цветоведением, композицией, 

декоративно-прикладным искусством. В процессе занятий ученики должны 

почувствовать органическую связь разных видов изобразительного искусства, 

их единую природу художественного творчества, а также научиться понимать и 

применять особенности выразительных средств техники аэрографии в 

свободном творчестве. Это поможет сформировать у учащихся художественно-

образное мышление, расширить диапазон интересов. 

Экспериментальный спецкурс является базовым, обучающиеся имеют 

самое общее представление об аэрографии, поэтому практическим занятиям по 

овладению техники уделяется самое серьезное внимание. Программа курса 

построена на научно-педагогическом подходе: от общего к конкретному, от 

простого к сложному. Предусматривается некоторое резервное время, которое 

можно отвести для изучения дополнительных аспектов, предложенных самими 

обучающимися. 

Обязательный уровень компетенции учащихся для освоения 

экспериментального курса предполагает наличие знаний: 

– формы, объема, конструкции; 

– законы композиции, перспективы, света и тени; 
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– пластической анатомии; 

– основ цветоведения и колористики. 

Содержание экспериментального спецкурса «Техника и технология 

аэрографии в современном изобразительном искусстве» 

Тема 1. История развития аэрографии  

На вводном занятии учащиеся познакомятся с этапами зарождения и 

развития аэрографии, установят ее взаимосвязь с другими видами и 

направлениями изобразительного искусства. 

Практическое задание к теме 1 представляет собой подготовку эссе на 

одну из предложенных тем: 

– Аэрография в печатной графике 

– Аэрография в монументальной живописи 

– Аэрография в гиперреализме 

– Аэрография в искусстве боди-арта 

Тема 2. Материалы и техническое оснащение  

В лекционной части занятия учащиеся рассмотрят вопросы: строение 

аэрографа; типы аэрографов; системы подачи воздуха; использование и 

обслуживание оборудования; анализ красящих составов; материалы основы; 

дополнительное оборудование. 

Практическое задание к теме 2 - закрепление пройденного материала 

методом тестирования. 

Тема 3. Базовые элементы техники  

Занятие включает в себя теоретические знания по изображению прямых и 

кривых линий, точки и пятна, градиента тона, простых геометрических форм.  

На практической работе к теме 3 учащиеся выполняют альбом формата А4 

с образцами технических приемов и графических изображений: прямые линии; 

волнистые; наклонные; штрихпунктирные; окружности разных диаметров; 

точки; тоновые растяжки; изображения простых геометрических форм. 

Материалы: бумага формата А4, акварель, гуашь, акрил. 

Тема 4. Трафареты и маски 

В теоретической части урока раскрывается понятия маски, различия между 

фиксированной и экранной, подвижной и жидкой, дается определение 

трафарета, а также его изготовление и применение. 

Творческое задание к теме 4 – 1. работа по созданию образцов применения 

различных видов масок для альбома формата А4. Материал: бумага, акварель, 

гуашь, акрил, маски для работы. 2. Изготовление разных по форме трафаретов 

для последующего использования в процессе обучения. Материал: бумага, 

пластик. 

Тема 5. Цветоведение в аэрографии 

На теоретическом занятии проводится анализ красочных составов, 

изучаются вопросы применения прозрачных и непрозрачных смесей, 

акриловых и масляных красок, синтетических эмалей, техника многослойного 

напыления, градации цвета. 



736 

 

Практическая часть задания к теме 5 состоит в выполнении образцов для 

альбома формата А4: градация цвета, наложение цвета. Материалы: акварель, 

гуашь, акрил. 

Тема 6. Натюрморт в технике аэрографии 

Учащиеся получают теоретические сведения по изображению 

прозрачности, блеска и бликов, передачи материальности элементов 

натюрморта. Разработка масок и трафаретов для выполнения творческого 

задания. 

Творческая работа к теме 6 – проработка образцов для альбома (формат 

А4) по передаче материальности: стекло, металл, керамика; живописный 

натюрморт «Дастархан» (формат А3) из нескольких предметов казахского быта, 

разных по текстуре. Материалы: акварель, гуашь, акрил. 

Тема 7. Пейзажная живопись в технике аэрографии  

Теоретический подход к передаче материальности элементов пейзажа: 

дерево, камень, вода, растений, состояний атмосферы. Работа над масками и 

трафаретами для изображения пейзажа. 

Творческое задание к теме 7 – исполнение образцов элементов пейзажа 

(формат А4) для альбома: дерево, камень, вода, растения, атмосферные 

явления; пейзаж «Ландшафты родного края» (формат А3). Материалы: 

акварель, гуашь, акрил. 

Тема 8. Анималистика в технике аэрографии  

На занятии учащиеся познакомятся с техникой граттаж, узнают 

технические приемы передачи фактуры: шерсть, перья, чешуя. Подготовка 

трафаретов и масок для творческой работы по теме. 

Практическое занятие к теме 8 посвящено животным Казахстана, 

занесенным в Красную книгу. Задача упражнения – передача формы, характера 

окраса, материальности шкуры и оперения. Для анималистического 

изображения (формат А3) можно выбрать животных и птиц: снежного барса, 

манула, каракала, сайгака, архара, беркута, дрофы, пеликана, розового 

фламинго. Материалы: акварель, гуашь, акрил, бумага, пластик. 

Тема 9. Портретная живопись в технике аэрографии 

Теоретическая часть занятия раскрывает вопросы создания портрета: 

техника передачи материальности кожи, волос, глаз натуры; повторного 

напыления. Обучающиеся выполняют предварительный эскиз портрета, готовят 

трафареты и маски для работы. 

Творческое задание к теме 9 – «Портрет друга» представляет собой 

выполнение погрудного портрета на формате А3. В работе следует достичь 

убедительного цветового решения, выявления характера с передачей 

индивидуальности человека. Материалы: акварель, гуашь, акрил, бумага, 

пластик. 

Тема 10. Области применения аэрографии  

Подробное освещение вопросов применения техники аэрографии в 

печатной графике, росписи текстиля и трехмерных объектов. Разработка 

необходимых масок и трафаретов. 
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Практическая работа к теме 10 подразумевает задания:  

иллюстрирование народных сказок, эпосов, выполнение плаката на 

социальные темы (мы против насилия, популяризация здорового образа жизни, 

безопасность ребенка и др.); 

 роспись текстильного изделия в этническом стиле с использованием 

национальных орнаментов; роспись изделия из керамики, пластика, дерева (в 

качестве основы может выступать национальная посуда, предметы быта). 

Материалы: гуашь, масляные краски, акрил. 

Тема 11. Аэрография в городской среде 

На теоретическом занятии учащиеся рассмотрят использование техники 

аэрографии в монументальной живописи. Понятие мураль, граффити и его 

виды. Материалы для выполнения. 

Практической частью занятия к теме 11 служит выполнение образцов для 

альбома формат А4 с различными видами граффити. Материалы: акварель, 

гуашь, акрил, бумага. Разработка эскиза для участия в конкурсе граффити в 

Караганде при поддержке «Караганда - Жарык». 

Тема 12. Аэрография в изобразительном искусстве 

Итоговое теоретическое занятие проходит в виде беседы, дается анализ 

проделанной работе. Рефлексия учащихся: экспериментальный курс 

познакомил меня…, на занятиях я научился…, я столкнулся с трудностями при 

выполнении…, в своем самостоятельном творчестве я буду…  

Итоговая работа формата А3 на тему «Полет фантазии» с применением 

полученных знаний. Материалы: акварель, гуашь, акрил, бумага, пластик. 

Контрольный просмотр выполненных работ. 

Подводя итог исследования, необходимо отметить, что художественное 

образование способствует получению знаний, объединяющих физические, 

умственные и творческие способности обучающихся. Оно позволяет сделать 

взаимосвязь между образованием, культурой и искусством более динамичной и 

плодотворной. 

Обществу ХХI века требуется творческая, гибкая, способная к адаптации и 

восприимчивая к инновациям молодежь, поэтому образовательные системы 

должны развиваться с учетом этих требований. Художественное образование 

прививает учащимся необходимые навыки, учит их умению выразить себя, 

критически воспринимать окружающий мир и активно участвовать в различных 

сферах человеческой деятельности [3]. 
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ИНФОРМАТИКА ҤЙІРМЕСІНДЕ ТӘРБИЕЛЕНУШІЛЕРДІҢ 

ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ 
 

Елубаева Р.Р. 

 

"БАЛАЛАР мен ЖАСӚСПІРІМДЕР САРАЙЫ" КМҚК 

Қарағанды облысы, Жезқазған қаласы 

 

XXI ғасырдағы ҽлемдік экономикалық ҿзгерістер бҽсекелестік 

экономикалық ортаға бейімделу қажеттілігінен туындаған, себебі халықтың 

зияткерлігі мемлекеттің маңызды стратегиялық ресурсы болып қарастырылады. 

Ҽлеуметтік-экономикалық ҿзгерістер білім берудің мақсатын, алынатын 

нҽтижесін, оқытудың дҽстҥрлі ҽдістерін, жеткен нҽтижелерді бағалауды 

қайтадан тҥбегейлі қарастыруды талап етті. 

Білім берудің нҽтижесін кҿрсеткіштерінің бірі - тҧлғаның білімі жҽне 

дағдылары арқасында ҽлеуметтік қарым-қатынас жҥйесінде дҧрыс 

ҽрекеттесуге, мҽдени ортаға жылдам бейімделуге қабілетті болуын білдіретін 

функционалдық сауаттылығы. 

Қазақстан Республикасының Президенті Н. Назарбаевтың 2012 жылы 27-

қаңтардағы «Ҽлеуметтік-экономикалық жетілу – Қазақстан дамуының негізгі 

векторы» атты халыққа жолдауында айтылған: «Білім беру тек білім ғана емес, 

сондай-ақ білімді ҽлеуметтік бейімделуде қолдана білу дағдыларын да ҥйрету 

керек». Мемлекет басшысы оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамытудың қажеттілігін кҿрсеткен. 

Функционалдық сауаттылық тіркесіне Олешков М.Ю. сҿздігінде 

келесідегідей анықтама берілген: «Функционалдық сауаттылық – тіршілік 

ҽрекетінің барлық саласындағы қалыпты ҿмірлік есептерді шешуде бар білімін 

қолдануға қабілет беретін білім деңгейі». 

Демек, функционалдық сауаттылық қоғамдық сауаттылықтың кҿрсеткіші 

болмақ. Қазақстан білім министірлігі ҥшін оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын зерттеу ҿзекті болып табылады, себебі бҧл дағдылар мектепте 

қалыптасады. 

Қосымша білім беру ҧйымдары - тҽрбиеленушілердің функционалдық 

сауаттылығын дамытудың тиімді ортасы кҥннен кҥнге ҿсіп келе жатқан 

халықаралық бҽсекелестік, қоғамда болып жатқан ҿзгерістердің ауқымы мен 

қарқынының ҿсуі білім беру саласының, мемлекет дамуының басты факторына 

айналуына себеп болып отыр. Болашақтың иесі - жастар, жас ҧрпақ. Сол ҧрпақ 

тҽрбиесі, білімі, біліктілігі, сан қырлы азамат болып ҿсуі - мына біздерге, 

ҧстаздарға байланысты. 

Ҧлылық пен дархандықтан тамыр тартқан дана халқымыз «білімдінің 

мыңды жығатынын» ескертіп, «оқу-білім азығы, білім-ырыс қазығы» деген 

тағылымға толы ҿсиет қалдырған. Білім беру ісі кез келген қоғамның жан-

жақты кемелденіп ҿсуіне ерекше ықпал етеді. Ҿйткені осы жҥйенің сапасы 

арқылы мемлекет пен жеке тҧлғаның интеллектуалдық ҽлеуеті қалыптасады. 
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Сондықтан да Елбасының «бҽрі де мектептен басталады» деп атап кҿрсетіп, 

ҧрпақ тҽрбиесіне ерекше мҽн беріп отырғаны баршамызға белгілі. 

Адам баласына білім мен тҽрбие егіз берілгенде ғана мақсатына жетеді. 

Қазақстан Республикасы Призиденті Н.Ҽ Назарбаевтің бастамасымен ҿмірге 

келген функционалдық сауаттылықтың мақсаты - оқушылардың білімдерін 

ҿмірде тиімді қолдануға ҥйрету. Сонымен қатар, ол орта білім жҥйесінің 

парадигмасын тҥбегейлі ҿзгертудің негізі болып табылады.  

Қазіргі ҿзгермелі заманда функционалдық сауаттылық адамдардың 

ҽлеуметтік, мҽдени саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсенді қатысуына, 

сондай-ақ ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық факторлардың біріне 

айналуда. 

Ресми дерек бойынша, мектеп жасындағы балалардың 40 пайызы ҽдеби 

мҽтінді тҥсінуге қиналатындығы дҽлелденген. Бҧлар мектептен білім алса да, 

қызмет жасауға келгенде қарапайым жазу ҥлгісін білмейтіндігін кҿрсеткен. 

Тіпті олар ҽр тҥрлі жағдайда кездескен бланкіні толтыра алмай, ондағы 

ақпараттың мҽнін тҥсіне алмапты. Бір қызығы, олар теледидарда не айтылып 

жатқанын, жалпы айтқанда, кҥнделікті ҿмірдің есебін білмейтін болып шыққан. 

Соның салдарынан жҧмыссыздық, ҿндірістегі апат, жазатайым оқиғалар, 

жарақат алулар кҿбейіп кеткен. Сақтанбау, ҧқыпсыздық, байқаусыздық, 

апаттар: мҧның бҽрі ережені дҧрыс оқымағандықтан, тҥсінбегендіктен, санаға 

сіңірмегендіктен орын алып отыр.  

Қазақ маманы С.Раевтің айтуынша, сауатсыздық дерті адамға кішкентай 

кезінен бастап жҧғады екен. Ҽсіресе бҥлдіршінді жазу мен оқуға баули бастаған 

1-ден 3-сыныпқа дейінгі аралықта пайда болады яғни, ҥшінші сынып оқушысы 

ешқашан кітапханада бармаса, оқулықтан басқа ешқандай кітап оқымас тағы 

бір ертеңгі сауатсыздық дҥниеге келгені. Ғалымдардың айтуынша, 8-сыныптан 

бастап оқу оқущылардың 60 пайызының ҿз бетімен жазып-оқуға деген ынтасы 

жоғалады екен. Тіпті тҥлектердің ҥштен бірінің оқу мҥлдем қҧлқы болмайтын 

кҿрінеді. Елбасының айтуынша: «білім беру тек қана оқытумен ғана 

шектелмей, оны керісінше, ҽлеуметтік адаптация процесіне бейімдеу қажет».  

Балаларға қосымша білім беру – білім алушылардың білім алу 

қажеттіліктерін жан-жақты қанағаттандыру мақсатында жҥзеге асырылатын 

тҽрбиелеу мен оқыту процесі ҥздіксіз білім жҥйесінің ажырамас бҿлігі. 

Балалардың қосымша білім беру жҥйесі салауатты ҿмір салтын қалыптасыру, 

жеке тҧлғаны ҿздігінен дамыту, ҿскелең ҧрпақ тҽрбиесіне жҽне олардың 

дарындылығын дамытуға, балалардың қҧқықтарын қорғауға назар аударуды 

кҥшейтуге бағытталған. 

Қосымша білім беру мекемелерінің бҽрі балаларды ҿнердің, спорттың ҽр 

қилы тҥрлерімен айналасуға тарту, ҽлеуметтік бейімдеу жҽне қоғамға кіріктіру, 

жаңа таланттарды анықтау, кҽсіптік шеберлікті жетілдіру міндеттерін шешеді. 

Қосымша білім берудің негізгі мақсаты ҿскелең ҧрпақтың ҽлеуметтенуін 

қамтамасыз ету, жеке даралық қҧзыреттілігін, болашақ ҿндірістің кҽсіби рҿлін 

иеленуге қажетті функционалдық сауаттылықты, ҽлемдік деңгейдегі 
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Қазақстанның адамдық капиталының бҽсекеге қабілеттілігін дамыту болып 

табылады. 

Бҥгінде адам баласының білімділігі тек арнайы пҽндік білімі арқылы ғана 

анықталып қоймай, оның тҧлға ретінде қаншалықты жан-жақты дамуы, қоғам 

ҿміріне ҽлеуметтік бейімделу қабілеттілігі жҽне ҿз бетінше ҿмірлік таңдау 

жасауына тікелей байланысты болса керек. 

Қосымша білім беру ҽлеуметтік сҧранысқа ие жҽне ол баланың тҧлғалық 

дамуы мен білім алуын тҽрбиемен тығыз байланыста ҥйлестіретін білім беру 

ҥрдісі ретінде қоғам мен мемлекет тарапынан қолдауды жҽне ҧдайы кҿңіл 

бҿлуде. 

Біз еліміздің болашағын сенімді жастардың қолына тапсыруымыз қажет, 

сондықтан да тҽрбие біліммен қатар жҥруі тиіс. Бҧл бағыт қосымша білім беру 

саласында еңбек етіп жҥрген педагог қызметкерлерге жаңа міндеттер жҥктейді. 

Қазақстандағы қосымша білім беру жҥйесі білім беру кеңістігінің ең 

динамикалық жҽне дамушы қҧрамды бҿлігі, ол стандартты жҥйеге қарағанда 

ерекше ашық жҽне еркін дамуды қалыптастырады ҥнемі балалармен жҧмыс 

істеу мазмҧны, ҽдісі мен формаларды ҿзгерісте болады, педагогтің авторлық 

шығармашылығын дамыта алады. 

Жас ҧрпаққа білім беру мен тҽрбиелеу- бҥкілхалықтық іс. Бҧдан ешкім де 

тысқары қалмауы тиіс. Сондықтан басты парыз - жастарға терең ҽрі сапалы 

білім беру, заман талабын сезініп, еліміздің еңсесін кҿтерер азамат тҽрбиелеу.  

Тҧлғаның бейімділігін, қажеттілігін қанағаттандыруды, қызығушылығын, 

қабілетінің дамуын ескере отырып, функционалдық сауаттылығына қол 

жеткізуді қамтамасыз етіп, жан-жақты дамыған, мектепте алған білімін ҿмір 

бойы пайдалана алатын тҧлға ҿсіру - білім беру мамандарына жҥктелген ҥлкен 

міндет деп тҥсінгеніміз жҿн. 

Информатика сабағында оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамыту ҥшін келесі шарттарды сақтау керек: 

- оқу ҥрдісі оқушының АКТ негізінде жасалған жҧмыстары ҥшін 

жауапкершілігін дамытуға бағытталған; 

- информатика сабағының іс-ҽрекет сипатында болуы; 

- мақсатқа жету тҽжірибесін жинақтауға мҥмкіндік беруі; 

- білімді бағалау анық ережелері; 

- топтасып жҧмыс істеу тҥрлерін қолдануы; 

- жобалық іс-ҽрекетті қолдануы. 

Информатика ҥйірмесінде пҽнаралық байланысты негізге ала отырып, 

сҧрақ-жауап, баяндау, проблемалық ситуацияларды туғыза отырып шешуге, 

шығармашылық жҧмыстармен айналыстыруға, бірін- бірі бағалай алуға, ҿз 

ойларын нақты, толық жеткізе білуге кҿңіл бҿлемін. 

Осы ретте ҿзім жҧмыс жасап жҥрген Балалар мен Жасҿспірімдер сарайы 

бойынша "Информатика" ҥйірмесі жҧмысына тоқталғым келіп отыр.  

Ҿз тҽжірибемде тҽрбиеленушілерге тҿмендегідей тапсырмаларды 

орындата отырып, функционалдық сауаттылығын дамып, ақпараттық 
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мҽдениеттілігі қалыптасуына кҿңіл бҿлемін.Ҥйірме барысында оңай 

тапсырмадан қиынға қарай ойысуға ҥйретемін,мысалы:  

- Практикалық тапсырмалар /Таратпа жҧмыстары/ 

Мҽтін фрагменттерін ―ерекшелеу, қию, кҿшіру, қою‖ тақырыбы бойынша 

- Практикалық тапсырмалар /Таратпа жҧмыстары/ 

кҥрделі деңгей тапсырма 

- Автофигураның кҿмегімен салу. 

- Мҽтіндік редакторда кестемен жҧмыс. 

- Топтық жҧмыс /Шығармашылық жҧмыс/ 

 Қортындылай келе, оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруға бағытталған білім мазмҧнын игерген оқушылардың білімдері 

мен біліктері ҿмірлік жағдаяттарда қолдана білуді, ҽртҥрлі ақпарат кҿздерімен 

жҧмыс істей білуді жҽне алынған ақпараттарды сыни тҧрғыдан бағалай білуді, 

ҿзінің болжамдарын ҧсыну жҽне зерттеулер жҥргізу, ҿзінің ойын негіздей 

білуді; іскерлігі мен дағдыларын адами іс-ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, 

сондай-ақ тҧлғааралық қарым-қатынас пен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік 

міндеттерді шешу ҥшін пайдалануды қамтамасыз етеді. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА ҚОСЫМША БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ 

ПЕДАГОГТАРДЫҢ ІС-ӘРЕКЕТІ 

 
Есжанова Б.С. 

 
«Шахтинск қаласы әкімдігі Шахтинск қаласы білім беру бӛлімінің балалар-

жасӛспірімдер орталығы» КМҚК 

Қарағанды облысы, Шахтинск қ. 

 

Кҥннен кҥнге ҿсіп келе жатқан халықаралық бҽсекелестік, қоғамда болып 

жатқан ҿзгерістердің ауқымы мен қарқынының ҿсуі білім беру саласының, 

мемлекет дамуының басты факторына айналуына себеп болып отыр. 

Елбасымыз Н.Ҽ.Назарбаев «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту-Қазақстан 

дамуының басты бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауында мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша ҧлттық 

жоспарды қабылдау жҿнінде нақты міндет қойды. 

Еліміздің ертеңін дамытатын ҧрпаққа білім мен тҽрбие егіз берілгенде ғана 

мақсатымызға жетеміз. Тҽрбие мен білім беруді жаңарту оқушы білімін ғана 

емес, оларды қолдану дағдыларын, атап айтқанда функционалдық 

http://www.akorda.kz/ru/page/poslanie-prezidenta-respubliki-kazakhstan-n-a-nazarbaeva-narodu-kazakhstana_1339760819
http://www.akorda.kz/ru/page/poslanie-prezidenta-respubliki-kazakhstan-n-a-nazarbaeva-narodu-kazakhstana_1339760819
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сауаттылығын қалыптастырады. Оқушылардың бойында ҿзіндік білім алу, 

талдау, қҧрастыру, қоғамдық ҿмірде ҿзін-ҿзі жан-жақты таныту ҥшін білімін 

пайдалана білу дағдыларын қалыптастырады жҽне қоғамға пайда келтіреді. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуға ҽсер ететін негізгі 

факторлардың бірі мектептен тыс, қосымша білім беру болып табылады себебі, 

ол тҧлғаны ҽлеуметтік адаптация процесіне бейімдейді жҽне шығармашылық 

пен иновацияға деген қызығушылықты арттырады. Мҧндай оқыту жҥйесі 

баланың санасына ҽлеуметтік тҧрмысына, тҿңіректегі ҽлемге терең кҿзбен 

қарап ҥйреніп, жолығатын қиын мҽселелерді оңай шешетін болады. 

Қосымша білім беру жҥйесі салауатты ҿмір салтын қалыптасыру, жеке 

тҧлғаны ҿздігінен дамыту, ҿскелең ҧрпақ тҽрбиесіне жҽне олардың 

дарындылығын дамытуға, балалардың қҧқықтарын қорғауға назар аударуды 

кҥшейтуге бағытталған. Қосымша білім беру мекемелерінің бҽрі балаларды 

ҿнердің, спорттың ҽр қилы тҥрлерімен айналасуға тарту, ҽлеуметтік бейімдеу 

жҽне қоғамға кіріктіру, жаңа таланттарды анықтау, кҽсіптік шеберлікті 

жетілдіру міндеттерін шешеді жҽне заман талабына сай ҥйлестіреді. Оқу 

ҥрдісін жаңаша ҧйымдастыру, оқушының ҿзі арқылы іске асады. Мҧғалім – 

бағыт беруші, ҧйымдастырушы. 

Президенті Н.Ҽ.Назарбаев «Қазақстан- 2030» халыққа жолдауында «Толық 

ҿркениетті ел болу ҥшін алдымен ҿз мҽдениетімізді, ҿз тарихымызды 

бойымызға сіңіріп, содан кейін ҿзге дҥниені игеруге ҧмтылғанымыз жҿн» деген 

болатын. Олай болса басты мақсат – Қазақстан Республикасының мҥдесін 

ойлайтын, қай істе болмасын қҧзіреттілігі жоғары, елін, жерін, тарихын сҥйетін 

жас ҧрпақты ҧлттық игіліктер мен азаматтық қҧндылықтарға баулып, рухани- 

мҽдени мҧралар сабақтастығын сақтауға тҽрбиелеу. Ҿзінің бҥгінгі кҥнін 

бағалай отырып, ҿткен ҿміріне кҿз салу, тарихи тҽжиірбеден сабақ алу, мҽдени 

дҽстҥрлерін, озық ҽдет-ғҧрпын, ҿмір салтын зерттеу, оларды ҧрпақтан ҧрпаққа 

мҧра етіп жеткізу мҽселелерімен Шахтинск қаласындағы балалар 

жасҿспірімдер орталығының ҧстаздар қауымы да мҧқият шҧғылдана бастады. 

Бҥгінгі ҧлттық қҧндылықтарды бҥкiладамзаттық қҧндылықтармен ҧштастыру 

негiзгi кҿкейкестi мҽселе болып табылады. Ҽр ҧрпақ ҿзінің бҧрынғы ҧрпақтың 

жалғасы болғандықтан, ҿз дҽуірінің шыңырауына ҥн қосып, ҿз соқпағын 

іздейді. 

Балалар жасҿспірімдер орталығында тҧлғаның қҧқықтық санасын, саяси 

белсенділігін, қҧқықтық мҽдениетін қалыптастыруға бағдарланған ҧлттық 

тҽрбие жҥйесін дамыту жҽне жаңғырту мақсатында этнопедагогикалық 

«Мирас» клубы жҧмыс жасайды. Қосымша білім беру жҥйесінің заманауи 

жағдайларда қҧрылуы жҽне дамуы оның ҧлттық тарих, халықтық дҽстҥрлер мен 

ҽдет-ғҧрыптар, қазақ халқының мҽдениетін сақтау, басқа халықтардың тарихы 

мен мҽдениетін қҧрметтеудің органикалық бірлікте болуы тҽрбиедегі ҧлттық 

бағыттылығын болжайды.  

Мирас - бҧл кеше мен бҥгіннің байланысы, ҧлттар мен ҧлыстардың 

дҽстҥрлерінің, мҽндерінің, қҧндылықтарының тоғысы. Клубтың ҧстанымы 

«тарихи ҧлттық қҧндылықтарымызды сақтап, оны жаңаша кҿбейту». Бҧл клуб 
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тҿмендегідей тҿрт бағытта жҧмыс жҥргізеді: «Ҿнер бастауы», «Мен Қазақстан 

азаматымын», «Экология жҽне салауатты ҿмір салты», «Сҽнді-қолданбалы 

ҿнер». 

«Ҿнер бастауы» - қазақ халқының, Қазақстан Республикасында тҧратын 

басқа этностар мен этникалық топтар мҽдениеті мен дҽстҥріне қҧрмет кҿрсету, 

ҧлттық мҧраға бейімдеу, толеранттылық сана арқылы бейбітшілік пен келісімде 

ҿмір сҥру білігін қалыптастыру негізінде рухани мҽдениетін арттыру. 

Тҽрбиеленушілер ҽр тҥрлі іс-шаралар ҿткізу барысында сахна мҽдениеті мен 

актерлік шеберлікті меңгеріп, шешендік ҿнер жҽне кҿркемсҿз, сҿйлеу 

мҽнерімен танысады. 

«Мен Қазақстан азаматымын» - тҧлғаның қҧқықтық санасын, саяси 

белсенділігін, мінез-қҧлқын қалыптастыруға, заңға мойынҧсынатын, заңды 

білетін ғана емес, сонымен қатар, оларды саналы тҥрде орындайтын азамат 

тҽрбиелеуге, ішкі еркіндігі мен ҿзіндік қасиетін тҽрбиелеуге бағытталады. 

Тҽуелсіз елдің тарихы мен саяси ахуалын, ҽлеуметтік қҧндылықтарды сараптап 

зерделейді, ҽр тҥрлі деңгейлер мен мазмҧндағы тҽрбиелік шаралар, мемлекеттік 

мерекелерді, тҥрлі патриоттық акцияларды ҧйымдастырып, зияткерлік ойындар 

ҿткізеді. Ҧлттық тҽрбие адам тҧлғасын ҿз ҧлтының, халқының лайықты ҿкілі, 

ҿз тілін, тарихын, адамгершілік, рухани, отбасылық, еңбек дҽстҥрлерін 

тасымалдаушы ретінде қалыптастырады, ҿзге халықтардың мҽдениетін білетін 

жҽне қҧрметтейтін, басқа ҧлт ҿкілдерімен диалог жҥргізуге жҽне ҿзара ҽрекет 

етуге даяр адамды, ҿскелең ҧрпақты туған жеріне сҥйіспеншілік рухында, 

ҥлкендерді сыйлауға, табиғатқа қҧнттылықпен қарауға тҽрбиелеуге ықпал 

етеді. 

«Экология жҽне салауатты ҿмір салты» – бағыты ғаламдық экологиялық 

дҥниетану мен табиғатты қорғаудың функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруды, экомҽдени қҧндылықтарды игеруді, табиғат ресурстарының 

жағдайы мен адамдардың олармен саналы ҿзара ҽрекет етудегі жеке бас 

жауапкершілігін тҽрбиелеуді, табиғатпен араласуды, балалар мен оқушы 

жастардың экологиялық мҽдениетін, табиғатқа теңдессіз қҧндылық ретінде 

жҽне туған ел табиғатына кіші Отанға деген қатынасты тҽрбиелеуді болжайды. 

Жастар арасында салауатты ҿмір салты қҧндылықтарын, рухани жҽне 

шығармашылық мҥдделер басымдықтарын белсенді таратуға кҿмектесетіп, 

алкоголизм, нашақорлық, токсикоманияның алдын алу жҽне салауатты ҿмір 

салтын тҽрбиелеу бойынша профилактикалық жҧмыстар жҥргізіледі. 

«Сҽнді-қолданбалы ҿнер» – эстетикалық тҽрбие, ҧлттық-кҿркем 

шығармашылыққа дамыту, эстетикалық талғам жҽне сезім, кҿркем-эстетикалық 

қажеттіліктер арқылы ата-бабаларымыздың тарихи мҧрасын сақтап ҿркендету, 

заманауи ҧлттық мҽдениет пен халық шығармашылығын сабақтастыру, 

қолданбалы ҿнерлердің тҥрлерімен жҽне олардың технологиясымен танысу, 

қолданбалы шығармашылық бҧйымдарының кҿрмесін ҧйымдастыру, туған 

халқының мҽдени мҧрасы туралы білім қалыптастыруға негіз болады. Атадан 

балаға мҧра болып қалған ою-ҿрнек салып киіз басу, кесте тігу, кілем тоқу, тері 

ҿндеу ҿнерін балаларға ҥйретудің қарапайым жолдарын қарастырады. Ал 



744 

 

қолҿнерге қызығушылықты арттыру –мҽдени мҧрамызды сақтап, қайта тҥлету 

мҥмкіндігін жоғарлатады. Қолҿнеріміз дамыған сайын мемлекетімізді ҿзге 

мемлекеттермен салыстырғанда ҿркениетті дамыған елдер деңгейінде боламыз. 

Қазақстан дамыған елдер қатарынан кҿрінуі ҥшін қолҿнерімізді дамыту, 

дҽстҥрімізді жалғастыру, мҽдениетке ҥлес қосу ҥшін – ол жас ҧрпақтарды осы 

қолҿнер саласында тереңінен меңгертіп тҽрбиелеу болып отыр. 

Ҧрпақтан-ҧрпаққа мирас болып келе жатқан ҧлттық жҽне 

жалпыадамзаттық қҧндылықтар арқылы тҽрбие беру оқушы бойындағы сана-

сезiмдi, намысты, парызды қалыптастырумен қатар егемен елiмiздiң 

тҽуелсiздiгiн, ынтымақтығын, бiрлiгiн сақтап қалатын патриот-азамат 

тҽрбиелеуге толық мҥмкiндiктердің бар екендiгін айқындайды.  

«Мирас» клубының тҽрбиеленушілері республикалық, халықаралық 

балалар кҿркем шығармашылығы бойынша сҽнді қолданбалы ҿнер 

сайыстарына ҥнемі қатысып, жоғары жетістіктер жетуде. Халық ҿнерін игеру – 

балаларды еңбек сҥйгіштікке, ҽсемдікке, ҿнерлі болуға талаптандырып қана 

қоймай халқының тарихын біліп, мҽдени мҧрасын қадірлеп, дҽстҥрін 

жалғастыра білуге баулиды. Шығармашылық қабілет ҽр баланың табиғатында 

болуы мҥмкін. Біздің міндетіміз-оқушыға оның бойында жасырынып жатқан 

мҥмкіндіктерін ашып кҿрсету.  

Оқушы бҧрын тек тыңдаушы болса, енді ізденуші, ойланушы, ҿз ойын 

дҽлелдеуші, қарекет етуші болады, ал мҧғалім осы ҽрекетке бағыттауда, оқуды 

ҧйымдастыруда жетекші рҿл атқарады. Қосымша білім педагогі 

тҽрбиеленушілеріне бағыт береді, ҿзінде бар игі қасиеттер, шеберліктерінің 

қыр-сырын білуге баулиды, жаңа технологияларды тиімді тҽсілдермен 

пайдалануды ҥйретеді. Қысқаша айтқанда, ҧстаз бен шҽкірт арасындағы 

танымдық жҽне кҽсіби қызметтер ауқымы шарықтау шегіне жетіп, ҿзара 

ҥйлесім табуы қажет, сонда ғана функционалдық сауаттылық қалыптасады. 

Қосымша білім беруді жаңа инновациялық тҧрғыда сапаландыру – бҥгінгі 

таңда балаларға арналған қосымша білім беру жҥйесін дамытудың 

стратегиялық басым бағыты болмақ. Ҧлттың болашағы ҧрпағында болса, 

ҧрпақтың тҽрбиесі ҧстаз қолында. Ал ҧстаз мҧраты мен мақсаты – жетілген, 

толыққанды азамат тҽрбиелеу деп білемін. 
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МУЗЫКА АРҚЫЛЫ БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ 

ДҤНИЕТАНЫМЫНЫҢ ДАМУЫ 

 
Жакашева А.С. 

 

Қарағанды қаласы әкімдігінің « Қарағанды қаласының білім бӛлімі » мемлекеттік 

мекемесінің « № 3 ӚНЕР МЕКТЕБІ » коммуналдық мемлекеттік қазыналық кәсіпорны 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Қазақстан Республикасының егемен ел, тҽуелсіз мемлекет жағдайында 

болуы білім беру мен тҽрбие ҥрдісін жаңаша қҧру қажеттілігі туып отыр. 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында: «Білім беру жҥйесінің 

басты міндеті – ҧлттық жҽне жалпы адамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен 

практика жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастыруға, дамытуға жҽне 

кҽсіби шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін қажетті жағдайлар жасау» - деп 

айтылған. Білім берудің бағыт-бағдары Қазақстан Республикасының 

Конституциясында, «Қазақстан-2030» стратегиялық бағдарламасында жҽне де 

басқа да мемлекеттік қҧжаттарда негізделген.  

Білім беру жҥйесінің негізгі бағыттарының бірі – жас ҧрпақтың 

дҥниетанымын қалыптастыру. Ҿйткені, заман сҧранысына сай жеке тҧлғаның 

дҥниетанымын қалыптастыруда ҧлттық рухани ерекшеліктерді ескере отырып, 

салт-дҽстҥрді, білімді, ғылымды пайдалану – бҥгінгі таңның кезек кҥттірмес 

мҽселелерінің бірі болып отыр. 

Қазақстан Республикасының этникалық-мҽдени білім беру 

тҧжырымдамасында: «Жан – жақты мҽдениетті тҧлға, ең алдымен тҧтастай 

дҥниетанымға ие болуы қажет…» - деп тҧлға дҥниетанымын қалыптастыруға 

ерекше мҽн берілсе, ал Қазақстан Республикасының орта білімді дамыту 

тҧжырымдамасында ҥздіксіз білім беру жҥйесінің ҥш іргелі мақсаттарының 

ішіндегі ең негізгісі дҥниетаным екені анық айтылған. 

Бҥгінгі таңда білім беру саласының басты міндеті – ҿскелең ҧрпақтың 

ҧлттық дҥниетанымын қалыптастыру екені айқын. Сондықтан да оқу тҽрбие 

ҥрдісінде оқушының ҧлттық мҽдениет пен ел тарихын, экономикалық, 

экологиялық, ҽлеуметтік жағдайын саналы тҥсінуге, яғни ҧлттық 

дҥниетанымын қалыптастыруға ерекше назар аударылуда. 

Жеке тҧлғаның дҥниетанымын қалыптастыру ҿте кҥрделі жҽне ҧзақ ҥрдіс. 

Сондықтан да ҽр адамның дҥниеге кҿзқарасын қалыптастыру мҽселесі мектепке 

дейінгі тҽрбие мен бастауыш сыныптарда жҥзеге асырылуы тиіс. Бастауыш 

сынып – оқушы дамуының іргетасы болғандықтан, олардың дҥниетанымының 

негіздері де осы кезеңдерде қаланады. 

Елбасы Нҧрсҧлтан Назарбаевтың «Қазақстан – 2030» стратегиясында ел 

келешегі жас ҧрпақтың тҽрбиесіне, олардың білім негіздерін игеруіне, 

біліктілігіне елдің болашағы байланысты екендігі айтылып, оған мҽн берілуі 

маңызды іс екендігін байқатады. Сондықтан, сапалы білім беріп, саналы етіп 

жас ҧрпақты тҽрбиелеу – басты мақсаттардың бірі, соның ішінде халық «білім 

негізі – бастауышта» деген тағылымды ойды орынды айтады.  
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Бастауыштан бастап кҥнделікті оқу, жҥйелі дайындалу, сапалы болудың 

бірден бір жолы дҥниетанымын арттыру. Оқушылардың ғылыми кҿзқарастарын 

бастауыштан бастап қалыптастыру бірден бір міндеттердің бастысы [1,2,3,4]. 

Дҥниетаным дегеніміз – дҥниені тҥйсіну, тҥсіну арқылы адамның ҿзіне 

ҿзінің, сыртқы дҥниеге қарым – қатынасын анықтаудың ҿзегі, кҥре тамыры.  

Дҥниетаным ғылыми, ғылыми емес, прогрессивті немесе реакциялық, 

оптимистік немесе пессимистік болуы мҥмкін. Сонымен қатар, ҽрбір тарихи 

дҽуірде осы заманның сарынына сҽйкес дҥниетанымның ерекше типі болады. 

Мысалы, кҿне дҥниеде мифологиялық, орта ғасырларда діни, ал Жаңа дҽуірде 

адамдардың табиғи қҧқықтары туралы идеяға сҥйенетін, ғылымға бағытталған 

заңды дҥниетаным қалыптасты. 

Ҿзінің мағынасы жағынан дҥниетаным ҽр уақытта кҿп жақты. Сондықтан 

оның бірнеше маңызды қабаттарын, аспектілерін ерекше бҿліп кҿрсетуге 

болады. Ғылыми дҥниетанымда табиғат, ҽлем, оның қҧрылымы жҽне ҿмір сҥру 

заңдылықтары туралы мҽліметтер ерекше роль атқарады. Дҥниетанымның 

экономикалық қыры адамдардың еңбек етуі мен техника, сауда, ақша, яғни 

қоғамның экономикалық болмысының барлық қатынастарын білдіреді. 

Ҽлеуметтік – саяси, аспект – бҧл қоғамның саяси ҿмірі, ҥлкен ҽлеуметтік 

топтардың ҿзара қарым – қатынасы туралы мҽліметтерді қамтиды. Бҧдан басқа 

адамгершілік, эстетикалық, қҧқықтық, тарихи, экологиялық, тағы да басқа 

аспектілері бар [ http://kontrosha.net/ ]. 

Оқушының дҥниетанымын қалыптастыру ҥшін оған ҿмірдің жақсы да, 

кҿлеңкелі тҧстарын да айтқан дҧрыс. Дҥниетанымдық сана баланың сезіміне, 

ерік – жігеріне ҽсер етеді, сезім – сананы бекітуші, ерік – жігерді 

ынталандырушы. Баланың дҥниетанымы оның сҿзі мен ісінен, дҥниемен қарым 

– қатынасынан кҿрінеді. Сананы, ой мҽдениетін, сезімді, қарым – қатынасты бір 

мезгілде тҽрбиелеу жҽне дамыту дҥниетанымды қалыптастырады. Баланың 

санасы, кҿзқарастары, сенімдерін ең алдымен ғылым негіздері қалыптастырады. 

Табиғи – жаратылыстық бағыттағы пҽндер табиғат қҧбылыстарының шын 

себептерін ашады. Оқушылар тҥрлі фактілер жинайды, ҿмірді бақылайды. 

Заттың бір кҥйден екіншіге ҿтуі, молекула тҥрлерінде, атап айтсақ антипол, 

айна, микро, макро жҽне мегамер дҥниесінде ҿтіп жатқан ҿзгерістер ғылыми 

дҥниетанымды қалыптастырады. Оқушылар ҿмірдің дамуындағы 

сабақтастықты, қартаю, ҿлу себептерін, жаңа ҿсімдіктер мен ағзалардың пайда 

болуын оқиды. Жоғары жҥйке қызметінің заңдылықтарын оқып ҥйренудің, 

ғылым мен техниканық адам ҿміріндегі рҿлін тҥсінудің зор маңызы бар. 

Ҧлы адамдардың, ірі ғалымдардың ҿмірі мен қызметі туралы ҽңгімелер 

баланың білімі мен тҽрбиесіне ықпал етеді.  

Қоғамдық – гуманитарлық циклдағы пҽндер оқушыны қоғамда болып 

жатқан тҥрлі оқиғаларды дҧрыс талдауға ҥйретеді, жақсылық пен жамандықты 

кҿрсетеді, елімізде, шетелдерде болып жатқан оқиғаларға дҧрыс баға беруге 

баулиды.  

Ҿнер пҽндері – ҽдебиет, бейнелеу ҿнері, саз, театр, кино оқушының 

адамгершілік – эстетикалық сезімін тҽрбиелейді. Ҿнер шығармалары баланың 

http://kontrosha.net/
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сезімін оятады. Шығармаларды талдау, салыстыру, қорытындылау баланың 

дҥниетанымын қалыптастырады. Ҿнердің тҥрлі салаларында оқушылардың іс – 

ҽрекет жасауы дҥниетанымның қалыптасуына орасан зор ҽсер етеді. Оқушылар 

ҿнердің тілімен танысып, тҽжірибеде жҧмыс істеуге ҥйренеді, дағдыланады. 

Баланың дҥниені қабылдау кезіндегі ҽсерленуі балалық шақта жақсы жҥреді, 

сондықтан кҿркем ҿнерпаздар ҥйірмесін қҧру, ҿнер шығармаларын жасату, 

шығармалар жаздыру, сахналық қойылымдардағы рҿлдерде ойнату баланың 

дҥние туралы ой – ҿрісін кеңейтіп, кҿзқарастары мен сенімін тексеруге 

кҿмектеседі. Оқушының дҥниетанымының қалыптасқандығын оның ғылыми 

білімдерінің тереңдігінен, жҥйелілігінен, диалектикалық ойлауынан байқауға 

болады[5,6,7]. 

XXI ғасырда Қазақстанның ҿркениетті ҽлемнен орын алып, дамыған елдер 

деңгейіне жетуіне ықпал етер бірден-бір қҧдірет - білімді ҧрпақ болмақ. Қазіргі 

кезде Қазақстан сияқты кҿп ҧлтты мемлекет алдында, біріншіден, біртҧтас 

білім кеңістігін қалыптастыру міндеті тҧрса, екіншіден, ең негізгісі - ҧлттың 

этнопедагогика мен этнопсихологияның негіздеріне сҥйене отырып, бастауыш 

сынып оқушыларының санасына туған халқының дҥниетанымына деген 

қҧрметпен мақтаныш сезімін ҧялатып, ҧлттық рухты сіңіру, сондай – ақ ҧлттық 

салт-дҽстҥрін меңгеру, тілі мен ҽдебиетін, тарихы мен ҿнерін қастерлеуді 

қажеттілікке айналдыру. Қандай бір халықтың ҧлттық дҥниетанымының мол 

мҧрасын толық зерттемей жҽне оны кҥнделікті оқу-тҽрбие ҥдерісінде 

пайдаланбай, жан-жақты жетілген ҧлтжанды жастарды тҽрбиелеу мҥмкін емес. 

Жас ҧрпаққа білім мен тҽрбие беру барысында, біріншіден, бҥгінгі ҿркениетті 

дҥниеде болып жатқан ҿзгерістерді ескеріп отыруға, екіншіден, ҿз халқының 

ҧлттық мҽдени – тарихи, ҽлеуметтік – экономикалық ахуалын терең танытуға 

айрықша назар аудару қажет. Мҧндай жағдай басшылыққа алынған жерде, 

ҧлттық мектептің ҿзекті мақсаты – адамзаттық жҽне ҧлттық қҧндылықтарды 

бойына дарытқан парасатты тҧлғаны тҽрбиелеу болып шығады. Ҽр халықтың 

ҧлттық мҽдениеті халықтың ежелден келе жатқан ҿзіне тҽн ҿнері, ҽдет – ғҧрып, 

салт – дҽстҥрі есебінде жетілетіні белгілі. Сол себепті, бҥгінгі таңда халықтың 

дҽстҥрлі ҿнер тҥрлерін жинақтап зерделеудің, оның айналасындағы тҽлім – 

тҽрбиесі мол тҽжірибесі негізінде жас ҿспірімдерді тҽрбиелеудің қажеттігі ҿсе 

тҥсуде. Сондай – ақ, еліміздің қоғамдық – экономикалық ҿміріне нарықтық 

қатыстардың енуіне байланысты ҿзгеріске тҥскен саяси экономикалық, 

ҽлеуметтік – мҽдени, рухани қарым – қатынас жағдайлары жас ҧрпақ 

тҽрбиесінің проблемаларын осы ҥдеріс талаптарына сай ойластыруды қажет 

етеді. Бҧл дана халқымыздың бесік жырларының ҧрпағының санасында ҧлттық 

дҥниетанымды қалыптастырудың дидактикалық шарттарының бірі екендігін 

алға тартады. Ал мҧндай оқу – тҽрбие ҥдерісіндегі қажеттіліктің орнын 

толтыратын – музыка ҿнері. Мектепке дейінгі, мектептің, оның ішіндегі 

бастауыш сыныптарды, оқу – тҽрбие ҥдерісінде музыка ҿнерін пайдалану, 

оқыту ҥдерісінде оларды ҧлттық мҽдениет контекстінде, дҥниетанымдық 

мазмҧны мен оларды қалыптастыруда ғылыми – педагогикалық негізде 

жҥйеленгенін кҿрсетеді. Дҥниетанымның қалыптасуына жалпы адам, табиғат, 



748 

 

қоғамдық білімдер тірек болады. Адам, табиғат, қоғам – біртҧтас дҥние. Адам, 

табиғат, қоғам арасындағы байланысты жҽне олардың бірлікте дамитынын 

оқушыларға музыка ҿнері арқылы тҥсіндірген дҧрыс. Ҿйткені тҽжірибеден 

байқағандай, дҥниетанымды ҿнер арқылы білу барысында оқушының таным 

ҥдерісі дамиды. Дҥниені біртҧтас тірлікте сезініп қабылдау нҽтижесінде оның 

санасында білім қоры жиналып, ой-ҿрісі қеңейеді. Бҧл мҽселе, философ 

ғалымдардың зерттеулерінде (Ҽ.Нысанбаев, А.Қасабеков, І.Ерғалиев пен 

Ғ.Телібаев, М.Орынбеков, Ж.Алтаев, Д.Кішібеков т.б.) «дҥниетаным», 

«таным», «қазақ дҥниетанымы» саласында кҿптеген қҧнды ой – пікірлері мен 

кҿзқарастар жан – жақты мазмҧндалып жҥр [http://www.izden.kz/diplomdyk-

zhumys/pedagogika/1006 ]. 

Қазіргі кезде жалпы білім беру қазақ орта мектептерінде музыкадан жаңа 

бағдарламалар жасалуына байланысты жаңа оқулық, оқулық қҧралдар оған қоса 

нота хрестоматиялар бар. Бастауыш сыныптарға арналған 

бағдарламаларымызға шолу жасауымызға уақыт келді. Ақыл – кеңес, пікір – 

талас кезеңдерін туғызып ҽр бағдарламаға тоқтаймыз. Кеңес дҽуірінде біздер 

Бейсенғали Ғизатовтың оқулығымен балаларды музыка ҿнер саласына тҽлім – 

тҽрбие берді. Ол кездегі мақсат балаларды отанымызды, социолизмді, 

кҿсемдерімізді мақтау етіп, патриоттық тҽрбие болғасын барлық ҽндер 

музыкалық шығармалар осы дҽуірді мақтап социализмге деген сҥйіспеншілікті 

білдіріп, орысша ҽндердің мҽтінін аударып жҥрдік. Музыка сабағын қҧрғанда 

кеңестік қҧрылысты мақтан еттік, сол кезде ежелден қалыптасқан қазақ 

халқының ҿмірі мен салт – дҽстҥрі халқымыздың ҽн – кҥйін, тіршілік – 

тҧрмысын, ҽдет – ғҧрпын ҧмыттық, оған қазіргі уақыт куҽ. Одан кейін бізге 

ҧсынған академик Д. Кабалевскийдің музыкалық – эстетикалық бағдарламасы 

(1973 жылдан бастап ) шықты. Кейін Мҧрат Балтабаевтың «Елім – ай» 

бағдарламасы, Абдулхамит жҽне Сара Райымбергеновтардың бағдарламасы. 

Қазіргі кезде Қызылорда университетінің бағдарламасы дҥниеге келді. Шығып 

жатқан жаңа оқулықтар, оқу қҧралдар, оған қоса хрестоматиялар, сондықтан 

сҧрақ туады музыка сабағын қалай жҥргізіп жатырмыз, бастауыш сынып 

оқушыларына қандай эстетикалық тҽрбие беріп жатырмыз, балалар қазақ 

ҿнерінің сан-алуан жанрларын біле ме, бҧл: ҽн, би, кҥй, марш, сурет, домбырада 

ойнау, айтысқа қатысу, мақал-мҽтелді ҧғу, ҿлең жазу дегенді біле ме, соған 

ҥйрене ме, ҥйрете ме, оның ішінде олардың ақыл – ойы, сана – сезімі, мінез – 

қҧлқы ары қарай барсақ ҧлттық – намысы оянды ма? Ҿз мҽдениетін, тілін білу 

ең бірінші міндет. Соған тҽрбиелеу, оқыту біздің парызымыз. Сонымен қандай 

бағдарламамен жҧмыс істеп жҥрміз, не ҥйретіп жатырмыз, қандай ҽндер айтып 

жҥр деген ой келеді. Сонымен «Елім – ай» бағдарламасы кҿптеген проблемалар 

ҿнер танымдық зерттеу деңгейінде шешілмегендіктен дҽстҥрлі, кҿркем 

мҽдениетті, оның ішінде музыкалық мҽдениетті де оқыту кҥрделене тҥседі. 

Мҧның ҿзі сайып келгенде метадологиялық тҧрғыдан обьективті қиындықтар 

туғызады. Осы мҽселені зерттеу мақсатымен бҧрынғы ҿткен ойшылдарымыз 

Ҽлфарабидің, Абайдың, Шоқанның, Ыбырайдың, зерттеушілер Марғҧланның, 

Ақышевтың, Қоңыратбаевтың, Ерзаковичтің, Сарыбаевтың, Бердібаевтың 

http://www.izden.kz/diplomdyk-zhumys/pedagogika/1006
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музыка танымдылық еңбектерімен Жарықбаевтың педагогикалық ізденістеріне 

ден қойдық. Тҧтастай алғандағы музыка мҽдинетінің негізіне кҿз жҥгірте 

отырып қазақтың халықтық жҽне кҽсіби музыка ҿнерінің мҽн-маңызын 

табиғаттың даму заңдылықтарын жан – жақты зерттеу нҽтижесі Қазақстан 

жағдайында музыка мҧғалімін кҽсіби даярлау барысындағы бастапқы 

теориялық пайымдауларды қайтадан ой елегінен ҿткізуге итермеледі. Бірінщі 

ҧлттық музыка шығармалары ҿздерін қоршап тҧрған этномҽдени контекстен 

тысқары талданады оның шешімін табу ҿнердің педагогика саласының ғана 

емес сонымен бірге этнография, фольклор, музыкалық психология жҽне тағы 

басқа салалар білімдер болуды талап етеді [ http://5fan.ru/wievjob.php?id=39175]. 

Жалпы қорыта келе айтқанда оқушыларда музыка ҿнеріне дҥниетанымын 

қалыптастыруда, халық қазынасын, халық тағылымын халық музыкасын 

тыңдатудың ҥлкен маңызы бар. Ал балалардың қаншалықты музыканы 

қабылдай алу дҽрежесі мҧғалімнің шеберлігіне жҽне сабақта ҽдістемелерді 

дҧрыс қолдана білуіне байланысты. Оқушылар музыканы қоршаған ортаны, 

ҿмір мен адамның сезімін бейнелейтін қҧралы ретінде тҥсінеді. 
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КГКП ДМШ №1 

г.Караганда, Республика Казахстан 

 

В условиях стратегически важной для страны задачи по развитию 

грамотности школьников главными функциональными качествами личности 

являются инициативность, способность творчески мыслить и находить 

нестандартные решения, умение выбирать профессиональный путь, готовность 

обучаться в течение всей жизни. Все данные функциональные навыки 

формируются в условиях школы, а также в школах дополнительного 

образования. 

Функциональная грамотность – результат овладения учащимися системой 

предметных ключевых компетенций, позволяющих эффективно применять 

http://kontrosha.net/
http://www.izden.kz/diplomdyk-zhumys/pedagogika/1006
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усвоенные знания в практической ситуации и успешно использовать в процессе 

социальной адаптации. 

Учитель в ходе учебного процесса должен суметь мобилизовать у ребенка 

индивидуальные, интеллектуальные ресурсы, включая знания по предметным 

областям. Педагог должен раскрыть перед подростком систему целевых 

ориентаций, которые бы определили ближайшие, средние и дальние 

перспективы. Учитель должен начать с того, чтобы помочь ребенку увидеть в 

своем окружении доступную близкую цель по самосовершенствованию, 

которая принесет ему радость. 

На начальном этапе обучения главное - развивать умение каждого ребенка 

мыслить с помощью таких логических приемов, как анализ, синтез, сравнение, 

обобщение, классификация, умозаключение, систематизация, отрицание, 

ограничение, что является началом развития основ функциональной 

грамотности.  

Основная задача, которая стоит перед учителем музыки создать условия 

для развития функциональной грамотности, создать такую образовательную 

среду, которая будет этому способствовать и, поможет овладению 

коммуникативной, информационной компетентностями. Результатом развития 

функциональной грамотности является овладение обучающимися системой 

ключевых компетенций, позволяющих молодым людям эффективно применять 

усвоенные знания в практической ситуации и успешно использовать их в 

процессе социальной адаптации. Актуальность темы обусловлена возникшим 

противоречием между требованиями стратегии модернизации образования и 

Национального плана по развитию функциональной грамотности и данными 

развития функциональной грамотности по результатам проведенных 

исследований. Развитие функциональной грамотности школьников на уроках 

музыки будет эффективным, если внедрять компетентностный подход к 

обучению: изменить методику преподавания, включить в урок различные 

творческие учебно-игровые и развивающие задания, использовать ИКТ; 

изменить формы организации занятий, шире применять групповые методы 

обучения, организовывать совместную музыкальную и творческую 

деятельность; использовать различные средства активизации восприятия 

музыкальных произведений и формировать у учащихся потребности в 

самовыражении, рефлексии своей деятельности; рассматривать любую 

музыкальную деятельность как совместную творческую деятельность учащихся 

и учителя (субъектно-субъектная деятельность).  

Обучение на уроках музыка должно быть: 

1. обучающим; 

2. развивающим; 

3. воспитывающим. 

Обучающий момент включает в себя цели, методы и принципы 

музыкального обучения. Он призван раскрыть, донести до учащихся цель 

изучения данного произведения, раскрыть его художественный образ. Для 



751 

 

этого учитель использует методы общепедагогические и специфические, 

принципы музыкального обучения. 

Развивающий момент на уроке призван 

a) на примере музыкального произведения развивать вокально-хоровые 

навыки (дыхание, звуковедение, звукоизвлечение, приемы контиленного пения, 

скороговорки и т.д.); 

b) развивать навык слушания и слышания музыкального произведения; 

c) расширять и развивать эмоциональную сторону в характере ребенка, 

делая его добрее и отзывчивее; 

d) способствовать развитию навыка, импровизации, игры на детских 

музыкальных инструментах, умение ритмично двигаться под музыку. 

Воспитывающий момент направлен на воспитание всесторонне 

гармонично развитой личности. В первую очередь он призван помочь 

учащимся разбираться не только в сфере искусства, но и окружающей нас 

действительности. 

Принципы обучения – это исходное положение, определяющее 

деятельность учителя и характер познавательной деятельности ученика. 

Д.Б.Кабалевский выделил 8 основных принципов: 

1. Принцип единства музыкального обучения, воспитания и развития. Этот 

принцип предусматривает формирование у учащихся широкого и целостного 

представления о музыкальном искусстве. 

2. Принцип оптимизации процесса музыкального обучения. Направлен к 

деятельности учителя. Учитель выявляет психологические особенности класса, 

его музыкальную подготовку, в каком темпе можно вести урок, на каком 

музыкальном материале можно раскрыть ту или иную тему четверти, выявляет 

трудности и пути их преодоления. 

3. Принцип научности. Направлен на соответствие новой программы 

обучения новым требованиям, установление единства цели, задач, методов 

музыкального обучения, научную основу музыкальных занятий. 

4. Принцип связи музыки и жизни. Музыка, как и все виды искусства 

всегда не только отражала события нашей эпохи, но и влияла на ход событий. 

5. Принцип доступности и наглядности. Основан на тематическом 

построении программы и служит более глубокому усвоению и пониманию 

предмета «Музыка». 

6. Принцип активности, сознательности. Предполагает самостоятельность 

суждений, размышлений учащихся, проявление творчества в различных видах 

музыкальной деятельности (исполнение, импровизация, игра на детских 

музыкальных инструментах, выполнение музыкально-ритмических движений). 

7. Принцип прочности, систематичности и последовательности. Обращен к 

результативной стороне музыкального обучения. Данная система обучения 

исходит из того, что 

a. каждый ребенок имеет необходимые задатки для систематического 

музыкального развития; 
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b. процесс музыкального обучения является средством массового развития 

школьников, формирования у них потребности в музыке, развитие 

музыкального вкуса. 

8. Принцип увлеченности. Основан на эмоциональном восприятии и 

является важнейшим условием для достижения единства идейно-

воспитательной, познавательной и эстетических задач. 

Под принципами музыкального образования понимают основные 

теоретические идеи или требования, на которых базируется музыкальный 

учебно-воспитательный процесс. К ним относятся: 

 доступность музыкального обучения и воспитания для каждого 

человека, независимо от его пола, национальности и вероисповедания; 

 равенство условий каждого человека для полной реализации его 

музыкальных способностей и всестороннего развития; 

 гуманизм, приоритетность общечеловеческих духовных ценностей; 

 связь с национальной и мировой художественной культурой; 

 взаимосвязь с опытом музыкального образования других стран; 

 свобода в выборе форм организации, методов и средств музыкального 

обучения и воспитания; 

 научность музыкального образования, его организация на основе 

передовых научно-методических достижений музыкально-теоретической 

мысли и практически-исполнительской деятельности; 

 ступенчатость и непрерывность – обеспечение условий для 

элементарно-начального, среднего и высшего музыкального образования; 

 креативность – создание всех необходимых условий для активного и 

максимально инициативного музыкального творчества. 

Э.Б. Абдуллин выделяет следующие дидактические принципы 

музыкального обучения: 

1) принцип музыкального воспитания и образования, музыкального 

развития школьников; 

2) принцип наглядности, который выступает в качестве логической основы 

построения системы музыкального обучения; 

3) принцип связи музыкального обучения с жизнью; 

4) принцип интереса, увлеченности, положительного отношения к урокам 

музыки; 

5) принцип оптимизации процесса обучения, который характеризует 

деятельность учителя на уроке и обращен к процессу обучения с выявлением 

особенностей каждого учащегося, фиксацией их музыкальных способностей, 

наблюдением за усвоением программы и т.д.; 

6) принцип прочности и действенности результатов музыкального 

образования по показателям (степень эмоционального отношения, интереса и 

любви к музыке, мера усвоения знаний в эстетической оценке, уровень 

сформированности исполнительских навыков). 

Л.В. Горюнова выделяла линии организации художественно-эстетической 

среды как движение: от целостности к целому, от образности к образу, от 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BE%D1%86%D0%B8%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D0%BE%D0%B5_%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%B5%D0%BD%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D1%83%D0%BC%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B7%D0%BC
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импровизационности к импровизации, от удивления к размышлению, от 

насыщения художественными впечатлениями к расширению поля значений и 

личностных смыслов, далее к навыкам и логическому осознанию, от изустного 

к письменному, от вопросительности к вопросу, от многоголосия к унисонному 

пению. В целом от художественности к художественному. 

Необходимость принципа единства эмоционального и сознательного 

обусловлена спецификой музыкального искусства и особенностями его 

восприятия. Развитие восприятия музыки требует осознания вызываемых ею 

эмоциональных впечатлений, а также ее доступных выразительных средств. 

Принцип единства художественного и технического основывается на том, что 

художественное, выразительное исполнение произведения требует 

соответствующих навыков и умений. Например, при разучивании песни 

учитель формирует у учащихся вокально-хоровые навыки; чтобы исполнить 

мелодию, ритмический аккомпанемент на детских музыкальных инструментах, 

учащиеся должны овладеть простейшими приемами и умением совместной 

игры на этих инструментах. В любом случае усвоение исполнительских 

навыков должно подчиняться художественным задачам, направленным на 

раскрытие и воплощение музыкального образа произведения. При этом 

овладение навыками является средством для достижения цели – 

художественного исполнения музыкального произведения. Единство 

художественного и технического в работе над произведением достигается при 

условии развития творческой инициативы учащихся. Их участие в создании 

замысла исполнения произведения активизирует воображение и в то же время 

способствует осознанию факта, что исполнительские навыки и умения 

являются необходимым средством достижения выразительного, 

художественного исполнения произведения. Принцип единства развития 

ладового, ритмического чувства и чувства формы должен лежать в основе 

различных видов музыкальной деятельности. Благодаря комплексному и 

последовательному развитию музыкальных способностей у школьников 

формируются представления о принципах развития музыки, выразительности 

элементов музыкальной речи, выразительных возможностях музыкальных 

форм. Например, формирование у учащихся представлений о вариационной 

форме происходит на основе активизации ладового, ритмического чувства в 

процессе выявлений изменений темы. 

Сформулированные выше принципы направлены на поиск путей и методов 

совершенствования процесса обучения, на анализ и отбор ценного и 

необходимого в каждом индивидуальном случае. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 

УЧАЩИХСЯ НА ЗАНЯТИЯХ ЛЕПКИ  

 
Жилкина Н.В. 

 

КГКП «Детско-юношеский центр акимата города Шахтинска  

отдела образования города Шахтинска» 

г. Шахтинск, Республика Казахстан 

 
В Послании народу Глава государства Н.А. Назарбаев выделил следующее: 

«В современном мире простой поголовной грамотности уже явно недостаточно. 

Наши граждане должны быть готовы к тому, чтобы постоянно овладевать 

навыками работы на самом передовом оборудовании и самом современном 

производстве. Необходимо так же уделять большое внимание функциональной 

грамотности наших детей. В целом всего подрастающего поколения. Это важно, 

чтобы наши дети были адаптированы к современной жизни». [1] 

В настоящее время в умах и душах людей нашей страны происходит 

переоценка ценностей, зачастую приоритетную роль играют материальные 

блага, а развитие духовных качеств отходит на второй план. Имеется ли путь, 

который может изменить это направление развития нашего общества? Да! И 

начинать, этот путь нужно с детства.  

В начале необходимо научить детей видеть прекрасное в простом, 

взращивать в детских сердцах чуткость к прекрасному, к доброму, тогда у них 

появится желание создать красоту своими руками. И если это сделано своими 

руками, то это приносит ещѐ большее чувство удовлетворения, что ведѐт к 

развитию положительных качеств души. Творческое начало рождает в ребенке 

живую фантазию, живое воображение. А без творческой фантазии не 

сдвинуться с места ни в одной области человеческой деятельности.  

Успехи в простом придают уверенность в своих силах и ведут к 

сотворению более сложного. И не всегда для этого необходимы дорогостоящие 

материалы и инструменты. Лепка из любого пластичного материала 

(пластилин, глина, соленое тесто и др.) позволит реализовать и развить 

творческие способности детей, даст возможность увидеть окружающий мир 

другими глазами. Ведь герои и сюжеты будущих работ находятся рядом с нами, 

идут по улице, живут в книгах, сказках. Кроме этого работа с пластичным 

материалом имеет большое значение для всестороннего развития ребенка, 

способствует физическому развитию: воспитывает у детей способности к 

длительным физическим усилиям, тренирует и закаливает нервно-мышечный 

аппарат ребенка, воспитывает усидчивость, художественный вкус, умение 

наблюдать, выделять главное.  

Известный исследователь детской речи М.М.Кольцова отмечает: 

«Движения пальцев рук исторически, в ходе развития человечества оказались 

тесно связанными с речевой функцией». Если развитие движений пальцев 

отстает, то задерживается и речевое развитие. [2, с.105] 
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В связи с этим актуальность данной программы заключается в том, что 

стимулирует речевое развитие детей путем тренировки движений пальцев рук, 

а это в свою очередь, подготовка руки ребенка к письму.  

Образовательное значение лепки огромно, особенно в плане умственного и 

эстетического развития ребѐнка. Лепка расширяет кругозор, способствует 

формированию творческого отношения к окружающей жизни, нравственных 

представлений, имеет большое значение для всестороннего развития ребенка. 

По форме организации содержание программы относится к познавательно-

художественной, которая дает углубленные знания по изучаемой дисциплине. 

Характеризуется разнообразием материалов, используемых в работе, 

разнообразием ручных операций и видов деятельности, развивают 

интеллектуальные способности, ориентированы на мотивацию познавательной 

деятельности детей и разнообразием познавательных сведений, а также на 

выявление творческих способностей.  

Для успешной реализации образовательной программы разработан учебно-

тематический план, включающий в себя 7 разделов, общим объемом 144 часов 

(таблица). В содержании изучаемого курса расписан необходимый минимум 

теоретических сведений и практических работ по каждому разделу с учетом 

психофизических и возрастных особенностей учащихся. 

 

Таблица –Учебно-тематический план 

 
№ 

п/п 

Наименование разделов Количество часов 

теория практика всего 

I Вводное занятие 1 3 4 

II Дары осени 2 24 26 

III Животный мир 1 13 14 

IV Птичий мир 1 13 14 

V Подводный мир 1 15 16 

VI Плоские композиции  4 32 36 

VII Сказочные герои пластилиновой 

страны 

4 30 34 

ИТОГО 144 

 

Целью программы является развить творческие и коммуникативные 

способности ребенка посредством самовыражения через изготовление изделий 

из пластичных материалов: пластилин, глина, соленое тесто и др. 

Программа рассчитана на 1 год для детей школьного возраста 6-12 лет. 

Занятия проводятся с учебной группой по 2 часа 2 раза в неделю. В кружок 

принимаются все желающие без специального отбора. Для успешной 

реализации программы целесообразно объединение детей в учебные группы 

численностью до 12 человек, изучив особенности лепки в детских садах, 

начальной школе, можно сделать вывод, что в работе с пластичными 

материалами (цветной пластилин, скульптурный пластилин, соленое тесто, 

полимерная глина и др.). Уделяется недостаточное внимание, и так как у детей 
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не хватает необходимых навыков, поэтому приходится делать больше упор на 

индивидуальный подход к учащимся. [3] 

Ее реализация позволяет не только удовлетворить сформировавшиеся 

потребности населения, но и создать условия для развития личности ребенка, 

обеспечить его эмоциональное благополучие, приобщить к общечеловеческим 

ценностям, создать условия для творческой самореализации, обучить 

толерантному поведению, уважению и терпимости. 

По функциям обучения программа подразделяется на три уровня.  

На первом уровне у учащихся идет развитие элементарной грамотности, 

посредством усвоения заложенного в программе объема знаний. Воспринимая 

новую информацию и повторяя образец, предлагаемый педагогом учащиеся, 

перенимая опыт, приобретают начальные умения. 

На втором уровне – функциональная грамотность. То есть овладение 

умениями и навыками, имеющими значение для учебной деятельности. 

Учащиеся применяют полученные знания и умения для самостоятельного 

решения поставленной задачи. 

На третьем уровне у учащихся формируется начальная общекультурная 

компетентность, то есть качества личности, соответствующие базовым 

ценностям общества. Данный уровень рассчитан на учащихся с хорошей 

подготовкой, учащихся 10-12 лет желающих продолжить обучение. Здесь 

решаются такие задачи, как самостоятельное освоение новых видов 

деятельности, способов решения поставленных проблем, проявление своей 

индивидуальности, самостоятельный подход к работе, развитие потребности в 

самоусовершенствовании и дальнейшем саморазвитии. 

Для подтверждения результативности кружка обучения разработаны 

показатели и критерии, которые необходимы для определения уровня освоения 

и продвижения обучения. Направленные на анализ они помогают своевременно 

корректировать образовательный процесс. Кроме того, в течение учебного года 

между учащимися проводятся различные конкурсы, принимается активное 

участие в ДЮЦ тематических выставках, что позволяет сделать срез и выявить 

сформировавшиеся знания и умения по пройденным темам. Такой подход, не 

травмируя детскую психику, позволяет сформировать положительную 

мотивацию их деятельности и в форме игры научить самоанализу. А 

применение безоценочного способа позволяет не только провести диагностику 

развития личностных способностей, но и повысить самооценку воспитанника. 

Методическое обеспечение дополнительной образовательной программы 

«В мире пластики» включает в себя дидактические принципы, методы, 

техническое оснащение, организационные формы работы, формы подведения 

итогов.  

Прежде всего, это принцип наглядности, так как психофизическое 

развитие учащихся 6-12 лет, на который рассчитана данная программа, 

характеризуется конкретно-образным мышлением. Следовательно, учащиеся 

способны полностью усвоить материал при осуществлении практической 

деятельности с применением предметной (образцы изделий, практические 
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упражнения, экскурсии), изобразительной (учебно-наглядные пособия) и 

словесной (образная речь педагога) наглядности. Естественно, что достижение 

поставленной цели в учебно-воспитательной деятельности во многом зависит 

от системности и последовательности в обучении, поэтому большое внимание 

уделяется принципам доступности и посильности в обучении, методу 

активности, связи теории с практикой, прочности овладения знаниями и 

умениями. 

Оптимальные условия для реализации потребностей и развития 

способностей учащихся формируются через постановку и принятие учебно-

творческих задач, продуктивные виды художественно-творческой 

деятельности, выполнение авторских работ и коллективных заданий, а также 

методы контроля и самоконтроля. Кроме того, данная программа по лепке 

помогает избежать узкой предметно-профильной направленности 

образовательного процесса. А организация на занятиях атмосферы 

взаимопонимания и дружеской поддержки, проявление внимания к 

индивидуальным особенностям детей приводят к высокой результативности в 

работе с учащимися, что позволяет повысить их уровень образованности. 

Форма подведения итогов дополнительной образовательной программы 

включают в себя педагогический контроль знаний, умений, навыков 

кружковцев предусматривает несколько уровней.  

1) репродуктивный с помощью педагога (воспитанник совместно с 

педагогом анализирует свою творческую работу, выявляя ошибки). 

2) продуктивный (ребенок действует в системе наглядно выраженных 

требований, выбирает и сопоставляет варианты действий). 

3) творческий (воспитанник изготавливает изделия по собственному 

замыслу, отбирает наиболее рациональные пути решения творческих задач, 

сравнивает полученный результат с планируемым ранее, оценивает его).  

Также формой подведения итогов является участие воспитанников в 

выставках, конкурсах различных уровней. [3] 

Итак, модель формирования и развития функциональной грамотности 

можно представить в виде плодового дерева. Как любому дереву необходим 

уход, полив, тепло, свет, так и маленькой личности, приходящей к учителю на 

урок, необходимы знания, умения и навыки. Поливая это дерево, 

спланированной, чѐтко продуманной, слаженной работой, используя 

современные педагогические технологии, дерево незамедлительно даст плоды – 

замечательные, достойные восхищения, яблочки (ключевые компетенции), т.е. 

образованных, успешных, сильных, способных к саморазвитию, людей.  

Дерево – функционально грамотная личность  

Вода – педагогические технологии  

Яблочки – ключевые компетенции  

Лейка – учитель (для того, чтобы поливать, должен постоянно 

пополняться, т.е. заниматься самообразованием). Как без полива дерево 

зачахнет, так и без грамотной компетентной работы педагога нельзя 
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сформировать, добиться развития функциональной грамотности кружковцев. 

[4] 
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Социально – экономические изменения в социуме задали новые параметры 

в обучении и воспитании подрастающего поколения. В связи с этим следует 

пересмотреть цели, результаты образования, традиционные методы 

преподавания, систему оценки достигнутых результатов.  

Основной целью обучения детей с особыми образовательными 

потребностями является достижение определенного социального статуса, 

придание уверенности в собственных силах, таким способом мотивируя их к 

обучению вместе с другими обучающимися.[5.] 

Освоение функциональной грамотности дает ребенку возможность 

вступить в отношения с внешней средой и функционировать в ней своим 

возможностям. То есть функциональная грамотность - это уровень знаний, 

умений и навыков, обеспечивающих нормальное функционирование личности 

в системе социальных отношений.  

Индикатором общественного благополучия является функциональная 

грамотность.  

Трудовая подготовка - это целенаправленная педагогическая система, 

включающая формирование общетрудовых умений таких как: ориентировка в 

задании, планирование, самоконтроль, овладение которыми на уроках труда 

для учащихся коррекционной школы представляет большую трудность. В 

таком контексте трудовая подготовка в системе дополнительного образования 

дает возможность учащимся школ VIII вида (специальная коррекционная 

школа) освоить функциональную грамотность и обеспечить нормальное 

функционирование в системе социальных отношений. Это обучение доступным 

http://zkoipk.kz/ru/2015confpisa2/1720-2.html
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трудовым приемам; развитие самостоятельности; формирование 

организационных умений, воспитание положительных качеств личности 

ученика (трудолюбия, настойчивости, умения работать в коллективе, уважения 

к профессии); привитие интереса к трудовой деятельности; исправлению 

недостатков мелкой моторики, а также эстетическому воспитанию. [6] 

Уроки труда в школе VIII вида создают наиболее благоприятные условия 

для коррекции недостатков, присущих аномальным детям в трудовой и 

познавательной деятельности, успешность которых во многом определяется 

глубиной педагогических и дефектологических знаний преподавателя. 

Учителю трудового обучения для эффективной организации учебного 

процесса и осуществления коррекционно-развивающей работы необходимо 

всесторонне изучить каждого учащегося. Для этого он знакомится с 

медицинской картой, которая позволяет определить структуру дефекта, 

сопутствующие соматические заболевания и психофизиологические 

особенности ученика, без учета которых трудно рассчитывать на 

положительный результат коррекционного воздействия. Вся собранная 

информация заносится в специально разработанные карты. 

Следующим шагом учителя является обращение к школьному психологу, 

который по его просьбе составляет психолого-педагогическую характеристику 

класса, в которой должны быть отражены особенности познавательной и 

эмоционально-волевой сферы учащихся, а также типичные особенности, 

присущие определенной группе (возрасту) учащихся. Проделанная работа дает 

возможность учителю трудового обучения разработать программу обучения со 

всем классом и определить направление развития каждого ученика в 

отдельности. 

В индивидуальную карту, составленную на каждого учащегося, в процессе 

обучения вводятся дополнительные сведения, такие как: понимание 

инструкции, динамика развития трудовых умений и навыков, степень 

самостоятельности, начало и конец работы над изделием, качество выполнения, 

изменения в поведении. Накопленные материалы позволяют учителю выявить 

потенциальные силы учащихся и планировать работу с учетом индивидуальных 

возрастных возможностей учащихся. Подобная методика позволяет создать для 

каждого учащегося такие условия, которые способствовали бы развитию 

интереса к работе, изучаемой специальности, возможностям для дальнейшего 

обучения в колледже. [4, с. 45-46] 

Особое значение при трудовом обучении имеет метод наглядности, 

который помогает учащимся выполнять задания пошаговыми операциями. Для 

этого используются готовые образцы изделия и различные карты - предметно-

технологические, операционные, графические, комбинированные. Подобный 

метод дает возможность учащимся видеть изделие на различных стадиях его 

изготовления. 

Технологические карты помогают освоить последовательность 

изготовления изделий, развивает у них самоконтроль, планирование; 

способствуют более интенсивному психическому развитию и делают 
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доступным сравнительно сложный учебный материал, справившись с которым 

они увидят результат своего труда.[2] 

Кроме того, при подготовке к усвоению новых знаний большое место в 

коррекционной работе на уроках трудового обучения отводится беседе. 

Используя этот метод обучения, с помощью вопросов можно выяснить 

насколько прочно ученики овладели учебным материалом, и какая тема 

вызвала наибольший интерес. Беседа имеет особое значение в преддверии 

экскурсий на базовое предприятие производственной практики и учреждение 

профессионального образования 

Умственно отсталые учащиеся не всегда могут достаточно полно и 

правильно рассказать о своих действиях, правильно назвать операцию, 

выполнением которой заняты в данный момент, а также не всегда могут 

организовать свою деятельность в соответствии с речевыми инструкциями 

(устными или письменными).[1, с. 17-20] 

Развитие речи учащихся является важной частью коррекционной работы, 

осуществляемой на уроках трудового обучения. Одна из основных функций 

речи – общение. В процессе общения усваивается опыт, накопленный в 

различных сферах деятельности, в частности в производительном труде. Речь 

становится главным средством и формой мышления. 

Между тем именно степенью согласованности между практической и 

речевой деятельностью определяется уровень организации труда, а также 

уровень самостоятельности ученика, который проявляется как единство в 

развитии мышления, речи, практики. Работы по развитию речи включают 

следующие моменты: словарная работа; опросы учащихся; беседы; словесный 

анализ средств наглядности; установление взаимосвязи между речевой и 

трудовой деятельностью учащихся. 

Уроки трудового обучения реализуются в организации учебно-

воспитательной работы на основе постоянной тесной связи школы с 

учреждениями профессионального образования с окружающей 

действительностью, с жизнью предприятий, организаций, предполагает опору в 

обучении на жизненный опыт детей и подготовку к дальнейшему получению 

профессии и самостоятельной жизни в обществе. Доказано, что трудовое 

обучение неразрывно связано с воспитанием. Плохая организация трудового 

обучения в специальной (коррекционной) школе неизбежно формирует у 

учащихся отрицательные черты личности и поэтому воспитательная работа в 

процессе трудового обучения направлена на решение следующих задач: 

1. Сформировать нравственные понятия и убеждения. 

2. Воспитать у учащихся внутреннюю потребность трудиться с полной 

отдачей сил на пользу общества. 

3. Сформировать положительные качества личности: честность, 

принципиальность, целеустремленность, организованность, скромность, 

отзывчивость. 

4. Преодолеть отрицательные черты в характере и поведении учащихся. 
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5. Подготовить учащихся выпускных классов к дальнейшему обучению в 

колледже и получению профессии. 

В условиях специальной (коррекционной) школы задачи воспитания 

входят в число наиболее трудных. Нарушение эмоционально-волевой сферы и 

способности к отвлеченному мышлению ухудшают формирование 

относительно сложных социальных понятий и осознанного поведения 

умственно отсталых учащихся; этого нельзя не учитывать в определении 

содержания воспитательной работы в процессе трудовой подготовки. 

Наибольший эффект в усвоении правил поведения и работы на уроках 

труда дает метод приучения. Реализуя этот метод, педагог напоминает 

учащимся о необходимости выполнять то или иное действие или о том, как его 

нужно выполнить. Необходимо иметь в виду, что любые напоминания даются 

спокойно, тактично, не вызывая у учащихся отрицательных эмоций. Частые 

напоминания по одному и тому же поводу действуют на многих учащихся 

отрицательно (вызывают чувство неудовлетворения, негативные поступки). 

Поэтому напоминания по содержанию того или иного правила при выполнении 

трудовых операций могут быть связаны с деятельностью не одного школьника, 

а всех учащихся группы. 

Успешность использования метода приучения во многом зависит от 

состояния контроля за соблюдением установленного порядка и требований к 

поведению учащихся. Контроль, осуществляемый учителем и ответственными 

учащимися, во всех случаях должен быть благожелательным. Он не должен 

сводиться к одним замечаниям и внушениям по поводу нарушений. На уроках 

трудовой подготовки учитель обращает внимание и на правильное и 

добросовестное выполнение правил поведения.[5] 

Метод приучения используется не только в нравственном, но и в 

эстетическом воспитании и дает возможность формировать у школьников 

умение видеть красоту в окружающих предметах, явлениях и отношениях 

людей. Как показывает опыт экспериментальной работы проводимой в школе, в 

процессе трудового обучения учащиеся умеют содержать в порядке свое 

рабочее место, они становятся аккуратными, отзывчивыми, вежливыми и 

внимательными. 

В целях предупреждения умственного переутомления педагогический 

процесс на уроках трудового обучения должен строиться с учетом таких 

особенностей высшей нервной деятельности учащихся младшего возраста как 

недостаточная сила активного коркового торможения, склонность нервных 

процессов к генерализации и развитию запредельного торможения при 

действии однообразных раздражителей. Это диктует необходимость 

планировать урок таким образом, чтобы он состоял из сравнительно коротких 

по времени этапов (до 10 минут) с разным характером деятельности 

учащегося.[4, с. 85- 86] 

В старших классах важную роль играет на уроках трудового обучения 

правильное отношение педагога к подростку, построенное с учетом 

особенностей психологии юношеского возраста (болезненное самолюбие, 
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скептицизм к авторитетам, к окружающим взрослым, недостаточная 

критичность к себе, сочетание ранимости и сентиментальности с холодностью, 

обострение восприятия несправедливости и др.). 

Игнорирование психологических особенностей ребенка, недостаток 

педагогического такта по отношению к обучающемуся, ущемление еще 

незрелого, но обостренного чувства собственного достоинства подростка 

непродуманным действиям или обидным замечаниям могут не только 

нарушить контакт между педагогом и учащимся, но и привести к прогулам, 

нарушения дисциплины, отказу от посещения уроков, что иногда вызывает 

педагогическую и социальную запущенность подростка. 

Одним из важных направлений в трудовом обучении является создание 

комфортного микроклимата на уроках. Учителю трудового обучения 

необходимо знать основы психогигиены воспитания в организованном детском 

коллективе, учитывать складывающиеся группировки учащихся, 

взаимоотношения внутри них и между ними. Целесообразно учитывать мнение 

учащихся друг о друге, наличие лидеров в классе и другие социально-

психологические моменты, которые имеют важное значение для создания 

благоприятной психологической атмосферы и снимает возможное 

эмоциональное перенапряжение.[2] 

На уроках трудового обучения есть возможность на практике применять 

все знания, полученные на других предметах. Научиться действовать ученик 

может только в процессе самого действия, а учитель в своей каждодневной 

работе дает возможность применить в жизни все полученные знания.  
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В культурном строительстве нашей страны все большее значение 

приобретает музыкальное образование. Все шире становится сеть музыкальных 

учебных заведений. Все большее число людей приобщается к музыкальному 

искусству.  

http://teremklub.ru/znachenie-detskogo-tvorchestva
http://www.open-school.kz/
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В связи с этим возникает вопрос: что собой представляет музыкальные 

способности и в какой мере они присущи людям? Исследования показали, что 

огромное большинство людей обладает врожденными задатками музыкальных 

способностей, развивать которые и составляет задачу музыкального обучения. 

Известно, что основу музыкальной одаренности составляет эмоциональная 

отзывчивасть на музыку, т.е. способность переживать музыку как некоторое 

содержание. С другой стороны, восприятие и эмоциональное переживание 

любого музыкального произведения становится возможным при наличии 

музыкального слуха и особенно звуковысотного слуха, исключается 

возможность развития основных музыкальных способностей – ладового 

чувства и слухового представления.  

Отсюда понятно, почему на приемных испытаниях в детстве 

музыкальные школы в первую очередь определяют состояние и степень 

развитости музыкального слуха у ребенка, на основании чего часто выносят 

заключение о профессиональной пригодности для обучения на том или другом 

инструменте.  

Действительно, игра, например, на виолончели требует очень тонкого 

звуковысотного слуха, способного замечать малейшую фальш. Практика 

показывает, что не у всех испытуемых при явно выраженной музыкальности, 

обнаруживается достаточно развитая способность к различению звуковой 

высоты.  

Так как процент таких детей бывает обычно очень высоким, возникает 

вопрос: возможно ли успешное обучение таких ребят на струнных 

инструментах? 

Для того, чтобы дать правильный ответ на этот вопрос, мы должны 

разобраться в природе музыкального слуха вообще и определить степень 

возможности развития отдельных его компонентов.  

Музыкальный слух – это биологическое и психологическое свойство 

слуховых органов различать высоту, интенсивность и тембр звуков. Сочетание 

этих свойтств представляет собой единую сложную способность.  

Особую роль в обучении музыке играет звуковысотный слух. 

Звуковысотное и ритмическое движение являются основными носителями 

содержания в музыке.  

В виду того, что музыкальный слух состоит из нескольких компонентов 

(звуковысотного, тембрового и динамического), предварительно ознакомимся с 

каждым из них в обще –теоретическом плане.  

Звуковой слух.  

Существует два вида звуковысотного слуха: абсолютный и 

относительный.  

Абсолютный слух представляет собой врожденную способность. Эта 

способность дает возможность узнавать и воспроизводить музыкальные звуки 

по абсолютной высоте в изолированном друг от друга виде.  
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Абсолютный слух не всегда означает развитость музыкального слуха. 

Нередко бывает случаи наличия абсолютного слуха и не высокой 

музыкальности.  

Сошлюсь на свой опыт. Долгое время у меня в классе занимался ученик 

Н. Обладая абсолютным слухом, он тем не менее отличалсяочень фальшивой и 

невыразительной интонацией при средней музыкальности. Впрочем, статистика 

показывает, что подобный случай не является исключением, и что среди 

обладателей абсолютного слуха немало музыкально-ограниченный детей.  

Относительный слух, в отличии от абсолютного, воспринимает звуки в 

интервальном соотношении. Для музыкально-исполнительской деятельности 

достаточно иметь хорошо развитый относительный слух, так как в восприятии 

музыки ведущим моментом является относительная, а не абсолютная высота 

звуков.  

Звуковысотный слух, как уже было сказано, не относится к основам 

музыкальности, но без некоторого минимума его невозможно осмысленное 

восприятие музыки. 

Как показали опыты академика Теплова, звуковысотный слух поддается 

развитию. Люди с нормальным порогом звуковысотный чувствительности 

(равной примерно 0,4 полутона или 30-40 центам) могут успешно заниматься 

музыкальной деятельностю.  

Основываясь на целом ряде исследовании Теплов пришел к выводу,что 

звуковысотный слух значительно развивается с возрастом. В среднем порог 

чувствительности снижается от 6-ти до 19-летнего возраста с 76 до 

14процентов. Звуковысотный слух значительно улучшается в результате 

музыкальных занятий и может быть быстро и сильно улучшен при помощи 

несложных коротких упражнений.  

Например: при занятиях Теплова с испытуемой, отличавшийся крайне 

низкой звуковысотной чувствительностью, т.н. «звуковысотная глухота», она 

показала следующие результаты.  

І-ое занятие - порог чувствительности 226 центов 

7-ое занятие - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 112 -------- 

8-ое занятие - - - - - - - - - - - - - - - - - - - --94 -------- 

Другими словами, в начале опыта испытуемая могла различать звуки по 

высоте, если между ними было расстояние не меньше 1,15 темперированного 

тона. Звуки взятые в пределах этой зоны она воспринимала и сумела отличить 

разницу звучания меньше темперированного полутона.  

В процессе обучения игре на струнных инструментах большую роль 

играет свойства звуковысотного слуха воспринимать и запоминать интервалы, 

независимо от регистра, тембра и динамики.  

Но часто бывает, что дети подменяют восприятие звуковой высоты – 

тембром ( светлый выше, густой ниже и т.д. ) иногда очень точно и верно. Это 

можно проверить если исполнить пьесу на другом инструменте (с другими 

тембровыми качествами).  
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Следует воспитывать у ученика умение различать звуковые интервалы по 

тем их специфическим качествам, которые находятся в зависимости от 

колличественных соотношений числа колебаний, а не по тембральным 

признакам. 

При этом необходимо учесть, что интервалы не должны рассматриваться 

изолированно, а в ладовой взаимосвязи , т.е.в соотношении отдельных 

стеупеней лада к опорным звукам (звуки тонического трезвучия).  

На основе сказанного можно сделать вывод, что без звуковысотного лада 

нельзя развивать ладовое чувство, которое является основой для развития 

мелодического слуха. 

Воспитание ладового чувства возможно лишь через слуховые 

представлениях при помощи пения как средства воспроизведения высоты. 

Фальшивое пение или игра говорит о слабых слуховых представлениях.  

Естественный путь развития слуховых представлений начинается с 

восприятия первичных слуховых образов. Музыкальные слуховые 

представления возникают и развиваются не сами собой, а лишь в процессе 

такой деятельности, которая с необходимостью требует этих представлений. 

Очень показательно в этом отношении подбирание на слух, транспонирование. 

Развитие музыкально-слуховых представлений в итоге приводит к внутреннему 

слуху, который является высшей формой развития музыкального слуха.  

Слух внутренний и внешний 

Внутренний слух обладает способностью произвольно оперировать 

музыкально-слуховыми представлениями. Первичные слуховые образы, 

непосредственно следующие за восприятием должны служить основной опорой 

для развития внутреннего слуха. Очень важно вспомнить о том, что слуховые 

представления – это не копии а переработка слуховых впечатлений, которые 

всегда слабее восприятия. Поэтому в классе должна быть создана 

соответствующая обстановка, исключающая случайные, а тем более 

постоянные посторонние звуковые раздражители (шумы).  

Любой такой раздражитель в состоянии подавить даже самые яркие 

слуховые представления, и лишить ученика возможности сопоставлять 

внешние впечатления с внутренним звучанием.  

Здесь мы подходим к важному положению, касающемуся самой основы 

игрового процесса. Дело в том, что музыкальное исполнение представляет 

собой непрерывный процесс приравнивания звуковых впечатлений к 

внутренним представлениям.  

Поэтому нормальный ход развития музыкального слуха предапологает 

одновременное развитие «внешней» его стороны (ощущение и восприятие 

музыкального материала) и «внутренний» (музыкально-слуховых 

представлений). 

В 1948 году Гарбузов выпустил свой труд «Зонная природа 

звуковысотного слуха». Смысл его открытия состоит в том, что каждый 

музыкальный звук имеет не точечную высоту, а зону, в пределах которой он 

сохраняет свое качество т.е. воспринимается слухом как чистый. Это качество 



766 

 

сохраняется также за интервалами и тональностями. Зонная природа 

звуковысотного слуха дает возможность разнообразного художественного 

интонирования, в зависимости от вкуса и индивидуальной манере исполнения, 

т.к.каждая зона располагает множеством интонационных оттенков (от 10 до 

15).  

Так, исследование записей игры Д.Ойстраха, Цимбалиста, Полякина, 

Эльмана обнаружило, что они все интонируют одни и теже интервалы по 

своему, причем разница в количесвтенном отношении достигает порой 45 

центов (0,25 тона) смотрите таблицу интервалов в книге Лесмана «Очерки по 

методике обучения игры на скрипке». 

В то же время их игра производит на слушателя впечатление абсолютно 

чистой. Следвательно, интонация в каждом случае индивидуальна. В очень 

большой степени она зависит от интонирования произведения в целом т.е. от 

выявления его выразительного звучания. Поэтому следует различать 

интонацию в широком и узком смысле. Интонация в узком смысле связана с 

акустической чистотой звука или интервала, которые находятся в пределах 

своей зоны, а поэтому воспринимаются как чистые.  

Интонирование в широком смысле подразумевает более тонкую 

осмысленную связь не только междусоседними звуками, но и на всем 

протяжении мелодической линии. 

Выразительность интонации в основном осуществляется за счет 

тяготения неустойчивых ступеней лада в устойчивые. Особую остроту и 

направленность придают музыке уменьшенные, увеличенные и хроматические 

интервалы.  

Тембровый слух 

Тембровый слух связан с ащущением тембра. Тембр представляет собой, 

не анализируемой слухом созвучие, цельное восприятие которого и 

воспринимается в ощущении тембра.  

Созвучие представляет собой натуральный звукоряд, возникающий в 

процессе колебания «звукового тела». Натуральный звукоряд состоит из 

основного (нижний звук) звука и обертонов (октава, квинта, кварта и т.д.). От 

состова обертонов и их интенсивности зависит характер звука (густой-низкий, 

светлый – высокий).  

Тембровая характеристика (светлота, объемность) являются 2-ым 

компонентом музыкального звука. Римский - Корсаков и Скрябин ощущали 

светлоту как цвет. Тембр относится к творческому материалу исполнителя, и в 

использовании которого ему представляется полная свобода. Возможности 

изменения тембра виолончели очень разнообразны. Наиболее, виолончельный 

звук насыщен обертонами при ведении смычка, отдаленного от подставки на 

1/10 длины звучащей струны.  

При ведении смычка возле грифа тембр сильно изменяется, т.к. многие 

обертоны отсутствуют. Кроме того все струны имеют различный тембр, а 

прием пиццикато, флажолеты, употребление сурдины составляет большой 

запас средства выразительности.  
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Тембровый слух может достичь большой степени развития, вплоть до 

отгатывания звуков по абсолютной высоте. Но вопроизвести заданный звук 

голосом, на основе тембрового ощущения – невозможно.  

Некоторые струнники, например, слушая игру товарища, могут не глядя 

называть звуки по высоте, которые он воспроизводит (отгадывают по тембру). 

Однако если попросить такого струнника, обладающего относительной слухом, 

спеть заданную ноту, то он не в состоянии будет это выполнить. Необходимо 

широко применять тембровые краски, используя большой интерес учащихся, 

который они к ним обычно проявляют. Но здесь уместно оговорить, что 

воспитание тембрового слуха следует начинать только после достаточно 

прочных звуковысотных представлений.  

Динамический слух 

Динамический слух – это свойство музыкального слуха различать звуки 

разной интенсивности. Он, также как и звуковысотный слух, имеет зонную 

природу т.е. все нюансы воспринимаются относительно.  

Например, в одном произведении не обязательно равно этому же нюансу 

в другом. То же самое может быть и в одном и том же произведении. За 

исходный нюанс обычно принимается средняя интенсивность, и по отношению 

к нему определяется степень громкости всех частей произвдения.  

Наибольшая громкость обычно приходится на кульминацию. Динамика – 

очень сильное средство эмоционального воздействия, и поэтому с первых 

шагов обучения необходимо требовать от учеников выполнения авторских 

указаний.  

Практические пути развития музыкального слуха 

К.Г.Мострас заостряет внимание на том, что обучению на струнных 

инструментах должен предшествовать подготовительный период. 

Предворительная подготовка дает ученику некоторый опыт и развивает у него 

способность «предслышания».  

С первых шагов педагог должен обратить внимание на активизацию 

музыкального слуха ученика, развивать инициативу и умение самостоятельно 

исправлять нечистую интонацию пример из моей практики по предварительной 

подготовке музыкального слуха.  

Ко мне обратились родителеи мальчика И. (6 лет) с просьбой обучать его 

игре на виолончели. У мальчика от рождения очень слабое зрение и врачи 

настойчиво советуют обучать его музыки т.к. другая деятельность в будущем 

ему будет противопоказана. 

Музыкльные данные при проверке оказались средними. Лучше всего 

обстояло дело с чувством ритма и хуже всего с музыкальной памятью. Как 

правило, дети со средними данными не проходят по конкурсу (особенно 

струнные инструменты) и поэтому передо мною встала задача развития 

музыклаьного слуха у И. 

План наших занятий заключался в следущем: 

Во-первых систематическое слушание музыки (радио, телевидение, 

грамзапись и по возможности живое исполнение).  
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Предпочтение отдавалось грамзаписи, как наиболее легко организуемому 

цкеленаправленному слушанию. В этой области ученик И. проявил большую 

самостоятельность и активность. Особенно большой интерес он проявил к 

музыкальному оформлению сказок. Кроме сказок он систематически слушал 

доступные ему произведения классиков и современных композиторов, 

преимущественно танцевального характера. Процесс слушания музыки обычно 

проходил при сосредоточенном внимании.  

Вторая задача заключалась в развити внешнего и внутреннего слуха. Этот 

этап составлял «ядро» наших занятий. 

Оперировали мы до можором первой октавы. В последствии была еще 

введена нота «си» малой октавы (нижний вводный тон).  

Занятия начали с самого простого: отдельные звуки, даваемые ему на 

фортепиано он должен был воспроизвести голосом. На первых уроках ему не 

всегда удавалось это. Ученик И. довольно быстро уставал и часто фальшивил. 

Через несколько занятий интонация стала значительно чище.  

С этого момента я стала сокращать продолжительность звучания ноты и 

увеличивать количество звуков на еденицу времени.  

Через некоторое время И. уже воспроизводил ноты, даваемые ему в виде 

стокатто, в быстром темпе.  

Далее прибавилось новое задание: отыскать на клавиатуре (сначала на 

белых клавишах, а затем на черных) заданный звук.  

Параллельно с этим мы пели первый тетраход до мажора с 

сопровождением и соло, постепенно доводя диапазон до полной октавы. 

Особое внимание уделялось тонике, как самой устойчивой ступени лада. 

Одновременно с этим разучивали простые песенки со словами, которые по мере 

усвоения он должен был подбирать на фортепиано от заданных звуков (от 

разных ступеней лада).  

Следующее задание представляло уже большую сложность. Мы в 

плотную подошли к изучению и запоминанию интервалов, а также к слуховому 

диктанту. К изучению интервалов приступили следующим образом: 

Звук «до» извлекается на фортепиано,а остальные звуки ученик пел 

голосом с названием нот. Через несколько занятий И.уже мог пропеть 

интервалы (секунда, терция, кварта, квинта) от исходного звука «до». 

Затем приступили к слуховому диктанту. Я проигрывала несложную 

мелодию,а И.не глядя на клавиатуру называл в той же последовательности 

ноты, из которой она состоит. 

Еще одно задание – слуховой анализ И. отвернувшись, должен был 

отгадать, сколько звуков я извлекаю. Первые варианты состояли из одного или 

двух звуков (одновременно). Первое время он не мог отличить гармоническую 

октаву от одного звука, но в последствии с этим справлялся безошибочно.  

После каждого задания должен был, то что слышит, воспроизвести 

голосом. Постепенно задача усложнялась и в конце наших занятий И.уже 

хорошо слышал и воспроизводил очень сложные созвучия – трезвучия 

мажорные и минорные, доминантсептаккорды, уменьшонные септаккорды и 
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все виды их обращений в самих тональностях. Воспроизводилась только 

звуковысотность без названия нот.  

Особу трудность представлял для И.полутон. На этот интервал ушло 

много времени и были использованы самые разнообразные упражнения.  

В дальнейшем от заданного устойчивого звука И.должен был спеть 

полутон и вернуться в исходный звук.  

Запоминание на слух мелодии и воспроизведение ее 

голосомпродвигалось очень медленно. К концу наших занятий уже дело 

обстояло довольно сносно. Постепенно вырабатывалось ладовое чувство, хотя 

мелодическая линия часто грешила неточностями. Но это уже является 

результатом плохой музыкальной памяти, которая должна развиться в процессе 

обучения музыки.  

Какое влияние оказало все это на игру ученика? 

Взаимоотношение внешнего и внутреннего слуха (на основе, 

развившихся слуховых представлений) обеспечил реакцию ученика на 

нечистую интонацию. Особенно показательна их тенденция ученика подбирать 

по слуху знакомые мелодии. Это главное доказательство наличия музыкально-

слуховых представлений.  

Дальнейшее развитие музыкального слуха по специальности включает в 

себя: 

1. Совершенствование звуковысотного слуха за счет выразительного 

интонирования.  

2. Развитие тембрового восприятия не только различных 

инструментов, но и тембровых возможностей виолончели – разные струны, 

место касания смычком струны, флажолеты и т.д.  

3. Воспитание динамики: обращать внимание ученика на нюансы, на 

их выразительное значение (например, эффект «эхо»,) контрастность 

динамических оттенков при смене музыкальных образов и т.д.  

В заключении можно сказать 

Утвердилось мнение, что обучение на струнных инструментах 

невозможно без наличия развитого музыкального слуха т.к. на струнных 

инструментах нет фиксированной высоты звука и следовательно для чистого 

интонирования необходимо наличие ясных слуховых представлений. 

Современная методика дает возможность обучать игре на струнных 

инструментах детей, плохо интонириующих к началу обучения. Для этого 

необходима специальная работа над развитием слуха. Успешное выполнение 

задачи разрешает в принципе вопрос о массовом обучении игре на струнных 

инструментах. Однако дело не только в этом. Овладение игровыми навыками 

на основе слухового метода обучения – наиболее прогрессивный путь 

профессионального музыкального воспитания.  
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ДЕКЛАМАЦИЯ КАК ФАКТОР САМОРАЗВИТИЯ МУЗЫКАЛЬНЫХ 

СПОСОБНОСТЕЙ 
 

Михайлова Н.В.  

КГКП ШИ №3 г.Караганда, Республика Казахстан 

 

Метод игры с параллельной декламацией заключается в том, что 

исполнение музыкального произведения сопровождается чтением 

стихотворного текста. За основу берется соответствие размера и метра размеру 

и ритму стиха. Традиционно эти особенности сочетания размеров в музыке и 

поэзии использовались в вокальной литературе. А в инструментальной музыке? 

Для работы над музыкальным произведением в процессе разучивания этот 

способ вполне оправдан и весьма полезен. Этот метод полезен во время работы 

над текстом в полифонии (И.С. Бах, Прелюдия Fis-dur из 1 тома ХТК) для 

точной передачи ритма и для выработки ровности.  

Нотный пример №1 стихотворения М.Ю. Лермонтова "Тучи": Тучки 

небесные, вечные странники! Степью лазурною, цепью жемчужною Мчитесь 

вы, будто, как я же, изгнанники, С милого севера в сторону южную. Чтение 

стихотворного текста параллельно с игрой позволило моментально исправить 

неточности в ритме, и решить ряд других задач - добиться ровности, качества 

звучания ансамбля между партиями обеих рук, а также решить задачи 

текучести, непрерывности звучания, поработать над артикуляцией. Кроме того, 

восприятие музыкального образа усилилось за счет того, что литературные и 

музыкальные образы созвучны. Философская природа музыки И.С. Баха в 

данном случае вполне удачно сочетается с философской природой 

стихотворения М.Ю. Лермонтова. Оба автора особенно тонко чувствуют и 

передают глубокие переживания человека, наводят на размышления о смысле 

бытия, обращаются ко внутреннему, духовному миру человека. Передадим 

свои ощущения от работы в совместном выражении музыкального и 

поэтического образа. Помимо решения ритмической задачи, можно 

почувствовать особую поэтичность, необходимую в игре.Возвышенность 

образов и неповторимая красота этих двух высокохудожественных 

произведений наполняют особой одухотворенностью, побуждают к творческим 

исканиям, помогают особенно сосредоточиться на звуке, дают большой 

эмоциональный заряд, так необходимый для исполнения. Ощущается особая 

пульсация в музыкальном произведении. В отличии от работы с метроритмом, 

который дает лишь сухое мерно отстукивание, в применении декламационного 

материала есть главное преимущество - выразительность. В последующих 

исполнениях в рамках репетиции можно повторять текст мысленно во время 

игры. Особенно важно, что параллельное включение декламации обостряет 

слух, помогает с помощью дикции поработать над артикуляцией - четким 

произношением звука.  

Другой пример. К. Черни Этюд опус 299 №4. В работе над ритмом, 

артикуляцией можно предложить стихотворный текст, сочиненный специально 

для выполнения этого вида работы: Вот стаи журавлиные летят по небу 
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синему, Зовут в края красивые, где песни соловьиные, Пускай летят и 

кружатся! Придет зима, завьюжится, а мы пойдем на улицу, Не страшно - не 

застудимся. (И.Д. Перфильева "Вечное движение"). Стихи располагают к 

определенности, четкости в проговаривании, в них есть особая непрерывность, 

которая необходима в игре. Этот пример помогает в объединении текста, дает 

почувствовать форму, законченность эпизодов. Но удивительно созвучно по 

тематике с бесконечностью в движении музыки. С помощью декламации в 

данном случае помимо четкости, качества звукоизвлечения, осуществляется 

задача декламационности музыкального языка, музыкальный материал 

воспринимается как выразительно-речевой, а кроме этого, появляется 

эмоциональное воздействие.  

В этом примере благодаря применению стихотворного текста решаются и 

технические задачи. Работа вызывает особый интерес, а скучное многократное 

проигрывание приобретает определенный смысл. Такие методы разнообразят и 

дополняют работу. В медленном темпе идет осмысленное интонирование, 

проявляется логическая связь и завершенность в подачу разделов. Еще один 

особенно значимый момент - переключение на работу с декламацией дает 

ученику возможность преодолеть скованность во время игры, появляется 

свобода, непринужденность в исполнении, в целом - особый психологический 

комфорт. Литературные и музыкальные параллели можно использовать и при 

заучивании текстов наизусть. Объяснить ученику, что для запоминания 

стихотворения наизусть используются многократные повторения по строчкам, 

предложениям. В музыкальном произведении процесс запоминания текста 

ведется также по фразам и предложениям. Обобщая вышеизложенное, еще раз 

подчеркнем полезность метода, который дает мгновенный результат в решении 

музыкальных, художественных, технических задач в работе над фортепианным 

произведением. Следует заметить, что литераторы используют музыку для 

того, чтобы еще более выразительно передать поэтический образ. Здесь 

просматривается особое взаимодействие литературы и музыкального искусства.  

Переключение внимания на сопроводительный текст даѐт мгновенный 

результат в работе над ритмом. Применение стихотворных текстов в других 

учебных ситуациях довольно разнообразно. К примеру, в изучении 

аппликатуры в гамме. Педагог предлагает ученику сопроводительный текст-

подсказку: Параллельное движение Я освою, без сомнения, В левой пальцы - 

третий, первый, В правой - третий, как и в левой. Кроме того, в этих словах 

есть психологическая установка: "Я освою без сомнения". Направленность 

движений рук передается словами: Все куда-то разбежались, заскучали и 

примчались. Левая рука и правая рука: В расходящемся движении Все в 

зеркальном отражении (то есть аппликатура - зеркальна) левая - 54321321 

правая – 12312345. Образно передается темп гамме с помощью стихов: Очень 

медленно и тихо, Здесь прошла одна слониха. (темп медленный); А за ней 

бежит слоненок, Заплетается спросонок. (темп быстрее); Пальцы ставлю по 

порядку, С ними делаю зарядку (еще немного быстрее); Если можно, чуть 

быстрее, Так, конечно, веселее. (Каждое следующее повторение гаммы идет в 
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более быстром темпе) Наши пальцы не скучали , Все как следует сыграли! Так с 

помощью декламации в игре гамм решаются вопросы: - ровности, четкости, 

определенности в звуке; - отработки разных темпов с помощью словесных 

пояснений (слониха, слоненок или прямое указание сыграть побыстрее), - 

аппликатуры, с использованием словесных подсказок, осмысление, 

направление движений рук (все куда-то разбежались). В освоении приема игры 

legato на практике мы использовали упражнения системы постепенного 

освоения техники legato разными пальцами. Есть слова, дающие образ; 

№1. Ветерок игриво Листьями звенит, Плавно и красиво Музыка звучит 

(отрабатывается плавность в игре legato) 

№2 Мяу, мяу - серый кот Спел так тихо и без нот. Мяу, мяу, - эту песню С 

ним котенок пропоет (отрабатывается пиано) 

№3 Нежно песенку пою, Очень музыку люблю (исполнение dolce - нежно)  

№4 Баю, баю, баю, бай Спи мышонок, засыпай (в характере колыбельной) 

№5 Цапля важная прошла И лягушку не нашла А с лягушкой - лягушонок, Он 

расплакался спросонок (отработка legato в скачках на октаву, терцию) 

№6 Упражнение играю, Свои пальцы обучаю, Надо их тренировать На legato 

все играть (стихи помогают понять назначение упражнений и необходимость 

тренировки пальцев) 

№7 Мяу, мяу, мама - кошка! Что случилось, милый крошка? Я залез под эту 

шляпу, Зацепил за нитку лапу! Позову скорее папу, Он поднимет эту шляпу 

(отработка legato на 5 пальцах, осмысление регистровки в работе рук) 

№8 Побежали за ворота И увидели енота. Испугался сам енот, Убегает от 

ворот (развитие беглости пальцев в игре legato) 

№9 Не смотри на цифры хмуро, Поучи аппликатуру. Ты узнаешь очень скоро 

Пальцы гаммы - до мажора (отработка смены позиции в гамме). Проблема 

освоения нот в басовом ключе была очень быстро решена с помощью 

стихотворения И.Д. Перфильевой: Ты басы запомни точно: Соль, си, ре, фа, ля 

– построчно, Между - ля и до, ми, соль, Си - над всеми как король. 

В заключении можно сделать вывод, что целесообразно использовать 

декламационный метод в работе по развитию музыкальной памяти и ритма 

учащихся на начальном этапе обучения игре на фортепиано. Действительно, 

применение специально подобранного комплекта стихов для декламации и 

систематическое его использование на занятиях оказывает существенное 

влияние на развитие музыкальных способностей начинающего пианиста. 

Младшие школьники легче и быстрее запоминают конкретные слова. 

Следовательно, способ запоминания, при котором используются стихотворные 

тексты, особенно продуктивен. Помимо развития музыкальной памяти, он 

позволяет включить словесный, эмоциональный, наглядно-образный типы 

памяти, что усиливает общее воздействие на ученика. Процесс освоения нот на 

нотной строке происходит очень быстро, благодаря умело составленному 

четверостишью. Для изучения нотной грамоты очень полезно использовать 

специально подобранные по тематике стихи. Развитие музыкальной памяти 

способствует и проговаривание с названием звуков.  
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Итак, декламация на уроках фортепиано является весьма полезным 

средством развития музыкальной памяти начинающего пианиста. Еще более 

результативной и полезной "помощницей" становится декламация в работе по 

развитию чувства ритма начинающего пианиста. В процессе игры с 

параллельным чтением стихов вырабатывается четкость, ровность в 

исполнении, а при умелом подборе стихотворного текста в соответствии с 

музыкальным размером можно быстро решить и проблему метроритмической 

устойчивости. Действительно, при систематическом применении с помощью 

декламации можно существенно положительно влиять на развитие чувства 

ритма и музыкальной памяти учащегося - пианиста. 
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ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПЕДАГОГА СИСТЕМЫ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ ПО РАЗВИТИЮ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ВОСПИТАННИКОВ 

 
Рябикова М. А. 

 
ГККП «Детско-юношеский центр «Әлем» 

г. Темиртау, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

Данная тема чрезвычайно актуальна, так как в Послании Президента 

Республики Казахстан Н. Назарбаева, народу Казахстана от 27 января 2017 года 

«Социально-экономическая модернизация – главный вектор развития 

Казахстана» отмечено, что «образование должно давать не только знания, но и 

умения их использовать в процессе социальной адаптации». В связи с этим 

Главой государства указана необходимость дальнейшего развития 

функциональной грамотности школьников. [1] 

В центре внимания автора возникает вопрос, обеспечивает ли 

дополнительное образование степень подготовленности воспитанника к 

выполнению возложенных на него или добровольно взятых на себя функций. 

Что означает термин функциональная грамотность? Функционально грамотным 

является лицо, которое может заниматься всеми видами деятельности, 

требующими грамотности для эффективного функционирования его группы и 

сообщества, а так же для того, чтобы оно смогло продолжить использование 

навыков чтения, письма и счета для его собственного развития и для развития 

его сообщества. Такое определение в 1974 году было принято на Генеральной 

конференции ЮНЕСКО о функциональной грамотности. [2]  
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Развитие функциональной грамотности требует новый подход в 

достижении цели, система критерий: «знания – понимание – применение – 

систематизация - обобщение». 

Достичь функциональной грамотности в процессе обучения английскому 

языку можно различными способами. Например, внедрение новых технологий 

и инновационных форм будет способствовать самоопределению личности и 

формированию у воспитанников потребности в творческой деятельности, так 

как главной составляющей преподавания иностранного языка является 

заинтересованность. Отсюда следует, что каждый преподаватель на своем 

занятии старается построить учебный  процесс так, чтоб у воспитанников 

появилась потребность в творческой деятельности и заинтересованность к 

предмету. 

На мой взгляд, заинтересованность не может существовать без мотивации, 

как воспитанника, так и педагога. Мы знаем, что научить можно лишь того, кто 

сам желает учиться.[4] При первом знакомстве воспитанника с новым 

учебником, на его обложке расположены непонятные слова, странные значки. 

Это настораживает или ребенок в панике перед новым и непонятным 

материалом? Как не превратить процесс обучения в обузу для ребенка?  

Для того чтобы сделать занятие увлекательным и интересным обратимся к 

опыту педагога дополнительного образования ГККП «ДЮЦ «Ҽлем». 

Прежде всего, необходимо помнить, что цель занятий – поднять и 

поддержать у воспитанников интерес к той или иной деятельности 

(продуктивные – говорение, письмо; рецептивные – аудирование, чтение), 

повысить эффективность обучения. Творческий подход предполагается, как со 

стороны педагога, так и воспитанников. Поэтому, более необычными являются 

содержание, средства и формы, что придаѐт занятию необходимое ускорение 

для развития личности. 

Рассмотрим, например, занятие, превращающиеся в дискуссионный клуб, 

где мы на английском языке обсуждаем вопросы выбора профессии или 

разнообразные формы проведения досуга. В этом нам помогают следующие 

вопросы: 

Do you have a hobby?  

What are your hobbies?  

How long have you had your hobby?  

Which hobbies are the most expensive?  

Which hobbies are the cheapest?  

Which hobbies cost nothing at all?  

Which hobbies are the most popular in your country?  

Is hunting a hobby or a sport in your country?  

Which hobbies are the most popular with women in your country? With 

men?  

Did you have any hobbies when you were a child?  

Can you think of any hobbies which are popular with children and 

adults?  
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Do you think a hobby is different from a sport?  

Are there any hobbies you would like to try?  

Are there any dangerous hobbies?  

Which hobbies do you think are the most difficult? 

Каждому воспитаннику достаѐтся вопрос на выбор, но обсуждение 

проходит в группе, где каждый может высказать свое мнение.  

Фразы, которые помогут ребенку собраться с мыслями и начать говорить, 

перед этим прорабатываются и педагог раздаѐт каждому на красиво 

оформленном листке. Пример фраз:  

Personal Point of View [5] 

We use these words and phrases to express a personal point of view: 

 In my experience… 

 As far as I'm concerned… 

 Speaking for myself… 

 In my opinion… 

 Personally, I think… 

 I'd say that… 

 I'd suggest that… 

 I'd like to point out that… 

 I believe that… 

 What I mean is… 

У каждого воспитанника появляется возможность высказать свое мнение. 

Кроме всего перечисленного, есть идея, хочется пригласить на занятия 

носителей языка для полноценного общения и устранения языкового барьера. 

Думается, это будет замечательным дополнением для развития 

коммуникативных способностей воспитанников.  

Подводя итоги вышесказанному, функциональная грамотность в области 

овладения иностранным языком предполагает наличия знаний языкового 

материала, коммуникативных умений и способность применять эти знания и 

умения для решения коммуникативных задач в изменяющихся ситуациях 

общения, к чему мы и стремимся на занятиях Школы английского языка 

«Контакт» ГККП «ДЮЦ «Ҽлем».  

Результат обучения в Школе английского языка «Контакт» – это 

функционально грамотная личность.  

Личностные качества: 

Л - лидирующий 

И - инициативный 

Ч – честолюбивый  

Н – независимый  

О – общительный  

С – самостоятельный  

Т – трудолюбивый  
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ПЕДАГОГТЫҢ ШЕБЕР ҦЙЫМДАСТЫРҒАН ҚОСЫМША БІЛІМ 

БЕРУІ АРҚЫЛЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ-ЗАМАН ТАЛАБЫ 
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№80 мектеп-гимназия коммуналды мемлекеттік мекемесі 

Астана қ., Қазақстан Республикасы 

 

Болашақ – білім мен ғылымға тҽуелді. Қазіргі жас ҧрпақтың білімі мен 

тҽрбиесі қандай дҽрежеде болса, еліміздің ертеңі де сондай дҽрежеде болмақ. 

Сондықтан қоғам талабына сай, қоғамды кҿркейтетін, дамытатын, мемлекеттің 

ҿркениеті ҥшін еңбек ететін, шетелдермен еркін ғылыми жҽне мҽдени қарым-

қатынас жасай алатын, оқығанын ҿмірде қолдана алатын, ана тілін жетік 

білетін, ҧлтжанды азамат дайындау – бҥгінгі ҧстаз қауымының басты мақсаты. 

Мҧғалім – мектептің жҥрегі. Баланың білім теңізінде еркін жҥзуге ҥйрету – 

бала жанының бағбаны мҧғалімнің іс-ҽрекеті. Мҧғалімнің бір-біріне 

ҧқсамайтын сабақтары келер ҧрпақты заман талабына сай оқытып, тҽрбие 

бермек. 

Бҥгінгі таңда жер жҥзінде білім саласындағы саясаткерлер мен 

мҧғалімдер ҥшін ең маңызды болып отырғаны-«ХХI ғасырда нені оқыту керек 

жҽне ХХI ғасырға оқушыларды қалай дайындайды?» деген мҽселе. Заманауи 

тҽсілдің ең негізгі ерекшелігі – оқушылардың алған білімдерін жай ғана 

иеленіп қоймай, оларды орынды жерде қолдана білуіне басты назар аудару 

болып табылады, ал ХХI ғасырда талап етілетін дағдылардың мҽні осында. 

Сондықтан да қазір жаңа технологияларды меңгеру ҥшін ең басты қажетті 

қҧрал – білім. Бастауыш сынып оқушыларының алғашқы білімі сауат ашу 

сабақтарында тілді жетік меңгеруден басталады. Қазақ тілін функционалдық 

мақсатта оқыту маңызды рҿл атқарады. Ҽрине, оқушылар тілдің 

грамматикалық ережелерін есте сақтап, жатқа қайталап айта алады. Осы тілдік 

қҧбылыстар туралы білімін коммуникативтік мақсатта еркін пайдалану 

қабілеті болмайды, кейбір кездері тілдің грамматикасын игермеген оқушы 

сабақтан тыс кездерде сол тілде жақсы сҿйлей алуы мҥмкін. Қазақ тілін оқыту 

сабақтарында тілді жылдам жҽне сапалы игеру ҥшін міндетті шынайы тҥрдегі 

қарым-қатынастар жағдаяттары ҧйымдастырылуы керек. Мҧндай сҿйлеу-

тілдік жағдаяттары арқылы оқушылар қазақ тілін саналы тҥрде меңгере алады. 

https://ru.glosbe.com/ru/en/
http://www.вокабула.рф/
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Қазақ тілінен оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың 

педагогикалық негіздері дегенде, ең алдымен, оқушылар меңгеруі тиіс деп 

танылған қазақ тілінен берілетін білім мазмҧны, қазақ тілін ана тілі ретінде 

оқуы арқылы оқушылардың тілдің коммуникатитивтік қызметін меңгеруі 

арқылы ҿзін-ҿзі тануы, тілдік санасы жетіліп, тілдік тҧлға ретінде 

қалыптасуына игі ықпал ететін педагогикалық заңдылықтар қарастырылады. 

Оқушының функционалдық сауаттылығын қалыптастыру жҥйелі ҽрі кешенді 

ҧйымдастырылатын біртҧтас ҽдістемелік жҥйеге бағындырылатын білім 

мазмҧнын, жаттығулар мен тапсырмалардың кешенді іске асырылуын 

қамтамасыз еткенде нҽтижелі болып саналады. Функционалдық 

сауаттылықтың тағы бір тетігі ретінде қосымша білім мен мектептен тыс 

сабақтармен қамтуды жатқызуға болады. Жалпы білім беретін мектептегі жҽне 

мектептен тыс ҧйымдардағы ҽртҥрлі бағыттағы ҥйірмелер, секциялар желісін 

кеңейту есебінен балаларды қосымша білім берумен қамту ҧлғайтылады. 

Ҽр халықтың ана тілі – білімнің кілті. Тіл тағдыры ел тағдырымен ҧштас, 

егеменді еліміздің басты белгілерінің бірі де – тіл. Тіл адамдардың бір-бірімен 

пікір алысу, қарым-қатынас жасау қҧралы болып қана қоймай, қазіргі кезеңде 

кез келген адамның мҽдени жҽне рухани ҿсуінің басты кҿрсеткіштерінің бірі 

саналады. Алдымызда отырған баланы жан-жақты, ҿз ойын еркін жеткізе 

алатын тҧлға етіп қалыптастыруымыз керек. Тіл сабақтары оқушылардың 

ҿзіндік сҿздік қорын молайтуға, байланыстырып сҿйлеуіне, ҿз ойын жҥйелі 

жеткізуге септігін тигізеді. Сондай-ақ бҧл шақта баланың ҿзін қоршаған 

дҥниені танып-білуге қҧмарлығы, қызығушылығы ерекше дамиды. Ал 

танымдық белсенділік баланың сҿйлеу, бір нҽрсені сҧрап-білуі, ҿз ойын 

хабарлап, жеткізу қажеттіліктерін тудырады. Баланың тілін дамыту кҥн 

тҽртібінің барлық сҽтінде жҥзеге асады. Сауат ашу сабағы баланың дҥние 

танымын кеңейтеді, білімін шыңдайды, адамгершілік сезімін оятады, қоршаған 

ортасымен, қоғаммен қолайлы қарым-қатынас жасауға мҥмкіндік береді. 

Баланың сҿздік қорын байыту, нақтылау ҥшін кҥнделікті орынды пайдалана 

білу ҥшін жаңа сҿздің мҽнін, мағынасын жете тҥсіндіріп, белсенді сҿздік 

қорын арттыру қажет. 

Қазақ тілі пҽнінен оқушының функционалдық сауаттылығын дамыту 

мҽселесіне мынандай тҧжырымдарманы ҧсынуға болады: 

1.Оқушыларды бірінші сабақтан бастап сҿйлесім ҽрекетінің тҥрлерін 

(айтылым, жазылым, тыңдалым, оқылым) меңгерте білу; 

2.Оқушылардың алған білімдерін ҿмірде, кез-келген жағдайда, ҽлеуметтік 

ортада қолдана алуға ҥйрету; 

3.Мемлекеттік тілде ауызша, жазбаша қарым-қатынас жасау; 

4.Ҽлеуметтік талаптарына сай келу ҥшін оқушының ақпараттық 

технологияларды қолдану жҽне проблемалардың шешімін таба алуға ҥйрету; 

5.Оқушыларды ҿзгермелі ҿмірге бейімделуіне ҥйрету; 

6.Оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытуы; 

7.Оқушылардың ҽлеуметтік-мҽдени дағдыларын дамытуы; 
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8.Қазақ халқының салт –дҽстҥрі, мҽдениеті, тарихын тҥсіну жҽне 

қҧрметтеуге баулу. 

Қоршаған заттармен қҧбылыстардың барлығы сҿз арқылы жеткізіледі. 

Ауыз ҽдебиеті ҥлгілері: мақал-мҽтел, жҧмбақ, жаңылтпаш, ертегілерді, 

сюжетті суреттерді, ойын жаттығуларды балаларға арналған мультфильм, 

сипаттау, сҧраққа жауап беру сияқты ҽдіс-тҽсілдерді қолдана отырып сҿз 

туындату, шығармашылықпен қосымша ҽңгіме қҧрастырып жазу арқылы 

баланың тілі дамиды. Қосымша тапсырмалар арқылы оқушылардың ағылшын, 

орыс тілдерін меңгеруге мҥмкіндіктері артады. Ол баланы: 

 дыбыстарды дҧрыс айтуға, оларды бір-бірінен ажырата білуге ҥйретеді; 

 -ҿз ойын еркін жеткізуге, байланыстырып сҿйлеуге машықтандырады; 

 -тіл мҽдениетіне, кҿркем сҿз ҿнеріне баулиды; 

 -тақырыптық, жанрлық, эстетикалық, танымдық бағыттағы 

ҧстанымдарды басшылыққа ала отырып, балаларға қарапайым білімді 

практикалық жолмен танытуды мақсат етеді. 

  Оқушылардың жазу шеберлігі мен сҿйлеу шешендігін қалыптастыру, 

дҧрыс сҿйлеуге ҥйрету арқылы олардың бойында тілдік мҽдениет 

қалыптасады. Дҧрыс таңдалған оқыту ҽдісі оқушының тілдік бірліктеріді 

ажыратуына, тыңдалған мҽтіннің мазмҧнын тҥсінуіне, оқығанын жҥйелі 

баяндай алуына, сюжетті сурет бойынша шағын ҽңгіме қҧрай алуына, оқудың 

тҥрлерін қолдануға, тақырыпқа байланысты керекті сҿздер, сызбалар, суреттер 

қолдана отырып, жай сҿйлемдер мен мҽтіндер қҧрап жаза алуына, сонымен 

қатар каллиграфиялық, графикалық, орфографиялық, грамматикалық, 

пунктуациялық нормаларды сақтап жазуына кҿп септігін тигізеді. Блум 

таксономиясын тиімді пайдалану арқылы, ҿзіндік тҥйін жасауға бейімделген 

оқушының ҿзіне-ҿзі жҽне ҿзгелерге сыни кҿзқарасын қалыптастырудың 

ҽртҥрлі ҽдіс-тҽсілдері арқылы берілген тапсырмаларды орындау барысында 

оқушы ҿз ойын еркін жеткізетін, бір-бірін бағалай алатын тҧлға болып 

қалыптасады. 

Жастарымыз ана тіліне жетік, білімді, мҽдениетті болуы ҥшін, мҧғалімнің 

аянбай шығармашылықпен еңбек етуі керек. Мҧғалімнің шеберлігі мен 

жетістігі – сапалы білім мен жақсы тҽрбие алған шҽкіртінде. Ҧстаздың сабақта 

қолданған ҽдістері оқушыға ҽсер етуіне қарай бағаланып, дараланып, шҽкірт 

тарапынан да ҿз талабына сай орындалуы тиіс. Б.Блум таксономиясының ҽр 

деңгейі (білу, тҥсіну, қолдану, талдау, жинақтау, бағалау) оқушыны мазмҧнды, 

салалы ойлануына жҽне ҽдеби тілде сҿйлеу ҽрекетіне жетелейді. Осы 

айтылғандарды жҥзеге асыру ҥшін мҧғалімдерге кҿмекші қҧрал ретінде мен 1 

сынып оқушыларының жас ерекшелігіне сай жасалған «Бізді қоршаған ҽлем» 

ортақ тақырыбы бойынша тапсырмалары жинақталған «Тыңда. Сҿйле. Оқы. 

Жаз.» жҧмыс дҽптерін қҧрастырдым. Дҽптердегі тапсырмалар тҿмендегі 

жҧмыс тҥрлері арқылы жҥзеге асырылады (практикалық тҥрде): 

 бірлескен жҧмыстар (жҧптық, топтық, бҥкіл сыныппен); 

 жеке жҽне бірлескен ізденіс пен зерттеу жҧмыстары; 

 жағдаяттық жҽне рҿлдік ойындар; 
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 дереккҿздермен жҧмыс жасау (кітап, интернет, қҧжаттар, мҧражай); 

 шығармашылық жҧмыстар. 

Сабақтарда интербелсенді ҽдістерді қолдану бастауыш сынып 

оқушыларының мҥмкіндіктерін ашып, қызығушылықтарын арттырады, 

белсенділіктерін дамытады. 

 Бағалау критерийі: білім алушы 

 Сҿйлеу ҽрекетінің тҥрлерін ҽлеуметтік ортада қолдана алады.  

 Ҿз ойын жҥйелі, еркін жеткізеді, жазады.  

 Оқиғаның жҥйесін (басы, негізгі бҿлім, соңы) сақтап баяндайды.  

 Сҿйлеу барысында тілдік нормаларды сақтайды. 

Жаңа білім мазмҧны бойынша оқуды бастаған оқушыларға тілді терең 

меңгерту шығармашыл ҧстаздардың қолында. Атақты адамдарымыздың 

мысалында біз баланың ойлау еркіндігін шектемей, жан-жақты ойлауына, 

шығармашылық қасиетін дамуына мҥмкіндік беруіміз қажет. Ҽрбір адам 

ерекше, ешкімге ҧқсамайтын тҧлға. Ал қазіргі білім жҥйесі бҽрінен бірдей 

адам жасауға ҧмтылады. Баланың санасына, шығармашылық ойлауына шек 

қоямыз да, сын тҧрсынан ойлануына мҥмкіндік жасамаймыз. Дайын, ойлау 

моделін, ҧсынып, сол модель бойынша ойлауды, ҿмір сҥруді талап етеміз. ХХІ 

ғасыр - қатаң бҽсеке ғасыры. Бҧл ғасыр – марғаулықты кҿтермейтін ғасыр. 

Демек, ҽлемдік бҽсекелестіктің жылдам дамуына ілесе алатындай білімді де 

тапқыр, дара тҧлғаның тағдыры біздің қолымызға аманат ретінде тапсырылып 

отырғаны анық. Бҥгінгі мектептің басты міндеті - ҿзіндік ой- кҿзқарасын ашық 

айта алатын, ҿмірге бейім тҧлға қалыптастыру болса, оған мҧғалімнің 

шҽкіртіне деген сҥйіспеншілігі, оны тҧлға ретінде бағалауы баланың адамдық 

қасиеттерінің дамуына басты кепіл болуды кҿздейді. Ойын еркін айтатын, сын 

тҧрғысынан ойлануға бейім, интеллект қабілеті дамыған, қоғамдық ҿмірде ҿз 

орнын табатын жеке тҧлғаны қалыптастыру мектеп мҧғалімдері ҥшін ҥлкен 

жауапты іс. 

«Сабақ беру – ҥйреншікті жай шеберлік емес, ол - ҥнемі жаңадан жаңаны 

табатын ҿнер», деп Жҥсіпбек Аймауытов айтқандай, ҽрбір мҧғалім ҥнемі 

ізденісте болса нҧр ҥстіне нҧр болары сҿзсіз. 
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Очень важны в современном мире тесные и дружеские отношения между 

педагогами, родителями и детьми. Как же достичь согласия в этом непростом и 

важном для общества взаимодействии. Прежде всего нужно определить, что 

означают общественные или социальные отношения. Под этим понятием 

подразумеваются различные социальные взаимосвязи, возникающие в 

социальном взаимодействии, связанные с положением людей и функциями, 

выполняемыми ими в обществе. Общественные отношения представляют собой 

совокупность социально значимых связей между членами общества, отношения 

людей друг к другу, состоят в исторически определенных общественных 

формах, в конкретных условиях места и времени. 

Общественные отношения (социальные отношения) – отношения между 

социальными субъектами по поводу их равенства и социальной справедливости 

в распределении жизненных благ, условий становления и развития личности, 

удовлетворения материальных, социальных и духовных потребностей. 

Также общественные отношения – это те отношения, которые 

устанавливаются между большими группами людей. За сферой проявления 

общественные отношения можно разделить на: экономические, политические, 

духовные, социальные. Человеческие отношения фундаментальны для 

индивидуального интеллектуального развития, так как благодаря им 

образуются как малые и простые общества (такие как село), так и крупные и 

сложные (как мегалополис). Человеческие отношения подразумевают связь как 

минимум между двумя индивидами. 

Семья отражает и школу, и средства массовой информации, общественные 

организации, трудовые коллективы, друзей, влияние литературы и искусства. 

Это позволило педагогам вывести довольно определенную зависимость 

успешности формирования личности. Обуславливается, она, прежде всего, 

семьей. Чем лучше семья и чем лучше влияет она на воспитание, тем выше 

результаты физического, нравственного, трудового воспитания личности. 

Семья – неотъемлемая ячейка общества, и невозможно уменьшить ее 

значение. Ни одна нация, ни одно сколько-нибудь цивилизованное общество не 

обходилось без семьи. Обозримое будущее общества также не мыслится без 

семьи. Для каждого человека семья – начало начал. Понятие счастья почти 

каждый человек связывает, прежде всего, с семьей: счастлив тот, кто счастлив в 

своем доме. 

Классическое определение семьи гласит, что семья – это малая социальная 

группа, члены которой связаны браком, родительством и родством, общностью 

быта, общим бюджетом и взаимной моральной ответственностью. 

https://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A1%D0%BE%D1%86%D0%B8%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D0%B0%D1%8F_%D0%B2%D0%B7%D0%B0%D0%B8%D0%BC%D0%BE%D1%81%D0%B2%D1%8F%D0%B7%D1%8C&action=edit&redlink=1
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BE%D1%86%D0%B8%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D0%BE%D0%B5_%D0%B2%D0%B7%D0%B0%D0%B8%D0%BC%D0%BE%D0%B4%D0%B5%D0%B9%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%B8%D0%B5
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A4%D1%83%D0%BD%D0%BA%D1%86%D0%B8%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D0%B1%D1%89%D0%B5%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE
https://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%98%D0%BD%D1%82%D0%B5%D0%BB%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82%D1%83%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D0%BE%D0%B5_%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%B2%D0%B8%D1%82%D0%B8%D0%B5&action=edit&redlink=1
https://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9F%D1%80%D0%BE%D1%81%D1%82%D0%BE%D0%B5_%D0%BE%D0%B1%D1%89%D0%B5%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE&action=edit&redlink=1
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%B5%D0%BB%D0%BE
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B5%D0%B3%D0%B0%D0%BB%D0%BE%D0%BF%D0%BE%D0%BB%D0%B8%D1%81
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Семья – это сложное социокультурное явление. Специфика и уникальность 

ее в том и состоит, что она фокусирует в себе практически все аспекты 

человеческой жизнедеятельности и выходит на все уровни социальной 

практики: от индивидуального до общественно-исторического, от 

материального до духовного. В структуре семьи можно условно выделить три 

взаимосвязанных блока отношений: 1 – природно-биологические, т.е. половые 

и кровнородственные; 2 – экономические, т.е. отношения на базе домашнего 

хозяйства, быта, семейной собственности; 3 – духовно-психологические, 

нравственно-эстетические, связанные с чувствами супружеской и родительской 

любви, с воспитание детей, с заботой о престарелых родителях, с моральными 

нормами поведения. Таким образом, только совокупность названных связей в 

их единстве создает семью как особое социальное явление. Глубокий кризис 

современного российского общества и кризис семьи тесно взаимосвязаны и 

имеют общие корни. Общество покоится на духовно-нравственных основах 

человеческой души, которые закладываются в семье, в ней формируются, из 

нее вырастают. Из семьи человек выносит в общественную и государственную 

жизнь те качества, которые становятся источником созидания или зла и 

разрушения. Как больная клетка создает больные организмы, так духовно 

ущербная семья воспроизводит в общество нравственно нездоровые 

отношения. 

Таким образом, рассматривая семью как педагогическую проблему, стоит 

выделить, что во взаимодействии педагог-семья целесообразно организованное 

взаимодействие педагогического коллектива, в том числе психолога, 

необходимо осуществлять задачу формирования активной педагогической 

позиции родителей. Правильно организованная работа носит обучающий 

характер. Педагог должен опираться на положительный опыт семейного 

воспитания, распространяя его, используя в воспитательном процессе для 

усиления положительных тенденций и нивелировки отрицательных. 

Первым и решающим условием положительного направления 

взаимодействия семьи и субъектов школы являются доверительные отношения 

между всеми субъектами педагогического процесса (воспитателями, 

учителями, социальными педагогами, психологами и родителями). 

Другой задачей взаимодействия специалистов и родителей становится 

вооружение семьи педагогическими знаниями и умениями, их усвоение 

непосредственно в теоретической и практической, определенным образом 

организованной деятельности. Педагоги и родители как партнеры должны 

дополнять друг друга и таким образом педагогическая проблема семьи будет 

сводиться к минимуму. 

В основе работы школы и классного руководителя с семьей и 

общественностью должны быть действия и мероприятия, направленные на 

укрепление и повышение авторитета родителей. Нравоучительный, 

категоричный, назидательный тон нетерпим в работе классного руководителя, 

так как это может быть источником обид, раздражения, неловкости. Чаще всего 

родители знают свои обязанности, но не у всех на практике воспитания 
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поучается таким, каким оно должно быть, и важно знать не только, что делать, 

но и как делать. Правильная форма взаимоотношений учителей и родителей - 

взаимное уважение. Тогда и формой контроля становятся обмен опытом, совет 

и совместное обсуждение, единое решение, удовлетворяющее обе стороны. 

Ценность таких отношений в том, что они развивают и у учителей, и у 

родителей чувство ответственности, требовательности, гражданского долга. 

Доверие к воспитательным возможностям родителей, повышение уровня 

их педагогической культуры и активности в воспитании. Психологически 

родители готовы поддержать все требования, дела и начинания школы, с 

глубоким пониманием и ответственностью относятся к воспитанию детей. 

Педагогический такт, недопустимость неосторожного вмешательства в 

жизнь семьи. Какой бы ни была семья, какими бы воспитателями ни были 

родители, учитель должен быть всегда тактичным, доброжелательным. Все 

знания о семье он должен обращать на утверждение добра, помощи родителям 

в воспитании. 

Жизнеутверждающий, мажорный настрой в решении проблем воспитания 

опора на положительные качества ребенка, на сильные стороны семейного 

воспитания - вот ориентация на успешное развитие личности. 

Установление контактов с родителями, с семьей учащихся - 

первостепенная задача в работе с родителями. Одной из форм установления 

контактов с семьей является посещение семьи школьника. Эта форма хорошо 

известна учителям и родителям, но необходимо остановиться на двух моментах 

посещения. Посещение семьи должно осуществляться по приглашению. Не 

всякое время удобно для визита учителя. Ряд исследователей семейного 

воспитания отмечают, что использование этого правила - посещение по 

приглашению - меняет радикально отношение учащихся к посещению семьи 

классным руководителем от негативного до активного, положительного. К 

посещению нужно готовиться. Эта подготовка заключается в определении 

самого интересного, положительного в своих учениках. Установлению 

контактов с семьей, родителями способствует пропаганда семейного 

воспитания. Выделяют три основных фактора влияния родительской семьи на 

формирование личности ребенка: 

1. личный опыт ребенка, полученный при его взаимодействии с 

родителями; 

2. Социально-экономический статус семьи; 

3. Личность ребенка. 

Уже никого не удивляет тот широко известный факт, что на личность 

ребенка, а, следовательно, и на всю его последующую жизнь, влияет стиль 

родительского воспитания. Более того, этот поведенческий стиль настолько 

прочно входит в личность ребенка, что тот, став уже взрослым, предпочтет этот 

стиль воспитания и для своих детей. 

Семья и школа должны создать благоприятные условия для сохранения и 

укрепления физического, психического здоровья младшего школьника и 

формирования здорового образа жизни. 
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Одним из важнейших направлений семейного воспитания является 

формирование духовной культуры детей. При этом эффективным средством 

является музыка. Музыкальное воспитание в семье призвано развивать 

дарования детей или, как минимум, дать им представление о прекрасном, 

существующем в окружающей жизни. Это особенно важно теперь, когда 

прежние эстетические идеалы подвергаются сомнению, появляются ложные 

ценности, разрушающие внутренний мир детей и родителей, заложенную 

природой гармонию. Безусловно, школа помогает ребенку воспринимать те или 

иные музыкальные явления, пробуждает интерес и любовь к музыке, особенно, 

если занятия проводит любящий свое дело учитель, который тонко чувствует 

музыку, глубоко воспринимает ее и сможет привить детям любовь к ней. По 

мнению О.Л. Латышева, задачи включения в эстетическую деятельность 

предполагают активное участие каждого ученика в созидании прекрасного 

своими руками: практические занятия живописью, музыкой, хореографией, 

участие в творческих студиях, группах и т. д. Однако, старания учителя станут 

более эффективными, если и в доме школьника царит дух любви и уважения к 

музыке, поддерживается постоянный интерес к этому источнику радости и 

вдохновения. 

Результаты различных социально–психологических исследований 

свидетельствуют о том, что семья может и должна оказывать помощь школе в 

воспитании у ребенка увлечения музыкой и подготавливать почву для 

формирования у него музыкальных потребностей и вкусов. Поэтому возникает 

вопрос о музыкальном воспитании и самих родителей, о педагогическом 

взаимодействии учителя музыки с семьей школьника. 

Соотношение домашнего музыкального воспитания и обучения в 

общеобразовательных учебных заведениях может принимать разные формы. 

О.Л. Латышев указывает, что основные направления работы учителя музыки по 

совместному взаимодействию с семьей ученика могут заключаться в 

следующем: 

– информирование родителей учащихся о значимости эстетического 

воспитания; 

– привлечение родителей к тесному сотрудничеству; родители и 

преподаватель–музыкант – партнеры и единомышленники, отсюда вытекает 

связь: педагог – родители – дети; 

– создание в семье ученика благоприятного музыкального микроклимата; 

– приобщение родителей к музыкальному искусству; 

понимание родителями значимости того, что они имеют большое влияние 

на детей в поддержке интереса и уважения к музыке, к этому источнику 

радости и вдохновения; 

– понимание родителями ответственности за подготовку подрастающего 

поколения. 

Как отмечает Л.В. Матвеева, среди форм музыкально–педагогического 

взаимодействия с семьей, центральное место следует отвести музыкально–
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педагогическому лекторию, который познакомит взрослых с особенностями 

детей определенной группы, конкретными задачами музыкального воспитания.  

Достижению же наибольшей результативности будет способствовать 

сочетание педагогического лектория со следующими формами: музыкально–

педагогическое самообразование родителей; индивидуальные консультации с 

родителями; организация концертов для родителей силами детей; совместные 

походы в театр, на концерты, в филармонию и др. 
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Холопова Л. Н. 

 

КГКП ШИ №3 

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

21 век объявлен ЮНЕСКО «веком образования». Знание, культура, 

воспитанность, интеллигентность должны стать приоритетными в жизни 

человека. Реформа общеобразовательной и профессиональной школы явилась 

важнейшим событием в педагогической жизни нашей Республики Казахстан. 

Необходимо заметить, что реформа школы становится на качественно новую 

ступень, обеспечивая не только глубокое усвоение учащимися знаний, но и 

повышение уровня нравственной и эстетической культуры школьников. В связи 

с этим нельзя не заметить, сколь важную роль отводит реформа предметам 

эстетического цикла, улучшению нравственного воспитания и культурного 

развития учащихся. В основных направлениях Реформы прямо сказано о 

необходимости «развивать чувство прекрасного, формировать высокие 

эстетические вкусы, умение понимать и ценить произведения искусства, 

памятники истории и архитектуры, красоту и богатство родной природы. 

Лучше использовать в этих целях возможности каждого учебного предмета, 

имеющего большую познавательную и воспитательную силу». Музыкальная 

школа, как одно из важнейших звеньев эстетического воспитания в системе 
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общеобразовательной школы - подлинное завоевание культурной революции 

нашей эпохи.  

Курс музыкального образования состоит из нескольких дисциплин: 

1.обучение игре на том или ином музыкальном инструменте; 

2.сольфеджио; 

3.музыкальная литература: зарубежная, русская, советская, казахская; 

4.хоровое пение, вокал;  

5.ансамбль,аккомпанемент. 

Все эти предметы неразрывно связаны друг с другом и, более того, не 

могут существовать в «одиночестве». На педсоветах неоднократно 

заслушивались доклады об интеграции учебного процесса предметов 

музыкально-эстетического цикла, проводились интегрированные открытые 

уроки сольфеджио и хора, фортепиано и музыкальной литературы и т.д. И 

сегодня я хочу предложить вам расширить взгляд на эту проблему с 

качественно новой стороны: «Процесс интеграции между предметами 

музыкально-эстетического и общеобразовательного циклов». Начну с того, что 

деятельность педагога-музыканта и педагога средней школы интегрирована 

уже изначально! Учитель музыки, как бы положительно он ни оценивал 

музыкальные способности ребенка, его успехи и перспективы, должен 

понимать, что чем выше достижения ученика в средней школе, тем лучше для 

его музыкального развития. Поэтому нельзя заниматься музыкой в ущерб 

общему образованию, за счет времени, необходимого для выполнения 

школьных заданий, чтения художественной литературы, физического развития. 

И, напротив, педагог средней школы не может отрицать, что осознание 

повышенной трудности обучения таких детей в двух школах и связанной с этим 

ответственности окажут положительное воздействие на формирование 

нравственных качеств ребенка. Возможность выступить на праздничном 

концерте или рассказать о музыке товарищам на классном собрании окажется 

той привилегией для этих детей, которую дает обучение в музыкальной школе. 

Настоящий педагог должен оценивать свои успехи успехами своих учеников. 

Если говорят: хороший музыкант, то не потому, что он окончил музыкальное 

училище или консерваторию. Почему же мы иногда считаем учителя хорошим, 

только потому, что он написал десяток методических разработок или для 

городской комиссии защитил творческую работу? Если у учителя 75% 

учащихся учатся на 2 и 3, то это плохой учитель. Это не состоятельный 

учитель. Важно не то, что делает педагог, а то, как он работает и как понимают 

его ученики! Музыкальная практика учащихся в средней школе – одна из форм 

сотрудничества двух учебных заведений, хороший стимул для занятий и 

средство развития самосознания учащихся. Наилучшим вариантом 

интегрирования уроков являются «взаимопроникновения» музыки в 

общеобразовательные предметы. 

Например: Музыка и литература. Чтобы лучше почувствовать 

взаимосвязь музыкальных предметов и литературы, можно рассмотреть два 

вопроса: что стало бы с музыкой, если бы не было литературы, и наоборот, 
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какие потери понесла бы литература без музыки? Наиболее простой пример 

связи слова и музыки – песня, более сложные примеры – жанры оперы, балета, 

кантаты. Без текста, без либретто эти жанры вообще не существовали бы. 

Знакомясь с фрагментами из опер, балетов, на уроках музыкальной литературы 

школьники встречаются с великими образцами дополнения, взаимообогащения 

двух искусств. Более тонкая, опосредованная связь со словом, с литературой 

наблюдается в сфере не программной инструментальной музыки. Пьесы, 

симфонии, концерты, казалось бы, никак не зависят от литературы, но в то же 

время, если бы не было поэзии – не появились бы многие музыкальные 

шедевры, в которых звучат мелодии песен: «Во поле береза стояла» в IV 

симфонии П.И.Чайковского, революционная песня «Карманьола» в VI 

симфонии Мясковского, и многие другие – получившие «вторую» жизнь в 

симфоническом жанре. Хоровое пение – это коллективное выражение 

замыслов авторов, заложенных в исполняемых произведениях, композитора и 

поэта. Это не только активное восприятие и прочувствование произведения 

искусства, но и умение вызвать у слушателя мысли и чувства, соответствующие 

художественной трактовке произведения. Это умение «обогатившись – 

обогащать».  

Рассматривая связь музыкальных дисциплин с изобразительным 

искусством, можно выявить две точки зрения: можем ли мы увидеть музыку? 

можем ли мы услышать живопись? На уроках сопоставляются богатырские 

образы Бородина и Васнецова, характерные человеческие типы, воплощенные в 

произведениях Мусоргского и Репина («Песня Варлаама» из оперы «Борис 

Годунов» М.Мусоргского и «Протодьякон» И.Репина), картины русской 

природы в творчестве Левитана и музыке П.Чайковского и С.Рахманинова, 

буйство праздничных красок в «Масленице» Кустодиева и «Петрушке» 

Стравинского. Известно, что для многих композиторов (Бетховен, Скрябин) 

даже сама тональность ассоциировалась с определенным цветом. Синхронность 

в изучении литературы, живописи и музыки помогает объединить в сознании 

учеников разрозненные знания в единое целое, осуществить межпредметные 

связи, о необходимости которых говорит методико-педагогическая наука. В 

процессе живого восприятия школьники постигают смысл слов Р.Ролана о том, 

что искусство переходит одно в другое, и один род искусства находит свое 

продолжение в другом.  

Музыка и история. Важной частью предмета истории является изучение 

художественной культуры как явления общественного сознания. Во всех курсах 

по темам о культуре значительное место отводится истории искусств. Такое 

решение правомерно, поскольку именно искусство способно с особой силой 

воссоздать исторический облик эпохи, донести до учащихся мораль общества, 

его идеологию, показать устремления и надежды народа. Привлечение учителя 

истории к процессу интегрирования на своих уроках с музыкальными 

дисциплинами на этапе решения задач эстетического воспитания дает самые 

положительные результаты. Музыка на уроке истории поможет создать особый 

эмоциональный настрой, разбудить фантазию ученика, представить эпоху, в 
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которой жил и творил автор. Музыкальная культура I-го периода новой 

истории ХVII в. может быть представлена творчеством Баха, Моцарта, 

Бетховена и Шопена. Обратившись к новейшей истории, всемирно-известным 

годам Великой Отечественной войны (1941-1945гг.), прослушаем I часть VII 

симфонии Д.Д.Шостаковича - образ всесокрушающего зла, вырастающий из 

безобидных, на первый взгляд, механических интонаций примитивного марша 

– точно выраженную композитором сущность того явления, которое 

обозначается страшным словом «фашизм» - рождение бесчеловечности из 

пустоты, примитивности, бездуховности. С древнейших времѐн в Казахстане 

музыка кюйши, акына помогала бороться с тяготами жизни казахов, бороться 

против баев, ханов. Кюи Курмангазы поднимали молодѐжь на восстания, 

бороться за свои права. И лишь в 20-х годах ХХ столетия музыка Казахстана 

зазвучала профессионально, благодаря Е. Брусиловскому, А. Жубанову, Б. 

Ерзаковичу и мн. др. Специфика нашей школы позволяет учителям истории 

разнообразить свои уроки. Пригласив на них преподавателей и учащихся ДМШ 

для живого исполнения того или иного музыкального произведения. 

Интересно проследить межпредметные связи музыкально-эстетических 

дисциплин с иностранными языками. Знакомясь с новым произведением или 

песней, ученик обращает внимание на многочисленные обозначения темпов 

произведения, штрихов, оттенков исполнения, помогающие для раскрытия того 

или иного музыкального образа. А ведь известно, что вся музыкальная 

терминология ведется в нотном письме на итальянском языке: 

Allegro - скоро Legato – связанно 

Moderato - умеренно Staccato – коротко, отрывисто 

Forte - громко Non legato – не связанно 

Piano – тихо Tenuto – дослушать, дотянуть Возможная взаимосвязь наук 

и музыки в современном преподавании кажется недоразумением. Тогда как 

именно органический синтез наук и музыки послужил благодатной основой 

становления пифагорейского склада мышления, формы создания, позволивших 

сполна проявить исследовательский дух, поиск разного рода открытий и 

научных истин. Математика и музыка. Математика – царица наук тесным 

образом перекликается с предметом сольфеджио. Сольфеджио – это 

математика в музыке. Ни одна тема в обоих предметах не существует сама по 

себе. Каждая тема «вытекает» из предыдущей и подготавливает последующую. 

Элементарному счету подчиняются количество тактов, фраз, предложений в 

мелодии, количество ступеней в гамме, кстати, обозначающиеся римскими 

цифрами, количество октав на клавиатуре, линеечек на нотном стане, 

количество тонов и ступеней в интервалах и т.д. По некоторым понятиям сразу 

даже не определить идет здесь речь о математике или о музыкальном предмете. 

Например: цифры, количество, параллельность, промежуток, расстояние и т.д. 

Абстрактное и логическое мышление как неотъемлемая часть математических 

действий и умозаключений, необходимы и на уроке сольфеджио при написании 

гармонических и мелодических диктантов и последовательностей, при 

разрешении и обращении тех или иных интервалов или аккордов.  
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Музыка и физика. В первую очередь нужно отметить физическое 

толкование высоты звука. Физический отдел рассматривал звуки в применении 

к тем или иным типам или физическим явлениям. Физико-акустическая 

природа звука, музыка электричества, роль музыки в эмоционально-

психологическом восприятии понятий точных наук (гармония чисел, 

симметрия, цвет, полиметрия). Одним из ярких и замечательных 

представителей науки, воплотившим идею взаимодействия физики и музыки 

является А. Эйнштейн. По его мнению: интеграция науки и искусства «готовит 

мышление к открытию объективных истин». Известно, что музыка Моцарта и 

Бетховена оказала мощное воздействие на стиль мышления и методы работы 

Эйнштейна как исследователя.  

Музыка и биология. Музыкальная гармония – способ уравновешивания 

человека с окружающим миром. Гармоническое развитие личности в природе 

средствами музыкального искусства. Влияние различных ритмов в природе и 

музыке на психику человека. Особенности восприятия музыки растениями и 

животными. Исследование влияния музыки на рост растений. В древние века 

музыкально-медицинские центры лечили людей от тоски, нервных расстройств, 

заболеваний сердца. Музыка влияла на интеллектуальное развитие, ускоряя 

рост клеток, отвечающих за интеллект человека. Занятия музыкой не отвлекали, 

а наоборот помогали в научной работе А. Бородину – ученому-химику. Химия 

и музыка безраздельно царили в его душе и властно предъявляли свои права на 

внимание, время и творческую энергию. 

Музыка и география. Музыка гор, стихия воды, земли и солнца. Изучая 

разные страны, их местоположение на карте, сталкиваемся с большим 

разнообразием не только флоры и фауны, а также музыкальных направлений и 

ритмов. 

У детей, занимающихся музыкой, все психические процессы – восприятие, 

внимание, память, воображение, воля, мышление – развиваются интенсивнее и 

глубже. Проведенные недавно в Венгрии исследования показали, что дети, 

ежедневно соприкасающиеся с музыкальными занятиями, делали значительно 

большие успехи в школе, чем дети того же возраста и тех же способностей, но 

не занимавшиеся музыкой. Лучше усваивались арифметика и орфография, 

улучшалось поведение и даже некоторые физические данные – в частности, 

объем легких и подвижность грудной клетки. Немаловажное значение имеет и 

то, что юные музыканты более организованы, инициативны, у них выше 

развито чувство ответственности за любую выполняемую работу. Занятия 

музыкой требуют от них достаточно высокой степени самоорганизации, 

самоконтроля, умения четко планировать время. По сравнению с обычными 

ДМШ, музыкальные школы, работающие на базе общеобразовательных, не 

только более экономичны, но, главное, дают возможность выполнять основную 

задачу, стоящую перед музыкантами: приобщить к музыкальному искусству 

действительно широкие массы детей, дать им полноценное музыкально-

эстетическое воспитание. Процесс интенсификации и интеграции учебного 

процесса расширяет сферу деятельности для решения этой основной задачи. 
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Дети с ограниченными возможностями, в числе которых ребята с 

нарушениями опорно-двигательного аппарата (далее - НОДА), имеют 

серьезные трудности в социальной адаптации. Зачастую в массовой школе они 

оказываются «белыми воронами», не такими как все, не готовыми переносить 

неприятные взгляды, непонимание сверстников, а иногда растерянность и 

непонимание со стороны педагогов. 

Очевидно, что для успешного включения детей с НОДА в систему 

инклюзивного образования необходима предварительная психологическая и 

социальная работа. Однимиз эффективных методов социальной адаптации 

детей с НОДА является иппотерапия, которая является частью метода 

реабилитации людей с ограниченными возможностями с помощью лечебной 

верховой езды и адаптивного конного спорта. 

Иппотерапия, райттерапия, адаптивная верховая езда, лечебная верховая 

езда (далее - ЛВЕ), адаптивный конный спорт – всѐ это формы реабилитации с 

помощью лошади, которые получила мировое признание, и сегодня активно 

распространяются в Республике Казахстан. В настоящей статье хотелось бы 

рассказать об эффективности данного метода реабилитации на основе опыта 

работы общественного объединения «Фонд поддержки детей с ограниченными 

возможностями «АкТай», которое в течение семи лет активно занимается 

развитием лечебной верховой езды и адаптивного конного спорта в Казахстане.  
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Первоначально небольшая и интересная историческая справка. 

Иппотерапия в Казахстане начала свое развитие в 2009 году. В Восточно-

Казахстанской области, в селе Винное при Конноспортивном комплексе 

«Титан». Первые ребята, в основном с НОДА, стали приезжать на занятия 

иппотерапией. Позже было основано общественное объединение «Фонд 

поддержки детей с ограниченными возможностями «АкТай».  

С момента открытия фонда слово «первые» стало частой приставкой к 

нашим достижениям. В 2012 году началось строительство первого в Восточном 

Казахстане крытого конноспортивного манежа специально для проведения 

занятий по иппотерапии. Данный проект был результатом государственно-

частного партнерства. В 2013 году первый ребенок с ограниченными 

возможностями стал учиться самостоятельно ездить на лошади.  

Также в 2013 году впервые в Казахстане (и во всем мире) 

реабилитационные занятия по лечебной верховой езде и адаптивному конному 

спорту стали проводиться при поддержке государства. 80 ребят с 

ограниченными возможностями стали регулярно посещать занятия в новом 

конноспортивном манежепри финансировании за счет бюджета областного 

акимата. В этом же году состоялись первые соревнования по адаптивному 

конному спорту и первое участие ребят с нарушениями в развитии интеллекта в 

международных соревнованиях. В 2014 году первый спортсмен с НОДА 

выступил на международных стартах. А в 2015 наши ребята стали призерами 

всемирных Специальных Олимпийских игр в Лос-Анджелесе. 2016 год 

ознаменовался для нас началом тесного сотрудничества с Федерацией конного 

спорта Республики Казахстан и значительным ростом интереса общественности 

к развитию спорта для людей с НОДА.  

На сегодняшний день общественное объединение «АкТай» имеет богатый 

опыт реабилитации лиц с ограниченными возможностями с помощью лечебной 

верховой езды. Занятия по бюджетной программе регулярно посещают до 144 

детей. Всадники Восточно-Казахстанской области уже имеют свою историю 

успеха в адаптивном конном спорте, а так же множество примеров успешной 

социальной адаптации и деятельности в среде здорового социума.  

В 2017 годучетыре наших всадника с НОДА в очередной раз выступили на 

международных стартах в г. Москве и оказались в числе призеров. 

Коротко остановимся на факторах реабилитационного воздействия 

лечебной верховой езды. 

Различные факторы, обеспечивающие реабилитационный эффект лечебной 

верховой езды, традиционно разделяют на две большие группы. Первая из них 

– биомеханические факторы воздействия. Эта группа факторов обусловлена 

влияниемна всадника колебаний, идущих от спины движущейся лошади в трех 

взаимно перпендикулярных плоскостях. Биологическое воздействие этих 

колебаний выражается в следующих аспектах: 

 влияние колебаний на позвоночный столб; 

 поочередное напряжение и расслабление почти всех групп мышц, с 

большим акцентом на мышцы туловища; 
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 формирование нового двигательного стереотипа; 

 активация центральной нервной системы (раздражение бароцепторов, 

проприоцепторов, экстерорецепторов); 

 активация вегетативной нервной системы, колебания воспринимаются 

клетками узлов симпатического ствола и, распространяясь, охватывают 

соответствующие внутренние органы и системы; 

 улучшение кровообращения и метаболизма; 

 локальное воздействием на ткани (массаж, температурное 

воздействие). 

Вторая группа факторов, обеспечивающих эффективную реабилитацию в 

лечебной верховой езде, носит психогенный характер. Изначально, 

психогенный фактор заключатся в воздействие одновременно двух 

высокоценных мотиваций – желания оказаться верхом на лошади, управлять ею 

и инстинкта самосохранения, активизированного боязнью падения, страхом 

перед этим большим и сильным животным. Но желание «прокатиться на 

лошадке» и инстинкт самосохранения действуют лишь на начальных этапах. В 

дальнейшем в работу включаются и другие компоненты психики, такие как 

волевой, эмоциональный, когнитивный, социальный.  

Остановимся на социальной составляющей лечебной верховой езды через 

описание этапов социального развития, которые проходит всадник. 

Впервые попав на занятия ЛВЕ, каждый всадник начинает свой путь с 

собственно иппотерапии. Следует отметить, что возрастные показатели в 

данном случае не имеют значения. Это этап, когда всадник не оказывает 

какого-либо влияния на лошадь, а вот движущаяся лошадь задаѐт всаднику 

движение в трѐх взаимно перпендикулярных плоскостях. В это время человек с 

НОДА, имеющий проблемы с координацией, равновесием, имеющий 

ограничения в движении конечностей, попадает в абсолютно новую ситуацию, 

получает новые двигательные, эмоциональные ощущения. Начинается активное 

преодоление собственных ограничений, которые формировались длительное 

время как в физическом, так и в психологическом плане. Как правило, в самом 

начале реабилитационного процесса, на этапе иппотерапии, мы часто слышим 

от всадников фразы: «У меня не получится», «Я боюсь», «Я не смогу», «Мне 

будет больно». На протяжении всего этапа иппотерапии всадник постоянно 

преодолевает ощущение собственной слабости, беспомощности, 

невозможности выполнения требований инструктора. Это время, когда всадник 

с НОДА осознает свои возможности дальнейшего развития, понимает, что, 

даже имея серьезные нарушения в физическом развитии, он может 

преодолевать трудности и становиться сильнее. Обратим внимание, что это 

происходит на фоне значительных улучшений физических показателей. 

Например, снижения спастики мышц, укрепления атоничных мышц, улучшения 

координации, увеличения подвижности суставов и т.п. 

Следующий этап ЛВЕ, к которому приходят всадники с НОДА – это 

собственно лечебная верховая езда. На данном этапе кардинально изменяются 

направление влияний. Всадник получает большую свободу и большую 
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самостоятельность. Он начинает осваивать элементы управления лошадью. На 

этом этапе всадник формирует для себя уже более конкретные цели и задачи 

(если речь идет о всадниках младших возрастов, то конечно задачи 

формулируются при помощи инструктора). Если в период иппотерапии всадник 

с НОДА сосредоточен в основном на преодолении собственных внутренних 

ограничений, то при переходе на этап верховой езды появляются вполне 

измеримые, конкретные действия.Это этап, который связан с постоянным 

достижением каких-либо конкретных, фиксируемых результатов. В это время у 

всадника формируется новая социальная позиция, в соответствии с которой 

именно от него зависит достижение собственных целей. Всадник осознает 

собственную способность влиять на окружающую действительность (пользуясь 

при этом наставлениями и советами инструктора), собственную возможность 

принимать решения и собственную же ответственность за принятые решения. 

Зачастую, у многих людей с НОДА, особенно когда нарушения оказывают 

значительное влияние на возможность самостоятельно передвигаться и 

выполнять элементарные бытовые действия, на занятиях ЛВЕ такой 

социальный статус формируется впервые.  

Для всадников, демонстрирующих активное развитие мастерства на этапе 

ЛВЕ, как правило, наступает следующих период реабилитации, который уже 

является абсолютным проявлением социальной адаптации – адаптивный 

конный спорт. В адаптивном конном спорте при продолжении активного и 

систематического совершенствования мастерства всадника добавляется новый 

социальный элемент, который обходят стороной большинство людей, имеющих 

ограничения здоровья. Таковым элементом является конкуренция и 

соперничество. Именно спортивное соревнование, в котором лица с НОДА 

демонстрируют результаты своего преодоления и достижения, дает 

возможность познать чувство победы над собой и окружающими. Конечно, 

спорт предполагает не только победы, но и поражения, проигрыши. Но на 

различных соревновательных уровнях (от домашних соревнований «Первые 

старты» до международных стартов) у всех спортсменов остаются высокие 

шансы на победу.  

Таким образом, проходя последовательные этапы собственного развития, 

всадники на занятиях лечебной верховой ездой учатся: 

 преодолевать собственные личностные и физические трудности, 

изменяя позицию «У меня не получится» на «Я смогу»; 

 определять цели, ставить задачи, искать возможные способы 

достижения целей, не отступать при возникновении сложностей; 

 проявлять устойчивость в конкурентной среде, не отступать в ситуации 

проигрыша и относиться к победам с разумной долей гордости за свои успехи. 

Опыт, который люди с НОДА приобретают в иппотерапии, лечебной 

верховой езде, адаптивном конном спорте, они активно переносят в иные 

бытовые ситуации, в иное социальное окружение, что в итоге помогает 

успешно адаптироваться в социуме и закреплять социальный статус успешной, 

самостоятельной, самодостаточной личности. 
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Приведем примеры эффективной социальной адаптации в системе 

инклюзивного образования с помощью иппотерапии и адаптивного конного 

спорта: истории всадников и их успехов. 

Практически у каждого всадника с НОДА, которые посещали занятия 

ЛВЕ, есть своя история успеха. Для большинства людей эти успехи могут 

показаться незначительными. Но если спросить о них у тренера или родителей 

и близких родственников, то можно получить развернутый ответ о том, как 

важен был этот, казалось бы, незначительный успех, для дальнейшего развития 

ребенка. Сегодня мы представим лишь несколько примеров этих успехов, 

начиная с маленьких достижений, и заканчивая серьѐзными победами. 

Одним из примеров значительного успеха является история Шемелиной 

Валерии, 2002 года рождения с диагнозом прогрессирующая мышечная 

дистрофия. На момент начала занятий собственно иппотерапией Валерия 

передвигалась только в инвалидной коляске с помощником. Толкать коляску 

самостоятельно, приподниматься в коляске, опираясь на руки, поставить ноги 

на подножки она не могла. Кроме того, Валерия нуждалась в хирургической 

операции на сердце. Однако операция не представлялась возможной из-за 

нестабильности общего физического состояния. 

На третьем занятии иппотерапией девочка самостоятельно поднялась, 

опираясь на руки, из инвалидной коляски. При этом совершенно очевидно, что 

значительных улучшений в физическом состоянии наступить еще не могло. 

Однако преодоление на занятиях, при поддержке инструктора, собственной 

беспомощности помогло обрести уверенность в себе и своих возможностях. 

Благодаря этому Валерия начала активно (с учетом текущего состояния) 

укреплять мышечный корсет, восстанавливать физическую форму. Активность 

девочки не ограничилась занятиями иппотерапией. Она стала значительно 

активней в школе, дома, начала проявлять активный интерес к другим методам 

реабилитации.  

Через полгода, благодаря успехам в иппотерапии, а также в других 

реабилитационных мероприятиях, состояние Валерии стабилизировалось, что 

позволило провести упомянутую выше хирургическую операцию.  

Более известным и резонансным примером успеха в лечебной верховой 

езде можно считать историю Ескермесова Диаса, 1999 года рождения с 

диагнозом внутренняя гидроцефалия, детский церебральный паралич 

(спастический нижний парапарез), ожирение, а также лѐгкая умственная 

отсталость.  

Через год занятий иппотерапией Диас перешѐл к самостоятельной 

верховой езде. С самого начала, хоть и проявлялась некоторая медлительность 

в действиях, но иных признаков, свидетельствующих о лѐгкой умственной 

отсталости, не наблюдалось. Однако Диас учился во вспомогательной школе и 

его дальнейшие перспективы в обучении были резко ограничены. За три года 

успешных выступлений на соревнованиях различного уровня, в том числе на 

Всемирных Специальных Олимпийских играх, Диас сумел продемонстрировать 

способность к обучению и усвоению различных навыков, устойчивость к 
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длительным физическим и психологическим нагрузкам. Все достижения и 

характеристики явились достаточным основанием для психолого-медико-

педагогической комиссии, что бы снять диагноз умственная отсталость, дать 

возможность Диасу продолжить обучение в общеобразовательной школе и 

получить аттестат государственного образца. 

На сегодняшний день благодаря достижениям в адаптивном конном спорте 

Диас получает среднее специальное образование в колледже. У него много 

друзей и очень широкий круг общения. Диас не планирует уходить из конного 

спорта, ведь после снятия ошибочного диагноза у него появилась возможность 

перейти из специального олимпийского спорта в паралимпийский конный 

спорт, а это уже совсем другая конкуренции, более высокие требования и 

признание в обществе. 

В качестве еще одного примера обратимся к истории Ермековой Айганым, 

1991 года рождения с диагнозом детский церебральный паралич 

(гиперкинетическая форма в выраженной степени). Придя в лечебную 

верховую езду уже взрослым человеком, на этапе собственно иппотерапии 

Айганым провела всего не более трѐх месяцев, после чего практически сразу 

перешла к занятиям адаптивным конным спортом. Однако, оказавшись в 

конкурентной среде, у Айганым начались серьезные психологические 

проблемы, связанные с чрезмерным волнением и страхом ошибки. Дело в том, 

что до участия в спортивных соревнованиях Айганым всегда имела некоторые 

скидки от учителей, наставников, родителей и близких, которые делались лишь 

по тому, что она имела ограниченные физические возможности и нуждалась в 

некоторой помощи со стороны окружающих. Но паралимпийский спорт 

подразумевает четкое и объективное определение уровня физических 

возможностей каждого спортсмена. И в пределах одного уровня спортсмены 

уже не имеют каких-либо поблажек и скидок. Осознание этого факта на 

начальных этапах существенно снизило способность Айганым к конкурентной 

борьбе. Излишнее волнение вызывало усиление гиперкинезов, потерю контроля 

над координацией, заставляло забывать простые элементы соревновательных 

тестов. Но постепенно всадница справилась с этими трудностями. 

Айганым стала первой спортсменкой, представившей Казахстан на 

международных соревнованиях по паралимпийской выездке и остается главной 

надеждой паралимпийского конного спорта в Казахстане. Еѐ успехи постоянно 

вызывают интерес различных общественных организаций. А в постоянно 

расширяющемся круге общения и социального взаимодействия Айганым 

надеется найти не только общественное признание, но и обрести семейное 

счастье. 

Таким образом, на индивидуальных примерах становится очевидным, что 

лечебная верховая езда и адаптивный конный спорт способствуют не только 

эффективной физической реабилитации людей с НОДА, но и позволяют 

адаптироваться к социуму, заявить о собственных возможностях и амбициях, а 

также убедить окружающих, что, не смотря на ограниченные возможности 

здоровья, возможности социальные ограничений не имеют.  
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В заключение остановимся на перспективах развития иппотерапии и 

адаптивного конного спорта как эффективного метода включения и адаптации 

лиц с НОДА к здоровому обществу в системе инклюзивного образования в 

Казахстане. 

На сегодняшний день лечебная верховая езда и адаптивный конный спорт 

в Казахстане зарекомендовали себя как эффективный метод не только 

физической реабилитации лиц с НОДА, но и активной социальной адаптации. 

ЛВЕ и адаптивный конный спорт способствует формированию сильной, 

устойчивой к стрессам личности, которая способна в любой момент 

адаптироваться к стремительно меняющимся социальным ситуациям. Особенно 

важно это для людей, имеющих ограниченные возможности здоровья. Ведь 

социальная адаптация, будь то детский сад, школа, организации 

профессионального образования, является для них зачастую процессом 

болезненным и психологически сложным. 

Вместе с тем, конный спорт и реабилитация с помощью лошади требует 

серьѐзной предварительной работы. Сертифицированные специалисты, 

специальные помещения, лошади, прошедшие серьезный отбор и длительную 

подготовку должны быть готовы к работе прежде, чем в центр или отделение 

ЛВЕ и адаптивного конного спорта придет первый всадник. 

Еще четыре года назад об иппотерапии, а тем более конном спорте для 

людей с ограниченными возможностями в Казахстане практически ничего не 

было известно. Однако сегодня отделения иппотерапии начали открываться в 

других городах Казахстана (Алматы, Актау, Караганда, Актобе и др.). Пока 

многие из них занимаются только собственно иппотерапией, не переходя к 

освоению адаптивного конного спорта. Но мы надеемся, что в ближайшее 

время спортсмены-конники с ограниченными возможностями начнут 

тренироваться во многих городах. Это поможет создать конкурентную среду в 

нутрии страны, которая так необходима для развития спортивного духа и 

личностного роста.  

 

 

ТВОРЧЕСКИЙ ПРОЕКТ «ТАЛИСМАН УДАЧИ»  

ПО ОКАЗАНИЮ ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ УСЛУГ, НАПРАВЛЕННЫХ 

НА РАЗВИТИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ 

ВО ВНЕУРОЧНОЕ ВРЕМЯ  
 

Шмик И.Э. 

 
КГКП «Детско-юношеский центр акимата города Шахтинска отдела образования 

города Шахтинска» 

г.Шахтинск, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

Государственной программой развития образования в Республике 

Казахстан на 2011 -2020 годы, Национальным планом действий по развитию 

функциональной грамотности школьников на 2012 – 2016 годы (Постановление 
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правительства РК от 25.06.12 г. № 832) подчеркнута важнейшая роль 

дополнительного образования как одного из определяющих факторов развития 

склонностей, способностей и интересов личностного, социального и 

профессионального самоопределения детей и молодежи. Интеграция общего, 

дошкольного и дополнительного образования на современном этапе становится 

необходимой, так как в нынешних условиях невозможно эффективно решать 

вопросы образования ребенка без широкого привлечения в этот процесс 

действующих социальных институтов. Это означает, что общее, 

дополнительное и дошкольное образование детей могли бы стать 

равноправными взаимодополняющими друг друга компонентами и тем самым 

создать единое образовательное пространство, необходимое для полноценного 

личностного развития каждого ребѐнка.  

В этих условиях учреждение дополнительного образования детей, наконец 

– то, смогло бы решить проблему формирования своих потенциальных 

воспитанников. Как сказано в Государственной программе развития 

образования РК на 2011 – 2020 годы, дополнительным образованием будут 

охвачены 30-50% обучающихся.[3]  

Интеграция в образовании – явление не новое, но сегодня актуальное. 

Современная наука рассматривает совокупность образовательных учреждений, 

участвующих в образовании, воспитании, развитии ребенка, как систему 

общего образования, в рамках которой ребенок должен иметь возможность 

выбора индивидуального образовательного маршрута, способного реализовать 

его ожидаемые результаты, то есть быть готовым к самостоятельному решению 

проблемы, значимой для него. Поэтому актуальность приобретают вопросы 

интеграции (взаимосвязи, взаимодействия) разных типов образовательных 

учреждений, оптимального использования кадрового, научно-методического, 

материально-технического потенциала в интересах развития личности ребенка. 

Возникает необходимость сочетания дошкольного и школьного 

образования с дополнительным образованием, основным предназначением 

которого является удовлетворение постоянно изменяющихся социально-

культурных и образовательных потребностей детей. Дополнительное 

образование является привлекательным для любого ребенка, так как именно 

там присутствует свобода выбора по интересам, неформальное общение, 

отсутствие жесткой регламентации. В процессе такого образования 

неисчерпаемы возможности создания ситуации успеха для каждого ребенка.  

Таким образом, интегративное пространство – это мощнейший фактор 

развития не только учащихся, но и образовательных учреждений. Возрастает 

роль социального заказа учреждению дополнительного образования, что ведет 

к усилению влияния образовательного учреждения на детей, их родителей и 

социальную среду, к созданию особого социокультурного пространства, 

непрерывному повышению его качества. 

 По большому счѐту общее, дошкольное и дополнительное образование не 

должны существовать друг без друга, т.к. по отдельности они односторонни и 

неполноценны. Как целостен отдельный ребѐнок во всѐм многообразии его 
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потребностей и способностей, так и образование должно быть комплексным, 

обеспечивающим полноценное развитие будущих граждан Казахстана. 

С целью оказания дополнительных услуг, направленных на развитие 

функциональной грамотности школьников во внеурочное время, расширения 

условий для получения дополнительного образования и, в итоге, увеличения 

охвата детей услугами дополнительного образования, в КГКП «Детско-

юношеский центр» была разработана опытно-экспериментальная программа 

«Организация кружков как фактор интеграции дополнительного, дошкольного 

и среднего образования», рекомендованная ГУ «Отдел образования города 

Шахтинска» к внедрению в практику работы организаций образования. 

 В рамках реализации данной программы разработан Творческий проект 

«Талисман Удачи» по оказанию дополнительных услуг, направленных на 

развитие функциональной грамотности школьников во внеурочное время в 

следующих направлениях: техническое творчество (кружки «Моделист-

эколог», «Юный моделист-конструктор»), художественно-эстетическое 

воспитание (кружки «Школа юной леди», «Эко-театр») и интеллектуально-

познавательное направление (кружки «Тоғызқҧмалақ», «Полиглотик»). 

С целью выполнения Плана мероприятий по дорожной карте перехода на 

обновленное содержание или 15 шагов отдела образования города Шахтинска, 

данный проект внедрен в практику работы Детско-юношеского центра в 2016-

17 учебном году и рассчитан на учащихся 5-х классов образовательных 

учреждений города Шахтинска. 

Паспорт проекта 
Авторы проекта Директор, творческая группа педагогов КГКП «Детско-

юношеский центр акимата города Шахтинска отдела 

образования города Шахтинска 

Контакты Карагандинская область, г.Шахтинск, проспект им.Абая 

Кунанбаева, ст-е 52 

Тел./факс 8 (72156) 65402, 8 (72156) 65403 – директор, 

 8 (72156) 64700 – методический кабинет 

Email: dompionerov-start@inbox.ru  

Описание проекта 

Название проекта Творческий проект «Талисман удачи» 

Участники проекта  Педагогический коллектив Детско-юношеского центра 

 Учащиеся 5-х классов школ г.Шахтинска 

Направление проекта Внеурочная деятельность организуется по следующим 

направлениям: 

 художественно-эстетическое 

 научно-техническое 

 интеллектуально-познавательное 

 

Срок реализации Долгосрочный  

Актуальность Обновление системы дополнительного образования для детей, 

интегрирующей весь комплекс образования, воспитания, 

развития и социального становления личности в условиях 

социума. 

 

mailto:dompionerov-start@inbox.ru
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Основа проекта Целевая комплексная Стратегия развития КГКП «Детско-

юношеский центр акимата города Шахтинска отдела 

образования города Шахтинска» на 2016-2020г.г. 

«Дополнительное образование – образование в интересах 

личности». 

Развивая дополнительное образование, Детско-юношеский 

центр взаимодействует с организациями и учреждениями иных 

предметных и творческих сфер и тем самым становится по-

настоящему открытой системой и субъектом образовательной 

политики в регионе. 

 

Образовательные 

стандарты 

Данный проект реализует основные идеи и цели системы 

дополнительного образования детей: 

 создание условий для максимально эффективного, 

гармоничного развития личности ребенка с целью увеличения 

охвата детей услугами дополнительного образования; 

 развитие основных направлений деятельности Детско-

юношеского центра для создания условий модернизации и 

устойчивого развития системы дополнительного образования 

детей в Шахтинском регионе, обеспечивающих увеличение 

масштаба деятельности, качества услуг и разнообразия 

ресурсов для социальной адаптации, разностороннего развития 

и самореализации детей и подростков, формирования у них 

общей культуры, ценностей и компетенций для 

профессионального и жизненного самоопределения. 

 

 Выполнение целевых установок предполагает создание 

условий для выполнения следующих задач: 

 развитие мотивации детей к познанию и творчеству;  

 содействие личностному и профессиональному 

самоопределению обучающихся, их адаптации в современном 

динамическом обществе;  

 сохранение и охрана здоровья детей и подростков.  

 

Ожидаемый результат  массовая доступность дополнительных образовательных 

услуг для учащихся школ города; 

 создание единого образовательного пространства для 

самореализации высоконравственной, компетентной, 

творческой личности, посредством оптимизации ресурсов 

Детско-юношеского центра в сфере дополнительного 

образования детей и подростков; 

 расширение сотрудничества с заинтересованными 

общественными организациями, социальными институтами, 

организациями образования, средствами массовой 

информации по вопросам дополнительного образования и 

воспитания детей и подростков; 

 дальнейшее совершенствование и развитие проекта. 

 

Реализация данного проекта позволит учащимся 

сформироваться, как всесторонне развитая личность, раскрыть 

и максимально реализовать свои потенциальные способности 
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и потребности. 
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V. МЕКТЕП, ОТБАСЫ ЖӘНЕ ҚОҒАММЕН ӘЛЕУМЕТТІК 

БАЙЛАНЫСТЫ ҚАМТАМАСЫЗ ЕТУДЕ ПЕДАГОГТЫҢ РӚЛІ 

 

V. РОЛЬ ПЕДАГОГА В ОБЕСПЕЧЕНИИ СОЦИАЛЬНОГО 

ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ШКОЛЫ, СЕМЬИ И ОБЩЕСТВА 

 

 
К ПРОБЛЕМЕ ФОРМИРОВАНИЯ СОЦИОКУЛЬТУРНОЙ 

КОМПЕТЕНЦИИ 
 

Адыханова А.С., Куанышбекова Г.Е. 

 

Филиал АО «НЦПК «Ӛрлеу» Институт повышения квалификации педагогических 

работников по Карагандинской области 

г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Весь мир вступил в век высоких технологий и интернационализации. 

Открываются новые границы многих государств, активизируются диалоги 

сотрудничества стран в области экономики, политики и культуры.  

Республика Казахстан заявляет о себе в международном сообществе, 

расширяя, свои политические и культурно-образовательные связи. В связи с 

этим значительно возрастает роль иностранного языка и специалистов, 

способствующих межнациональному/межгосударственному взаимодействию и 

взаимопониманию. Возрастают требования к качеству подготовки 

специалистов иностранного языка. Это ставит новые задачи перед 

преподавателями иностранных языков. 

Система образования РК претерпевает серьезные изменения: стремление 

сохранить наиболее ценное из прежней системы образования и максимально 

приблизиться к европейским стандартам образовательной деятельности, 

проходит сложный путь развития.  

Основополагающей задачей образования является, на наш взгляд, поиск 

эффективного управления системой высшего образования, который 

максимально обеспечивал бы адекватно соответсвующее реалиям жизни 

качестве образования, и гарантировал результативность образовательной 

деятельности учебных учреждений. На современном этапе развития общества 

конкурентоспособному специалисту необходимо владеть не только строго 

очерченной компетенцией, но и навыками культурной речи, лингвистической, 

коммуникативной и поведенческой компетенцией в профессиональном 

общении. Высококвалифицированный специалист сегодня - это профессионал 

своего дела, обладающий качествами: значением норм литературного языка, 

умением точно и логически верно выражать свою мысль, владеть 

профессиональной терминологией, стилем профессиональной речи, умением 

определять цель и ситуацию общения, учитывать социальные и 

индивидуальные черты личности собеседника, умением создавать 
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благоприятную ситуацию общения, характеризовать свои эмоции, 

прогнозировать развитие диалога и реакцию собеседника. В наше время, когда 

знание английского языка становится скорее нормой (компьютерная, 

экономическая и политическая терминология базируются на английском языке) 

и можно говорить об английском языке как о языке международного общения.  

По своей сути коммуникативная компетенция интегративна и включает 

несколько компонентов: коммуникативные умения в говорении, аудировании, 

чтении и письме; языковые знания и навыки владения этим языковым 

―строительным материалом‖ для порождения и распознания информации; 

лингвостановедческие и страноведческие знания для обеспечения вторичной 

социализации, социокультурного фона, без которого невозможно 

формирование коммуникативной компетенции. По мнению Ляховичкого М.В., 

основным средством обучения иностранному языку является языковая среда, а 

все остальное средства являются вспомогательными, их назначение - создание 

более или менее ярко выраженную иллюзию приобщения учащихся к 

естественной языковой среде [1, c.20]. 

Новая философия образования в качестве общего определения такого 

интегрального социально - личностноповеденческого феномена как результата 

образования в совокупности мотивационно-ценностых, когнитивных 

составляющих выдвинула понятие «коммуникативная компетенция». 

В соответсвии с материалами Совета Европы, на сегодняшний день 

общепринятым является положение о том, что коммуникативная компетенция 

включает в себя следующие компетенции: 

1.языковую, речевую 

2.дискурсивную 

3.социокультурного (стратегическую) 

Говоря о формировании коммуникативной компетенции, предпологается 

формирование всех вышеуказанных компетенций в совокупности. 

Но зачастую бывает, что у студентов сформированы языковая 

компетенция, и даже речевая, но несмотря на это они не могут включиться в 

активный диалог культур. И причина заключается в несформированности 

социокультурной компетенции, которая является шагом к адекватному 

владению иностранным языком. 

Концепт «социокультурная компетенция» занимает центральное место в 

теории межкультурной коммуникации, усвоение иностранного языка означает 

проникновение в индивидуальный и коллективный менталитет и культуру 

другог народа, знакомство со взглядами, оценками и опытом другой 

культурной общности, так как за каждым национальным языком стоит 

национально - культурная специфика образа мира, состоящего из элементов и 

явлений, неотъемлемых и существенных для данного народа.[2] 

В одной из своих работ Д.Равен справедливо говорит что 

«культуроведческая осведомленность необходима для верной интерпретации 

того, что происходит в конкретной ситуации в инокультурной среде». 

Поскольку незнание социокультурного контекста и несформированность 
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стратегии по восполнению информационных пробелов могут отказаться 

решающими факторами при коммуникации и носителями языка и культуры»». 

В современной науке признается, что «социокультурный компонент в 

содержании обучения иностранному языку играет существенную роль в 

развитии личности ребенка, желающего и способного участвовать в 

межкультурном диалоге» [3, c.16]. 

По мнению многих исследователей (И.И. Халеева, В.В.Сафонова, Т.К. 

Цветкова, Е.Ф. Тараосва и др.) одним из принципов социокультурного подхода 

к обучению иностранного языка является обучение иноязычному общению в 

контексте диалога культур. Этот принцип предполагает мировоззренческую 

направленность обучающей стратегии и обеспечивает нравственное и 

интеллектуальное развитие человека, так как такое развитие может 

происходить только в процессе общения, с носителями других культур. 

В связи этим считаем целесообразным дать определение концептуальной 

категории «культура». Существует около 2000 определений культуры. В сфере 

методики преподавания иностранных языков наиболее популярные 

определения включает в культуру ценности, нравы, обычаи, праздники, 

ритуалы и т.п., что обычно отражается в учебных пособиях по иностранным 

языкам. На западе традиционно культуру разделяют на два общих компонента: 

элитарная культура и массовая культура. К элитарной культуре относятся все 

то, что делает человека культурным, а именно знания истории, искусства, 

литературы и т.п. 

К массовой культуре принято относить стиль жизни, привычки, типичные 

примеры еды, одежды, работ, транспорта и т.п. В нашем случае под частью 

культуры страны изучаемого языка, которую способно дать социокультурное 

обучение иностранным языкам, мы понимаем «свод знаний и опыта, 

позволяющие учащимся быть адекватным участником межкультурной 

коммуниукации». Данное определение включает понимание подстрочного 

смысла и различной окраски высказывания, правильную интерпертацию 

культурных, исторических эпизодов и реалий при чтении газет, журналов и 

другой литературы, при просмотре фильмов телевизионных программ, при 

общении с носителями языка и культуры, понимание поведения и повышенную 

толерантность. В структурном плане под культурой народ страны изучаемого 

языка следует понимать «элементы социокоммуникации, особенности 

национальной ментальности и духовные и материальные ценности, 

формирующие национальное достояние». Владение учащимися 

социокультурной компетенцией в практической деятельности и повседневной 

жизни способствует достижению взаимопонимания в процессе устного и 

письменного общения с носителями изучаемого языка, установления в 

доступных пределах межличностных и межкультурных контактов; осознанию 

места и роли родного языка и изучаемого иностранного языка в этом мире; 

приобщению к культурным ценностям страны изучаемого языка; осознанию 

себя гражданином своей страны и мира. Содержание социокультурной 

компетенции обеспечивает развитие умений межличностного и 
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межкультурного общения на основе знания о национально-культурных 

особенностях страны изучаемого языка, а также умения представлять свою 

культуру в условиях иноязычного межкультурного общения. Существует 

несколько определений социокультурной компетенции: 

1 способность и готовность индивида осуществлять адекватную 

межкультурную коммуникацию; 

2 уровень знаний социокультурного контекста использования 

инорстранного языка в различных социокультурных компетенциях; 

3 социокультурная компетенция подразумевает знание учащимся 

национально-культурных особенностей социального и речевого поведения 

носителей языка: их обычаев, этикета, социальных стереотипов, истории и 

культуры, а также способов пользования этими знаниями в процессе общения. 

Впервые понятие «компетенция» было использовано еще в 60-х годах 

применительно к теории языка, когда использование языка, его употребление 

происходило непосредственно в конкретной реальной ситуации, т.е. 

«употребление» есть актуальное проявление компетенции как «скрытого» 

потенциального (Н. Хомский). 

И.А.Зимняя отмечает, что образование, основанное на компетенциях 

(competence-based education) зародилась из понятия «компетенция», 

предложенного Н. Хомским. При этом в ставновлении компетентностного 

подхода в образовании И.А.Зимняя выделяет три основных этапа. 

Первый этап характеризуется введением в научный аппарат категории 

«компетенция», созданием предпосылок разграничения понятий 

компетенция/компетентность. 

Второй этап характеризуется использованием категории 

компетенция/компетентность в теории и практике обучения языку (особенно 

неродному), ф также профессионализму в управлении, руководстве, 

менеджменте, в обучении общению; разрабатывается содержания понятия 

«социальные компетенции/компетентности». 

Третий этап исследования компетентности как научной категории 

применительно к образованию характеризуется активным появлением 

исследований, посвященных изучению понятий «компетенция», 

«компетентность»; выделенного различных компетентностей для разных видов 

деятельности.[4, c. 34-42] 

В контексте обсуждаемой проблемы П.В. Сысоев предлагает разделить 

социокультурную компетенцию на знания, опыт общения и опыт применения: 

Социокультурная компетенция 

1. Знания 

1.1 ментальность 

1.2 социокоммуникация 

1.3 опыт общения 

2. Опыт общения 

3. Опыт применения языка 

Опыт общения предполагает: 
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 выбор социокультурно приемлемого общения; 

 верную трактовку явления; 

 прогнозирования восприятия и поведения носителей языка и культуры; 

 повышенную толерантность при общении на иностранном языке к 

участникам коммуникации; 

 способность преодолевать и разрешать социокультурные конфликты при 

общении. 

Создание социокультурного портрета страны изучаемого языка, а также 

участников коммуникации. 

Опыт применения языка предполагает: 

 опознание социокультурно маркированных языковых единиц в 

изучаемых сферах межкультурной коммуникации; 

 правильное употребление социокультурно маркированных языковых 

единиц в речи; 

 адекватный перевод социокультурно окрашенного материала на родной 

язык; 

 социокультурная восприимчивость к обнаружению тенденций в 

сходствах и различиях между родным и иностранным полями. 

Кунанбаева С.С. считает, что социокультурная составляющая 

межкультурной компетенции обучаемых включает: 

1) «социализацию» личности, в нашем случае, в инокультуре  

2) изучение «второй культуры» при обучении иностранному языку. 

В работах российских авторов (Н.В. Кузьмина, А.К. Маркова, Л.А. 

Петровская и др.) формирование компетенций рассматривается как конечный 

результат процесса образования. Именно на этом основывается 

компетентностный подход в образовании.  

Ключевые компетенции суть широкого определения адекватного 

проявления социальной жизни человека в современном обществе. 

На основе выше изложенного логично будет подчеркнуть, чему же 

способствует сформированность социокультурной компетенции студентов. 

По мнению П.В. Сысоева, «конечным этапом социокультурной 

компетенции будет способность обучающихся оперировать необходимыми 

знаниями-концептами и адаптировать свое поведение к носителям языка» [5, c. 

24-24]. 

Таким образом, становится, очевидно, что владение студентами 

социокультурной компетенцией в практической деятельности и повседневной 

жизни способствует достижению взаимопониманию в процессе устного и 

письменного общения с носителями языка, установление в доступных пределах 

межличностных и межкультурных контактов; осознанию места и роли родного 

языка и изучаемого иностранного языка в этом мире; приобщению к 

культурным ценностям страны изучаемого языка; осознанию себя гражданином 

своей страны и мира. 

Содержание социокультурной компетенции обеспечивает развитие умений 

межличностного и межкультурного общения на основе знаний о национально-
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культурных особенностях страны/стран изучаемого языка, а также умения 

представлять свою страну, свою культуру в условиях иноязычного 

межкультурного общения. 
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МЕКТЕП, ОТБАСЫ ЖӘНЕ ҚОҒАММЕН ӘЛЕУМЕТТІК 

БАЙЛАНЫСТЫ ҚАМТАМАСЫЗ ЕТУДЕ ПЕДАГОГТЫҢ РОЛІ 
  

Бактыгереева М.Ш., Давлеткалиева С.С. 

 

Орал қаласының № 40 жалпы білім беретін мектебі 

Батыс Қазақстан облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Қоғамымыздың ілгері дамуының ҿзі ғылым мен білімге тікелей 

байланысты. Елбасы Нҧрсҧлтан Назарбаев білім мен ғылым қызметкерлерінің 

екінші съезінде «Болашақта еңбек етіп ҿмір сҥретіндер – бҥгінгі мектеп 

оқушылары. Оларды ата - ана баланы қалай тҽрбиелесе, Қазақстан сол деңгейде 

болады. Сондықтан жҥктелген міндет ҿте ауыр», - деген болатын. «Ҽрбір 

ҧлттың баласы ҿз ҧлтының арасында ҿз ҧлты ҥшін қызмет қылатын 

болғандықтан, тҽрбиеші баланы сол ҧлт тҽрбиесімен тҽрбие қылуға міндетті»,- 

дейді Мағжан Жҧмабаев. Сонда сол халықтың қаны мен жанын, рухын бойына 

сіңіреді. 

Еліміз егемендігін алып, тҽуелсіздік туы биікке кҿтерілген қазіргі кезеңде 

бҥгінгі ҧрпақтың қоғамымыздағы жаңару процесін жҥзеге асырудағы жҥргізген 

жҧмысы ҧшан теңіз. Отанымыздың, қоғамымыздың келешектегі шын 

жанашыры да, арқа сҥйері де осынау жас ҧрпақ арасынан шықпақ. Демек, 

оларды лайықты ізбасар етіп дайындау, тҽрбиелеп шығару ҥшін білім 

ордаларындағы білім, тҽрбие жҧмыстарын кҥшейтіп, ҧлттық ҧлағаттыққа 

баулып ҿсіру міндетті. 

Адамзатты тҽрбиелеу ҿте ҧзақ жҽне кҥрделі процесс. Жеке бастың 

қалыптасуы, оның рухани жағынан дамуы бала кезден бастау алады. Жас 

шыбық иілуге қандай икем болса, бала да тҽрбиені қабылдауға сондай бейім.  

Отбасы - ол да бір шағын мемлекет. Ҽр мемлекеттің ҿзіне тҽн ҿндірісі, 

ҿнім бҿлісі, сыртқы жҽне ішкі саясаты, басқару тҽртібі, міндет – қызмет 

бҿлінісі, кіріс – шығыс бюджеті, қасиеттеп, қастерлеп ҧстанатын рҽміздері т. б 

болмыс – тіршілік жақтары болады. Адамдардың жақсы ҿмір сҥруі отбасы 
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қҧрамындағыларға байланысты. Сондықтан отбасы қҧрылымына зор маңыз 

беріліп, мҽнін қорғаған, отбасының ар – намысын сақтауға, сырын шашпауға, 

мҥшелерінің бір – біріне адал, қамқор болуына тҽрбиелеген. Бала тҽрбиесіндегі 

алғашқы ҧстаз – ата - ана. 

 Адамгершілік, 

 бауырмалдық, 

 татулық, 

 қайырымдылық, 

 ҽдептілік, 

 инабаттылық сияқты жанҧяда жақсы қасиеттер балаға сҿзбен, 

ҥлкендердің ҥлгісімен сіңеді, дамиды. 

Баланы жақсы тҽрбиелейтін қҧрал - еңбек. Сондықтан ата – аналар баланы 

жастайынан еңбекке баулу керек. Сҽл ғана қолынан келетін нҽрсесі болса, кҿңіл 

бҿліп дарынын, талабын тыңдауға ықпал етуқажет. Ата – бабамыздың тарихын, 

салт – дҽстҥрін ҥнемі қҧлаққа қҧйса, ҧлы Абайдың бес асыл ісімен дос(талап, 

еңбек, терең ой, қанағат,рахым) болуын, бес дҧшпанмен (ҿсек, ҿтірік, 

мақтаншақ, еріншек, бекер мал шашпақ) қас болып жҥруін айтып отырса, бала 

оң бағыт танытпайды. Қазір ҧл қыздың тҽрбиесіне кері ҽсер ететін жат ҽдеттер 

ҿте кҿп. Ең бірінші баланың қалыптасатын ортасын бақылап отырған жҿн. Бала 

тҽрбиесі ешқандай ҥзілісті бір сҽт те назардан тыс қалдыруды қаламайды. 

 ҿзің жҧмыс істеп жҥргенде баланың қолынан келетін ісіне жағдай 

туғызу, 

 оның ҥйренуіне кҿмектесу, 

 берген тапсырмаңыздың аяғына дейін орындалуын тҿзімділікпен 

бақылау, 

 істеген ісін ҧқыпты, тындырымды орындауына бағыт беру, 

 жақсы ісін мадақтап, терісін оң етіп тҥсіндіру. 

«Дҥниенің ең тамаша туындысы- тамаша тҽрбие алып шыққан адам болып 

табылады» деп халық айтқандай. Қоғамдағы ҽлеуметтік – экономикалық, 

гуманитарлық жҽне демократиялық ҿзгерістерге байланысты жеке тҧлғаның 

дербестік дамуы маңыздылық сипатқа ие болуда. Қазіргі таңда біздің елімізде 

тҧлғаны тҽрбиелеу мҽселесіне ерекше жағдайда кҿңіл бҿлінуде. Яғни, мектеп 

оқушыларының бойында шығармашылық қабілетін, бағыт бағдарын, ҿмірлік 

ҧстанымын, ҿзіндік сенімін, қызығушылығын, танымдық процестері мен 

психологиялық қасиеттерін дамытатын мҥмкіндіктерді жасауды қажет етіп 

отыр. Қоғамдағы ҽр тҥрлі жаңғырулар мен ҿзгерістердің ықпалы қатты ҽсер 

ететін ең бір нҽзік тҧсы – бала.Сондықтан ҽлеуметтік педагогика баланы басты 

обьект ретінде қарап, баланың білім алуына, тҽрбиеленіп,ҽлеуметтік тҧлға 

болып қалыптасуына отбасы, білім, қоғамдық институттардың тигізетін ҽсерін 

зерделейді.Ҽлеуметтік педагогтің негізгі нысаны да балалар мен жасҿспірімдер 

болып табылады. 

Қазіргі кезде қоғамда орын алған кейбір келеңсіз жайттар, шешімін табу 

қиын болып келетін кҥрделі ҽлеуметтік мҽселелерді жоққа шығаруға болмайды. 
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Еліміздің ҽл-ауқаты артып, басқа салардағы сияқты жҥргізіліп, ҽлемдік 

деңгейдегі білімге ҧмтылудамыз.  

Қазақстанның ертеңгі болашағы – бҥгінгі білімді ҧрпақты тҽрбиелеу ісінде 

ҽлеуметтік педагогтың атқарар рҿлі зор. Мектептерде педагог – психолог, 

қосымша білім беру педагогі, тҽлімгер, ҽлеуметтік педагог мамандары пайда 

болды.Бҧлардың ҽрқайсысының білім беру ҥрдісінде ҿзіне ғана тҽн қызметтік 

мазмҧны мен ҿзіндік орны бар. Қоғамға, мектепке керек бҧл мамандықтың қыр- 

сыры, қызмет ерекшелігі жан-жақтылықты талап етеді. Ең алдымен жалпы 

білім беретін мектептердегі ҽлеуметтік педагог жҧмысына арқау болатын 

негізгі міндетерінің бірі. 

Атап айтқанда, оқушылардың бос уақытын ҧйымдастыруда отбасындағы 

қолайсыз жағдайлар, ҿмір сҥру қабілетінің жоқтығын емес ҿз қатарларымен 

дҧрыс қарым – қатынас жасай алмауы, отбасы мен мектептің байланысы, ата – 

ананың баласының жеке тҧлға ретінде қалыптасуына тиімді бағыт – бағдар 

беруіне ықпал етуге ҧйымдасқан жҧмыс қажеттілігін дҽлелдеп келеді. 

Ҽлеуметтік педагог пен психологтың бірлескен іс- ҽрекет жҧмыстарын 

жоспарлағанда тҿмендегі бағыттар ескеруі тиіс: 

 жасҿспірімдермен жҧмыс жасауда оның дамуына теріс ықпал ететін 

жолдардың алдын алу бағыты, яғни оқушылардың бойындағы жағымсыз 

қылықтарды анықтап, оны болдырмау; 

 бала тҽрбиелеу сапасының жоғарлауына педагогикалық тҧрғыдан ықпал 

ету; 

 психологиялық алдын алу жҽне тҥзету жҧмыстарын жҥзеге асыру; 

 отбасымен жҧмыс, «қиын топтағы» оқушылармен жҧмыс жҥргізу. 

Ҽлеуметтік педагогтың мектепте іс – ҽрекетінің мынандай бағыттары 

болады. Олар:диагностикалық, ҧйымдастырушылық, болжамдық, алдын алу, 

ҧйымдық байланыстық, қорғаушы, ҽлеуметтік – психологиялық. 

«Ерекше назардағы» балаларды «қиын топ»ретінде емес, қайта қоғам 

тарапынан кҿмек қажет етуші бала ретінде тҥсіну қажет. Біздің мақсатымыз 

осындай балалар мен жеке жҧмыс жасап, олардың себебін дҧрыс тҥсіне 

отырып, педагогикалық – психологиялық кҿмек беру. Қорыта келе, ҿскелең 

ҧрпақты қоғамдық ҿмірге қатыстыру, жеке тҧлғалық қасиетін дамыту жҽне оны 

қоғамда толық мҽнді ҿмір сҥруге дайындау тҧлғаны ҽлеуметтендірудің негізгі 

шарттары болып табылады деуге болады. 

Отбасы тҽрбиесі жҽне оқушының ҽлеуметтік аман - саулығы 

«Адам баласыз аман ҿсіреді, кімде-кім жаман болса, оның замандасының 

бҽрі кінҽлі»дегендей Абай атамыз айтқандай жас ҧрпаққа сапалы білім мен 

ҧлағатты тҽрбие беру, ҿміріне жолдама алуына барлық жағдай жасау ҥшін білім 

беру ісін ҽлеуметтендірудің маңызы ҿте зор. Осы орайда оқушының аман-

саулығы кҿрсеткішін аңықтайтын матрицасы. 

Ҽлеуметтік педагогикадағы «отбасы» тҥсінігі ҽлеуметтік педагогтың 

қызметі балалардың дамуы мен оны қорғауды қамтамасыз ету заңына 

негізделген. Ҽлеуметтік педагог сонымен қатар ҿз қызметінде Қазақстан 

Республикасы «Білім туралы» заңын, басқа да нормативтік актілермен 
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қҧжаттарды басшылыққа алады. Қоғам мен отбасы, бала тҧлғасы жҥйесіндегі 

аралық келістіруші бола отырып, тҽрбиеленушінің қалыптасуына, балалар мен 

ересектер арасындағы гуманистік, рухани-адамгершілік қарым-қатынастарға 

ықпал етеді. 

Отбасы – жасҿспірімдерді ҽлеуметтендірудегі ҿте маңызды институт. Бҧл 

баланың дамуы мен жеке ҿмір сҥру ортасы. Ол мынадай ҿлшемдермен 

анықталады: ҽлеуметтік –мҽдени, ҽлеуметтік –экономикалық. Осыған орай 

ҽлеуметтік педагогтың ата-аналармен жҥргізілетін жҧмысы аса маңызды болып 

саналады. Ол отбасындағы жағдайлар туралы толық мҽлімет ала отырып, бала 

тҽрбиесіне байланысты ата-аналармен ынтымақтаса, оларға кҽсіби 

педагогикалық кҿмек кҿрсетеді. Педагог пен ата-ананың ҥнемі ынтымақтаса 

отырып, ҽр кезеңде атқаратын міндетінің бірі қалыптастыру болып табылады. 

Ҽлеуметтік педагогтың отбасымен бірлесе ҽрекет етуін ҧйымдастырудағы 

мҥмкіндіктер: ҿз балалары мен сынып оқушыларын тҽрбиелеуде 

этнопедагогикалық потенциалын анықтау мақсатында отбасын зерттеу; ҿз 

балалары мен сынып оқушыларын тҽрбиелеуге қажетті ата-аналардың 

адамгершілік, ҽлеуеттік мҥмкіндіктеріне қарай отбасыларын топтарға бҿлу; 

халықтық педагогика дҽстҥрлері негізінде ҽлеуметтік педагог пен ата-

аналардың бірлесе ҽрекет ету бағдарламасын жасау; ҿзара тҽрбие қызметіндегі 

ағымдағы нҽтижелерді зерттеу; ҽлеуметтік педагог тҿмендегі ережелерді 

сақтауы тиіс ата – аналар мен балалар ҿзін зерттеу обьектісі ретінде сезінбеуі 

тиіс; зерттеу мақсатты, жоспарлы, ҥздіксіз, жҽне жҥйелі жҥргізілуі тиіс; зерттеу 

ҽдістері дҽстҥрлі тҽрбие ҽдістерімен байланысты болуы тиіс; ҽлеуметтік 

педагогтың ата-анамен жҧмыстарының нҽтижелері: ата-ананың бала 

тҽрбиесінде жауапкершілігін арттыру; ата-ана бала қҧқығын, ҿз қҧқықтарын 

қорғауды пайдалануда кҽсіби сауаттануы; ата-ананың психологиялық, 

педагогикалық тҧрғыдан сауаттылық деңгейінің жоғарылауы; ата-ананың 

мектеппен, сыныппен қарым-қатынасының жақсаруы; баланың зиянды 

ҽдеттерден аулақ болуының жауапкершілігі жоғарылауы, яғни ата-ана баласына 

салауатты ҿмір салтын ҥнемі насихаттауы.  

 Қорытындылай келе, бҥгінгі қоғам алдындағы мақсат – ҿмірдің барлық 

саласында белсенді шығармашылық іс-ҽрекетке қабілетті, еркін тҧлға 

тҽрбиелеу. Ол ҥшін бала тҽрбиесі мен айналысатын отбасы балабақша, мектеп, 

қоғам жҽне жҥртшылықтың тҽрбие кіріктіріліп жҥзеге асуы тиіс. Ҿйткені, 

отбасына мектен тарапынан білікті кҿмек қажет. Педагогтар мен ата-аналардың 

ҿзара ҽрекетінің арқасында ғана оқушы тҧлғасын дамыту мҽселелерін табысты 

шешуге болады. 

 Жаңартылған білім мазмҧнындағы ерекшеліктерді тҥсіндіру мақсатында 

ата-аналармен ҿткізілген жиналыстың ҥлгілік жоспарын назарыңызға 

ҧсынамыз. 

Тақырыбы: «Табысты оқушы – заман талабы» 

Мақсаты: ата –аналар бағалау тҥрлерімен (критериалды бағалаудың 

тҥрлері-қалыптастырушы (формативті) жҽне жиынтық (суммативті) бағалаудың 

тҥрлерімен танысады, жаңаша бағалаудың тиімділігі туралы ақпарат алады. 
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Кҥтілетін нҽтиже: ата – аналар бағалаудың тҥрлерімен танысады, 

мҧғалімдер пайдаланатын бағалау тҥрлері туралы біледі.  

Негізгі ҧғым: қуаныш сезімін ояту. Балаларының теріс ҽрекетке тҥрткі 

болатын жаман ҽдеттен арылту жолдарын қарастыру. 

 ата-аналарға балаларына ықпал ету арқылы баланың ҿзіне сенімін 

нығайту, 

 балаларын бағыттау, бағалаудағы ҽдістер туралы тҥсініктерін 

қалыптастыру. 

Ресурстар: интернет-ресурстар, презентациялар 

Қҧрал- жабдықтар: АКТ, маркерлар, плакаттар, бояу, слайд 

Жҧмыс кезеңі: 

Кҥн тҽртібінде: 

1)1.1. Ата-аналармен тренинг: Амандасу. 

1.2. Топқа бҿлу. 

1.3. Топ ережелерімен таныстыру. 

2) Ой қозғау «Сиқырлы сандар»  

3) Топпен жҧмыс. 

4) Сергіту сҽті. 

5) Бағалау. 

6) Постер. 

7) Рефлексия. 

1.1. Тренинг: «Бумба-Юмба» жаттығуы. 

Біз сіздермен Юмба тайпасына қоршауға тҥсіп қалдық. Ол тайпаның 

дҽстҥрі, салты бойынша былай амандасу керек. Қазір кең шеңбер жасаймыз. 

Бір-бірімізге қарама-қарсы тҧрып, екі қолдарыңызды жоғары кҿтеріп 

алақандарыңызбен бір –біріңізді ҥйкелейсіздер. 

1.2.Топқа бҿлу. 

2.1.Бес тҥстен тҧратын таспабау арқылы топтарға бҿлу. 

2.2.Топ ережелерімен таныстыру  

Жҧмысқа кірісер алдында мен сіздерді мынадай ережелер мен таныстырып 

кетсем: 

 Ҽр ата- ананың сҿйлеуге қҧқы бар, 

 Барлығымыз ортақ жҧмыс істегендіктен, біздер де кҿрермендер жоқ. 

 Балаларымыз бір сыныпта оқыған соң барлығымыз доспыз, тҽрбиелі де 

мҽдениетті адамдармыз.  

 Ҿзіміздің де ҿзгенің де қҧпияларын сақтай аламыз. 

 Біз бір- бірімізге сенеміз. 

3.Ой қозғау: «Сиқырлы сандар» (1-5 сандар) 

Сіздердің ҿмірлеріңізде бҧл сандар қай жерде кездеседі? 

Мҧғалім: Жаңағы сҽтте ҿздеріңіздің балалық шақтарыңызды, студенттік 

шақтарыңызды жҽне кҥнделікті ҿмірдегі бір сҽттеріңізді еске алып кҿрдіңіздер. 

1-топ: Ең алғашқы алған бағаларыңызды еске тҥсіріп кҿріңіздерші. 

Сол кезде қандай сезімде болдыңыздар? Ойлаңыздаршы, ондай сезім неден 

туындады. 
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2-топ: Ата- аналарыңыз тҿмен баға алғанда қалай қабылдады? 

3-топ: Сіздердің кездеріңізде мҧғалімдер қандай сҿздер айтып, қалай 

ынталандыра білді? Осындай сҿздерді естігенде қалай сезіндіңіздер? 

4-топ: Ҧстазыңыздан алғаш естіген қандай мадақтау сҿздері естеріңізде 

қалды? 

Топта ақылдасуға 1 минут уақыт беріледі. Ҽр топтың бір мҥшесі ҿз 

ойымен бҿліседі.(Мадақтау) 

4.Топпен жҧмыс: 

1-топ:Бағалаудегеніміз не? 

2-топ:Бағалау не ҥшінқажет? 

3-топ: Білім не ҥшінкерек? 

4-топ: Білімді оқушы қандай болу керек? 

(Мадақтау) 

5.Сергіту сҽті: Қызыл гҥлім-ай 

6.Тапсырма: Ата-аналар, сіздер қазір кҿбелектің суретін саласыздар. 5 

минут қана уақыт беріледі, алдарыңыздағы бояудың сан тҥрін пайдаланып, 

ҽдемі кҿбелектің суретін бейнелеңіздер. 

Ендігі кезеңде суреттеріңізді бір -бірлеріңізбен ауыстырып бағалаңыздар. 

-Бағалаңыздар. Топтар қойған бағаларды қорғайды. 

-Неге осындай баға қойылды? 

-Баға қойғанда неге кҿңіл бҿлінді? 

Мҧғалім: Ата-аналар,сіздердің салған суреттеріңіздің ішінен ең жақсы 

бағаға лайығын тауып, ҿз бағаларыңызды бердіңіздер. Ал мҧғалім ҥшін де 

оқушы еңбегін, жҧмысын бағалау ҿте қиын іс. Барлық талапқа сай келсе ғана 

оқушы жақсы баға алады. Дегенмен кейбір кеткен кемшіліктер ҥшін де оқушы 

еңбегіне сай бағаланады. Баға бала кҿңіліне ҽсер етеді. Осыны жеңудің жолы 

қандай? Кҿбінесе жақсы баға қоймаған мҧғалімді кінҽлап жатамыз. Ал 

оқушыны қалай бағалау керек?  

-Келесі сҽтте тақтаға назар аударыңыздар. 

Критериалдық парақты пайдаланып тағы бір рет баллдарды 

қоюларыңызды сҧраймын. 

Кҿбелек суретіне қойылатын критерий: (слайдтан кҿрсетіледі) 

1. Суреттің бетте орналасуы-1 ҧпай 

2. Суреттің кҿлемі-1 ҧпай 

3. Бояуының қанықтығы, дҧрыс боялуы-1 ҧпай 

4. Қанаттарының симметриялы болуы-1 ҧпай 

5. Барлық мҥшелерінің болуы-1 ҧпай 

6. Қазіргі жаңартылған білім мазмҧнында атап кҿрсетілген «Бағалау 

критерийі» бойынша бастауыш сынып мҧғалімі Ахбалина Рахима Оспанқызына 

сҿз кезегін береміз. 

7. Постер жасау 

Қҧрметті ата –аналар, бҥгінгі жиналысымызда бағалаудың бір неше 

тҥрлерімен танысып жатырсыздар. Осы тҥсінген ойларыңызды жинақтай отыра 

постер жасауларыңызды сҧраймыз. Ҽр топ постерларын қорғайды. 



811 

 

8. Байлаулы бала (тренинг): 

Бір ата-ана ортаға шығады. Тҿмендегідей сҧрақтар қойылады. 

Сіз балаңызбен кҿл жағасына бардыңыз. Балаңыз суға қызыққаны 

соншалық суға қарай жҥгіріп кетті. Сіз қалай тоқтатасыз? (аяғы байланады) 

Қарасаңызб алаңыз адамдардың тастап кеткен темекінің тҧқылын жинап 

алып, сонымен ойнап отыр. Сіздің ҽрекетіңіз? (қолы байланады) 

Жҧмыстан шаршап келсеңіз бала теледидардан атыс-шабыс, бір сҿзбен 

айтқанда ҿз деңгейіне келмейтін кино кҿріп отыр. Сіздің ҽрекетіңіз? (кҿзі 

байланады) 

9.Рефлексия. 

Мектеп-кеме, білім - теңіз. Осы білім теңізіндегі кемеде ҽр 

қайсылыларыңыздың балаларыңыз бар екен. Ҽр ата-ана ҿз баласының біліміне 

алаңдаулы.Қай ата –ана болса да ҿз баласының болашақта білімді азамат 

болуын қалайды. Сондықтан, бҽріміздің тілегіміз білімді тҧлға 

қалыптастыру.Кҿптің тілегі - кҿл демекші, ҿзіміздің жҥрегімізде,кҿңілімізде 

жҥрген тілектерімізді балаларымызға жолдасақ. Жҥрек- ол сезім, алақан – ол 

жылулық, кҥн – ол жарық сҽуле.Олай болса алдарыңызда жатқан 

кҥннің,жҥректің, бейнелеріне балаларыңызға тілектеріңізді жазып, 

білдірулеріңізді сҧраймыз. 

«Кҥн шуағы» ҿздерінің тілектерін жазады. 

«Бала» моделін қҧру. 

Плакатқа «Бала» моделін жасау. 

Ата-аналар жиналысының қаулысы: 

1.Оқушыда сапалы білім мен тҽрбие болу ҥшін мектеп жҽне ата-ана тығыз 

байланыста болуы қажеттігін басшылыққа алынсын; 

2.Критериалды бағалау бойынша ҽрбір ата-ана тарапынан балаға қолдау 

кҿрсетілсін.  
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ВОСПИТАНИЕ ГРАЖДАНСКОЙ АКТИВНОСТИ И ПАТРИОТИЗМА 

УЧАЩИХСЯ ПОСРЕДСТВОМ ЗАНЯТИЙ ИЗОБРАЗИТЕЛЬНЫМ 

ТВОРЧЕСТВОМ 
 

Бесчаснова Е.В. 

 

КГКП Детская Школа Искусств п. Топар 

Абайский район, Карагандинская область, Республика Казахстан 

 

В современном Казахстане наметился переход к укреплению 

государственности, возрождению культурно-исторических и гражданско - 

патриотических традиций.  

Для формирования гражданской активности и патриотизма в современном 

мире, благоприятные условия имеются в дополнительном образовании, 

поскольку оно ориентировано на способности и потребности ребенка, личные 

интересы, способствует творческому развитию, создает необходимые условия 

для деятельности и проявления активности.  

С чего начинается патриотизм? С любви к родному краю. Просто и 

понятно любить свой дом, село или город, в котором родился; народ, частью 

которого является; язык, на котором говорят твои соплеменники и с помощью 

которого приобщаются к мировой культуре; историю, которая позволяет 

проследить путь становления, развития своего Отечества и многое другое, что 

составляет определение понятия «патриотизм».  

Трудно выделить тематику занятий по изобразительному искусству, 

приоритетной задачей которых, являлось бы, патриотическое воспитание, 

воспитание любви к Родине, так как почти все занятия имеют такие задачи. 

Программа по изобразительному искусству включает в себя задания по 

обеспечению воспитания гражданственности, толерантности, патриотизма.  

И благодарным материалом в этом отношении является тематическое 

рисование и иллюстрирование. В первом классе по предмету станковая 

композиция мы с ребятами познакомились с очень интересной темой: 

«Иллюстрация к фольклорному произведению» (к сказке, пословице, песне, 

загадке и т.д.). Работая над этой темой, мы рисовали по представлению, 

воспроизводя не то, что видим перед собой, опираясь не на зрительное 

восприятие, как при рисовании с натуры, а на имеющийся у нас запас знаний и 

зрительных представлений о тех предметах, которые мы рисовали. Рисование 

на темы расширяет круг наблюдений ребенка, что имеет большое значение в 

плане общего его развития.  

В основе рисование по воображению и представлению лежит работа 

памяти, мышления, а также предшествующие наблюдения и рисование с 

натуры. Предметом изображения служит весь окружающий мир. Очень хорошо 

способствует развитию воображения и наблюдения тема, которую мы 

проходим во втором классе: «Казахские национальные традиции в проведении 

праздника Наурыз».  
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Кроме того я стараюсь выводить детей на пленэр, где они рисуют с 

натуры. Рисование с натуры является методом наглядного обучения и дает 

прекрасные результаты не только в деле обучения рисунку, но и в деле общего 

развития ребенка. Рисование с натуры приучает мыслить и целенаправленно 

вести наблюдение, пробуждает интерес к анализу натуры и тем самым 

подготавливает ребенка к дальнейшей учебной работе.  

Ну и конечно же, ребята очень любят лепить. Лепка – очень важное 

занятие для ребенка, которое развивает творчество, мелкую моторику рук, 

пространственное мышление, понятие о цвете, форме предметов. Кроме того, 

лепка благотворно влияет на нервную систему в целом. Занимаясь лепкой из 

глины, пластилина, соленого теста мы создаем прекрасные композиции. На 

уроке скульптуры в 4 классе мы с ребятами готовили работы для 

Республиканского конкурса на тему: «Мой Казахстан», у ребят получились 

очень красивые барельефы. Они в своих работах отобразили всю красоту своей 

страны. В итоге мы заняли призовые места.  

На уроках Декоративно-прикладного искусства решается широкий круг 

задач, как познавательных (познакомить с мастерами, промыслами и их 

технологией), так и воспитательных (научить ребенка гражданственности, 

патриотизму, гуманизму, творчеству, научить определять художественную 

ценность произведений, вырабатывать умения, навыки, необходимые в такой 

работе. На уроке прикладной композиции ребята проходят такие темы как: 

«Художественная роспись по дереву, по стеклу, по керамике», «Папье-маше», 

«Батик» и т.д..  

А на уроках истории изобразительного искусства я провожу беседы о 

художественных музеях и знакомлю с творчеством казахских художников. При 

изучении искусства и культуры казахского народа я не обошла вниманием 

такие темы как: «У истоков возникновения искусства Казахстана», «Древние 

памятники и культовые сооружения на территории Казахстана» изучаемые в 

рамках предмета история изобразительного искусства 4 класс. Изучение этих 

тем научили детей анализировать, проводить аналогии с окружающим миром, 

знакомить с творчеством Казахских мастеров, таких как Абильхан Кастеев, 

Исмаилов Аубакир, Кенбаев Молдахмет Сыздыкович, Наурызбаев Хакимжан 

Исмаханович, их ролью в мировом искусстве. Все темы занятий, которые я 

провожу, косвенно или напрямую связаны не только с изучением творчества 

художников, но и с изучением традиции, обычаев, культуры разных народов (в 

том числе и казахского народа), что позволяет развивать любовь к Родине, 

своему народу и культуре. 

Большое количество занятий направлены на развитие патриотических 

чувств у учащихся, такие, как: «Наследие предков сохраним и приумножим», 

«Внутреннее убранство юрты», «Сложный мир исторической картины. Из 

истории родного края». Такие темы всегда находят нужный отклик в сердцах 

ребят, волнуя их воображение, что, несомненно, посеет первые семена любви к 

родной земле. 
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При изучении темы «Жанр пейзаж в изобразительном искусстве» 

живопись 1класс, предлагаю учащимся выполнить творческую работу на тему: 

«Мой край». Ребята создают композиции, выражая свое трепетное отношение к 

родной земле, тем самым выражая любовь к Родине.  

Излишне, наверное, говорить об обогащении занятий музыкой и 

литературным материалом.  

Под звуки музыки "Шум леса" читаю стихотворение Смирнова: 

Есть просто храм, есть храм науки. 

А есть еще природы храм – 

С лесами, тянущими руки, 

Навстречу солнцу и ветрам. 

Он свят в любое время суток, 

Открыт для нас в жару и стынь, 

Входи сюда, будь сердцем чуток, 

Не оскверняй ее святынь. 

Так я начинаю урок по теме: «Пейзаж-настроение. Природа глазами 

художника» в 6 классе. «Как прекрасна природа, посмотрите на ее красоту, на 

леса, поля, горы и реки» - говорю, обращаясь к выставке рисунков и 

фотографий. Обращаю внимание детей на то, что человек - часть природы, но 

это одухотворенная ее часть. Духовные потребности человека тесно связаны с 

осознанием вечной и неиссякаемой красоты природы. Далее привожу примеры 

о роли природы в жизни и творчестве Абылхана Кастеева, Исмаилова 

Аубакира, Ивана Ивановича Шишкина, Исаака Ильича. Левитана. Показывая 

красоту природы, подвожу детей к проблемам экологии. «Внимание, над живой 

природой нависла смертельная опасность! Почему?..» Ребята приходят к 

выводу, что все, что нас окружает, все, что стало родным с детства, может 

исчезнуть, если не заботиться и не беречь. Такие уроки повышают интерес не 

только к изобразительному искусству, но и помогают всестороннему развитию 

личности школьника, воспитывают любовь к Родине через красоту природы.  

Об истоках возникновения нашего Отечества мною было проведено 

занятие на тему: «Казахский фольклор в художественных образах» станковая 

композиция 3 класс, где ребята в полной мере знакомятся с богатством языка, 

разнообразием социальных типов, мудростью, поучительность и юмором в 

казахских сказках, эпосах и других произведениях устного народного 

творчества.  

Вместе с тем, воспитание патриотизма – это неустанная работа по 

созданию у школьников гордости за свою Родину и свой народ, уважения к его 

великим свершениям и достойным страницам прошлого. Многое должна 

сделать школа: ее роль в этом плане невозможно переоценить. 

Художественное воспитание, позволяет ученику реализовать себя как 

личность, проявить свои индивидуально-творческие способности, даѐт 

уверенность ребѐнку в своих силах, повышает степень гражданской 

устойчивости подрастающего поколения. 
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И именно для того, чтобы мои ученики могли реализовать себя, проявить 

свои индивидуально-творческие способности и почувствовали уверенность в 

своих силах, мы принимаем участие во многих Международных, 

Республиканских, Областных, Региональных и Районных конкурсах.  

Решая проблему гражданского воспитания, я сосредотачиваю внимание 

учащихся на формировании ценностного отношения к происходящим явлениям 

общественной жизни в стране. К значимым датам мною организовываются 

выставки детских работ. Только за прошедший год нами были оформлены 

следующие выставки: «Волшебный мир детства», посвященная Дню Знаний; 

«Я и моя страна», посвященная Празднику Первого Президента РК; «Ҽнге 

қосам, елім менің Қазақстан -Тебя воспеть хочу, мой Казахстан», посвященная 

Дню Независимости РК; «Чудесный мир красок», посвященная Дню 8 Марта; 

«Праздник Весны-Наурыз мейрамы!», посвященная празднику Наурыз.  

К празднику Первого Президента РК мы с ребятами готовим выставку 

рисунков на тему: «Астана ЭКСПО-2017» «Энергия будущего». Фантазия детей 

безгранична, рисунки получаются самыми разнообразными, яркими и 

красочными. 

Большую работу провожу с одаренными детьми. Персональные выставки 

работ этих детей выставляются не только в школе, но и в районе.  

Мои ученики занимаются проектной  деятельностью. Работая над 

проектной деятельностью, дети учатся творческому поиску, самостоятельности, 

сопереживанию, работе в коллективе. Во время выполнения творческой работы 

проявляются индивидуальные особенности учеников, появляется интерес к 

открытиям, исследованиям. Ученики выбирают задания по душе: кто-то делает 

фотографии, кто-то рисует пейзажи, но каждая работа - творчество, в каждую 

работу вложена душа ребенка. Учащиеся 4 класса защитили проект на тему: «В 

голубом царстве, в подводном государстве», где они в полной мере раскрыли 

всю красоту подводного мира и пришли к выводу, что природу нашей Родины 

нужно беречь. В этом году дети работают над проектом: «Роль этноса в 

музыкальном и изобразительном творчестве». Ребята ведут поисковую 

деятельность по сбору информации. Результаты проекта будут представлены на 

школьном семинаре Областного уровня. 

Кроме того, дети с удовольствием участвуют в мастер-классах и открытых 

уроках: «Цветочная фантазия», «Стилизация формы и декоративность цвета в 

изобразительном искусстве», районных и областных семинарах: «Развитие 

творческого потенциала дошкольников в изобразительной деятельности 

средствами пластилинографии, «Внедрение ценностей «Мҽңгілік Ел» в 

дополнительном образовании». «Сувенир» стиль «Декупаж»»» проводимыми в 

нашей школе.  

И я совершенно согласна с мнением исследователей о том, что 

гражданское образование – это не школьный предмет, а все что нас окружает, 

атмосфера школы, совместные с взрослыми дела и проекты, а так же и реальное 

участие в жизни своего села, своей страны. Жизнь покажет, какими хозяевами 

страны будут наши нынешние школьники. Думаю, если дети с удовольствием 
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выполняют творческие работы, любуются красотой, гордятся своей страной, 

берегут природу, значит можно быть спокойным за будущее Казахстана.  
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мақсаты ҿркениетті елдер қатарына кҿтерілу болса, оған қол жеткізудің 

негізгі жолы ҽлемдік білім кеңістігінен орын алу болып табылады. Ҧлттық 

білім беру жҥйесін жаңа арнаға бҧру, нҽтиже мен сапаға бағыттау, бҽсекеге 

қабілетті тҧлға тҽрбиелеу қажеттілігі міндеттейді.  

Қазір біздің ҿмір сҥріп отырған қоғамдағы білім сапасының басты мақсаты 

– ҽр оқушы ҿзінің жҽне қоғамның мҥддесіне ҿзін-ҿзі белсенді етуге дайын, 

ҿзгермелі даму ҥстіндегі ортада ҿмір сҥруге бейім, бҽсекеге қабілетті жҽне 

қҧзіретті, шығармашылық, білімді тҧлға қалыптастыру болып табылады. 

БҦҦ-ң бала қҧқығы туралы Конвенциясын, ҚР Ата заңы, ҚР Білім беру 

туралы, Бала қҧқығын қорғау туралы заңы, Неке жҽне отбасы туралы, тағы 

басқа да заңдармен таныса отырып, кеңінен насихаттау кҿзделген.  

ҚР Конституциясында «Балаларына қамқорлық жасау жҽне оларды 

тҽрбиелеу – ата-ананың табиғи парызы» деп отбасының міндеті анық 

кҿрсетілген. Отбасы – баланы жақын ҽлеуметтендіру ортасы қатарында ҿмірдің 

мақсаты, оның қҧндылықтарын біліп, ҿзін қалай ҧстау керектігі туралы 

алғашқы мағлҧматтарды береді жҽне онда басқалармен қарым-қатынас 

орнатуына іс жҥзінде дағдыланады. Қазіргі заманда отбасының қҧрылымы 

ҿзгеріп, ондағы мҥшелер саны азайып, бала саны да кеми тҥсті. Қоғамдағы 

ҽлеуметтік, мҽдени, экономикалық жаңғырулар ҽр тҥрлі сипаттағы ҽлемдік 

деңгейдегі ақпарат алмасу, отбасы мҥшелерінің арасындағы қарым-қатынас 

сипатына да ҿз ҽсерін тигізіп отыр.  

Осы заманның тағы бір ерекшелігі: толық емес отбасылар кҿбейіп, 

туысқандық байланыстар ҽлсіреді. Сондықтан олар бала тҽрбиесіне туысқандық 

сипаттағы жауапкершілігі де тҿмендеді.  

«Баланың қҧқы жҿніндегі конвенцияда» /1989/ отбасында баланың қҧқын 

қорғау, оған қамқорлық жасау кҿрсетілген. Отбасындағы жас ҧрпақтың 
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тҧлғалық қасиеттерінің қалыптасуына ата-ананың, отбасы мҥшелерінің қарым-

қатынасындағы мейірімділік пен махаббат қажет. Толық мҽнді отбасы болу 

ҥшін ата-ананың жҽне басқа отбасы мҥшелерінің береке-бірлігі, тҥсіністікті 

сақтауы, сонымен қатар ҽр отбасы мҥшесінің қҧқығы қорғалуы тиіс. Отбасы 

адамзат қоғамының ең шағын бейнесі. Қоғамда отбасы екі қызмет атқарады, 

оның бірі – дҥниеге ҧрпақ ҽкелу, екіншісі – дҥниеге келген сҽбиді тҽндік 

жағынан дамытуды қамтамасыз етіп, ҿмір бойы рухани жағынан жетілдіріп, 

оны тҧлға ретінде қалыптастыру. Отбасы тҽрбиесі қоғамдық ҿзгерістермен 

тығыз байланысты. Сондықтан ол қоғам мҥддесіне қызмет етуі тиіс. Отбасы ең 

алғашқы тҧлғаны дамытатын ҽлеуметтік орта. Отбасында баланың тҧлғалық 

қасиетіне ықпал ететін кҿптеген жағдайлар болады. Мҽселен, отбасы 

мҥшелерінің мҽдени деңгейі баланың тҥрлі ҽлеуметтік қҧндылықтарды 

игеруіне игі ҽсер тигізеді. Баланың отбасындағы тҧлғалық қасиетін жетілдіретін 

жағдайдың бірі – отбасы ішілік жҽне отбасынан тысқары атқаралатын еңбек. 

Отбасындағы кҥнделікті тҧрмыс қажеттілігін қамтамасыз етуден туындайтын 

еңбек баланы ҽлеуметтік қатынасқа тҥсіріп, оны ересек ҿмірге тҽрбиелейді. 

Сондай еңбектің барысында баланың жауапкершілігі артып, еңбек ету 

қажеттігін тҥсінетін болады. Отбасы тҽрбиесі кешенді педагогикалық 

мақсаттылық арқылы іске асады. Ғасырлар бойы қазақ отбасында сақталған 

тҽлімдік дҽстҥрлер мол. Сол дҽстҥрлер сабақтастығы бҥгінгі бала тҽрбиесінде 

жалғасын табуы тиіс. Отбасында халықтың рухани-интеллектуалды мҧраларын, 

мҽдени қҧндылықтарын жандандырып, рухани ҧлттық сипаттағы мінезді 

қалыптастыруды кҿздеу ҿмірдің талабынан туындап отыр. 

«Отбасы адамның ҿте маңызды, ҿте жауапты ісі. Отбасы ҿмірді кемеліне 

келтіреді, отбасы бақыт ҽкеледі, бірақ ҽрбір отбасы, ең алдымен мемлекеттік 

маңызы бар зор іс болып табылады», -деп кҿрнекті педагог А.С.Макаренко 

анықтама берген болатын. Яғни, отбасы-қоғамның маңызды буыны жҽне 

ҿзінше бір кішігірім ҧжым ретінде бала тҽрбиесінде шешуші рҿл атқарады.  

Бала тҽрбиесі қай халықта болмасын, қасиетті де ҧлағатты іс. Сонау 

ертедегі Шығыс елдерінде бала тҽрбиесіне ҥлкен мҽн берген. Баланың бойында 

қайырымдылық, ҽділдік, адалдық, сыпайылық, имандылық, тҿзімділік секілді 

адами қасиеттерге тҽрбиелеу арқылы бала жанын ізгілендіру міндеті бҥгінгі 

заманға қойып отырған ҿткір мҽселе.  

Мағжан Жҧмабаевтың пікірінше, тҽрбиені: жан, ақыл, сҧлулық жҽне ҽдеп-

қҧлық тҽрбиесі деп тҿрт салаға бҿлген. «Балам адам болсын дейтін ата-ана осы 

тҿрт тҽрбиені дҧрыс орындасын» дейді. Ҧлы Абай атамыз: «Адамның мінезін 

ҿзгертуге болмайды деген адамның тілін кесер едім» деп тҽрбиелеу арқылы 

баланы баланы ҿзгертуге болатындығын айтып кеткен.  

Шыр етіп туған кҥннен бастап бесіктегі балаға ҥн қатып, тілге тартқан. Бҧл 

– ҥлкен тҽрбиенің басы. Сҽбидің жҥріп, сҿйлей бастағаннан ҽдепке, мҽдениетке 

баулу, жақсыдан ҥйренуге, жаманнан жиренуге тҽрбиелеу – отбасынан басталар 

мақсатты халықтық педагогикалық заңдылығы. Адам иманына тілдің, сҿздің 

тигізетін ықпалы ҥлкен. Ислам мҽдениетінде тіл ілімі, сҿйлеу мҽдениетіне 

ерекше жауаптылықпен қарайды. Тілдесу мҽдениетін бағалай білетін 
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халқымыз: «Тау мен тасты жел бҧзар, адамзатты сҿз бҧзар» деп сҿздің маңызын 

тани білген. 

Қҧранда «Аллаһ жаман сҿздің жария болуын жақсы кҿрмейді» –деп бҧрыс 

сҿйлеуге тыйым салады. («Ахзаб» 70-71 аяттар): «Ҽй мҥміндер, Алаһтан 

қорқыңдар да дҧрыс сҿз сҿйлеңдер. Аллаһ істеріңді оңалтып, кҥнҽларыңды 

жарылқайды». Қҧраннан нҽр алып жҽне оған амал еткен бабаларымызда тілдің 

тҽрбиелік мҽнін ашып, келетін зияннан сақтандырған.  

Тҽуелсіздіктің туы тігіліп, жаңа қоғамда бҥлдіршіндерімізді ҧлттық тҽлім-

тҽрбиеде тҽрбиелеп, ата-дҽстҥрімізді қайта жаңғыртуды алдымызға міндет етіп 

қойдық. Осы тҧста халық бойындағы қасиет кейде жер астында жатқан алтын, 

гауһар тас іспеттес. Алтын қазына жер бетіне шықпағанмен, қазыналық 

қасиетін жоя ма? ... Кезі жеткен сҽтте кҥндей жарқырай шығып, жалт етеді. 

Қазақтың ҧлы ойшыл ғҧламаларының бірі Ж.Баласағҧн ҿзінің «Қҧтты 

білік» дастанында балаға тҽрбиені отбасында бер, «Ақ маңдайлы ҧл-қыз туса, 

ҥйіңде ҿсір, бҿтен жерде қалдырма»деп, келер ҧрпаққа ҿсиет ете отырып, 

баланы жас кезінен білім мен ҿнерге, еңбекке баулу арқылы жаны мен тҽні 

сабақтас жетілген парасатты ҧрпақ ҿсіретінімізді атап кҿрсеткен.  

Қазақ табиғатында отбасы иелері балаларының алдында ҿздерінің тіршілік 

ҽрекетінде барлық адамгершілік қасиеттерін, ҥлгісін кҿрсете білген. Сондықтан 

ата-ана балаларын тҧрмыс пен салтқа бейімдеп, «Шеше кҿріп тон пішуге, ҽке 

кҿріп оқ жонуға» баулитын болған. Осылайша ҧрпақтың отбасы тҽрбиесі 

ешқашан кҥн тҽртібінен тҥскен емес. Соңғы кезде қазақ халқының табиғатына 

тҽн, ана сҥтімен сҥйекке сіңген ізгі ҽдеп-ғҧрыптардан тыс қалып бара 

жатқандаймыз. 

Қорыта келе, «Кереметтің кереметі – жақсы тҽрбиеленген адам» дегендей, 

ҧлттық рухын биік ҧстайтын ҧрпақтарымыз кҿп болсын дегіміз келеді. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ОҚУ ЖЕТІСТІКТЕРГЕ ЖЕТУДЕГІ ЖАНҦЯ 

ҚҦНДЫЛЫҚТАРЫ 

 
Байханова Л.А. 

 

Теміртау қ., «№ 10 ЖББОМ» КММ 

 

Елбасы Н. Назарбаев 2012 жылғы 27 қаңтардағы «Ҽлеуметтік-

экономикалық жаңғырту Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан 

халқына арналған жолдауында мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамыту бойынша бесжылдық ҧлттық жоспарды қабылдау 

жҿнінде нақты міндет қойды. 

Аталған міндет Қазақстанның ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті 50 елдің 

қатарына кіруі процесінде де маңызды болып табылады. Еліміз ҥшін маңызды 

болып табылатына стратегиялық міндетті шешу жағдайында тҧлғаның ең 

басты функциялық сапалары белсенділік, шығармашыл тҧрғыда ойлауға жҽне 

шешім қабылдай алуға, кҽсіби жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы 

білім алуға дайын тҧруы болып табылады. Бҧл функционалдық дағдылар 

мектеп қабырғасында қалыптасады. 

Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары Қазақстан 

Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған 

мемлекеттік бағдарламасында анық кҿрсетілген. Ондағы басты мақсат жалпы 

білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне 

рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның физикалық 

қҧбылмалы ҽлемде ҽлеуметтік бейімделуін қамтамасыз ететін білім алудағы 

қажеттіліктерін қанағаттандыру болып табылады. 

Білім беру жҥйесі жыл сайын ҽр тҥрлі ҿзгерістерге ҧшырап отыр. Бҧл 

ҿзгерістердің басты мақсаты - ҿсіп келе жатқан ҧрпақты жан-жақты дамыған, 

қҧзыретті азаматтар етіп тҽрбиелеу. Осы мақсатқа жетуге функционалдық 

сауаттылық кҿмектеседі. 

ЮНЕСКО-ның анықтамасына сҥйене келе сауаттылық деген сҿз 

тҧлғаның оқу, тҥсіну жҽне кҥнделікті ҿмірге қатысы бар қарапайым қысқа 

мҽтіндер қҧрастыра алуы екен. Сондай-ақ сауаттылық деп ҽлеуметтік 

қатынастар жҥйесінде қалыпты ҿмір сҥруін қамтамасыз ететін минималдық 

дағдылар жиынтығы. Белгілі бір жағдайларда бҧл дағдылар жиынтығы ҽр тҥрті 

деңгейде болатындығына байланысты қазіргі білім беру тҽжірибесінде 

«функционалдық сауаттылық» термині қолданылады. Бҧл терминнің 

анықтамасы - адамның сыртқы қоршаған ортамен карым-қатынас орната алуы 

жҽне ол ортаға жылдам бейімделуі. 

Ал сауаттылықты бастапқы білім қалыптастырады (3-12 жас аралығы). 

Осыған сҽйкес бастапқы білім маңызды білімділік дағдыларын меңгерудің 

минималдық деңгейін қалыптастыру факторы ретінде тҥсінеміз. Алған білімі 

маңызды білімділік талаптарын қанағаттандыру керек. Бҧл талаптар ҿз 

кезегінде тҧлғаның жеке қабілеттерін дамыту, қоғамды дамытуға белсенді 

қатысу, ҿзінің ҿмір сҥру деңгейін жақсарту, проблемаларды шешудің 
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стандартты емес жолын таңдау жҽне білім алуды жалғастыру қабілеттерін 

дамыту ҥшін қажет бастапқы білім алу дағдыларынан (сауаттылық, есептеу 

қабілеті, ҿз ҿйын ауызша айта алу, проблемалық ситуациялардан шыға алу 

сияқты) жҽне бастапқы білімділік мазмҧнынан (білім, қҧндылықтарды қоса) 

(базалық білімі) тҧрады. 

Біздің жастар ҿте қабілетті, тек осы қабілетті басып, жойып отыратын 

білім алудағы кедергілер бар. Бҧл кедергілер негізінен алдымызға қойған 

мақсаттар мен талаптарды тҥсінбеуден келіп шығады. 

Рейтингомания. Біздің жҽне басқа да елдердің кез келген экономикалық 

немесе ҽлеуметтік саласында рейтингілеу індеті тарап кеткен. Мысалы, мектеп 

басшылары мектебінің рейтингін ойлап, мҧғалімдеріне тҥрлі керек-керек емес 

іс-қағаздарын толтыртқызады, ҽр тҥрлі шараларды жасатқызады. Оның 

барлығы уақыт талап етеді, уақытын осындай шараларға бос кетірген педагог 

сабаққа дайындалуға мҥмкіндігі болмайды. Нҽтижесінде, білім беру сапасы 

тҿмендеп кетеді. Осы бағытта жҧмыс істеп дағдыланған маманның ҿзінің 

мамандығына деген басқаша кҿзқарасы қалыптасады да, педагог тҧтыну 

обьектісіне айналады, нҽтижесінде, сол жҥйенің деградациясына ҽкеп соғады. 

Фактілік білім –бҧл шектеулі білім. Тек фактілерді білу оқушының 

функционалдық сауатын дамытпайды, керісінше, бҧрынғысынан қарағанда 

тҿмендетіп жібереді. Ол фактілік білімді оқушы ҿмірде қолдана алмайды. 

Сондай-ақ соңғы кездері оқушылардың сыни тҧрғысынан ойлауы былай 

тҧрсын, логикалық ойлауы тҿмендеген. Себебі, мектептердің басты 

басымдықтары ҿзгерген, оқушыны ҿмірге емес, тестке дайындау болып 

ҿзгерген. Оған жоғарыда айтылған «рейтингомания» кінҽлі. Оқушылар тестке 

дайындық ҥстінде олар орасан кҿп фактілер мен мҽліметтерді жаттап шығады, 

бірақ ол тек факті. 

Кітап оқуға баулу - қазіргі жастардың басты проблемаларының бірі. Ресми 

деректер бойынша мектеп жасындағы балалардың 40 пайызы ҽдеби мҽтінді 

тҥсінуге қиналатындығы дҽлелденген. Бҧлар мектептен білім алса да, қызмет 

жасауға келгенде қарапайым жазу ҥлгісін білмейтіндігін кҿрсеткен. Бҧл тек 

ресми деректер ғана. 

Қазіргі мектеп оқушыларының (5-11сынып) ішінде 10 оқушыдан тек 1-і 

ғана ҽдеби кітап оқитын болып шығады, кейде бҧл кҿрсеткіш одан да тҿмен. 

Мектеп оқушыларының арасында ҿткізілген ҽдеби кітап оқу мҽселесі бойынша 

сауалнаманың кҿрсеткіші ҿте ашынарлық. Ҽдеби кітап оқыдық деп оқулық 

ішіндегі романдардың ҥзінділерін айтады екен, оқығандары бастауыш 

сыныптағы ертегілер ғана. 

Кітап – білім бҧлағы деп данышпан халқымыз бекерге айтпаған. Ҿмірінде 

ҽдеби мҽтін таныған адам мҽтін жазуда да, логикалық ойлауда да жҽне 

ойлаудың нҽтижесінде келген қорытындысында да қателеспейді. Себебі, 

адамда жадтың бірнеше тҥрі бар, оның ішінде ең маңыздысы визуалдық жад. 

Оқу барысында визуалдық жадта мҽтіннің жазылу ҥлгісі сақталып қалады, 

кейін мҽтін жазу кезінде адам ҿзі автоматты тҥрде жадында сақталып қалған 

жазу ҥлгісін қолданады. 
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Әлеуметтік мәселелер. Бҧл мҽселелер қажеттіліктерден тҧрады. Абрахам 

Маслоудың қажеттіліктер пирамидасы бойынша ең бірінші кезекте 

қанағаттандырылуға тиісті қажеттілік – физикалық қажеттілік (баспана, тамақ, 

жҽне т.б.), кейінгі орында материалдық қажеттілік тҧрады екен (Маслоудың 

қажеттіліктер пирамидасы 6 сатыдан тҧрады). Ал біздің демократиялық 

қоғамымызда негізгі қажеттіліктерді қанағаттандырмай, олардан аттап, ең 

соңғысы – рухани қажеттілікті қанағаттандыруға ҧмтылыс ҿте жиі байқалады. 

Оқулықтар проблемасы. Бҧл проблема қалған проблемалардың 

туындауына себепші десек те болады. Біріншіден – оқулықтың жетіспеуі, 

екіншіден – оның ҿте тҿмен сапасы. Егер де ол сапалы болғанда оқимын деген 

адам ҿзі ҥшін тауып сатып алады. Сапасын айта кетсек, ҿте қиын сҿз қҧрастыру 

мҽнерімен жазылған (одан гҿрі ғылыми кітаптар тҥсінікті) жҽне керек емес 

нақтыланбаған мҽліметтермен толтырылған, яғни бір-екі беттегі мыжыма 

мҽліметтің мағынасы жарты бетке ғана сияды. Оны оқушы тҥгіл мҥғалімнің 

оқып тҥсінуі қиын. Осындай мҽтінді оқыған кез келген оқырманның оқуға 

деген ықыласы лезде жоғалады. Мҧндай жазудың орнына, балаларға тҥсінікті 

болатын жазу мҽнерін қолданылса, жағдай мҥлдем басқа болар ма еді. 

Жоғарыда айтылған проблемалардың ҽсерін қазірдің ҿзінде кейбір 

жағдайларда кҿріп отырмыз. Оған кҿптеген грамматикалық қателері бар тҥрлі 

журналдар мен ғаламтор беттері, кҿшелерде дҥкендер мен гипермаркет 

маңдайшалары жҽне рекламалық биллбордтар дҽлел болып отыр. Бірақ, бір 

қызықты жағы бар. Шет тілдерінде, оның ішінде орыс жҽне ағылшын 

тілдерінде жазылған мҽтіндерде қателер кҿп кездесе бермейді. Сонда, қазақша 

қате жазу мансап па? Ҽлде бҧған мектеп кінҽлі ма? Ҽрине, бҧл жағдайда мектеп 

кінҽлі болып шығады, бірақ, ешкімнің ойына мектептің не себептен мҧндай 

жағдайға душар болғаны кіріп шықпайды. 

Балалар ҽдеби кітаптар оқып жатыр делік. Қазақ тілінде немесе қазақ тіліне 

аударылған шығармалар ҿте аз. Кітапханаларымызда ҽлемнің керемет 

туындыларының кҿбі орыс тілінде кездеседі. Қазіргі жоғары технологиялары 

дамыған заманда мҽтін электронды тҥріне кҿшіріліп жатыр, электронды 

оқулықтар мен электронды ҽдебиет кҿбеюде. Қазіргі интеллектуалдық жағынан 

жоғары деңгейде тҧрған жастар қағаз кітап оқуды ҧнатпайды, оның орнына 

олардың мобильдік қалта компьютерлерінде электронды ҽдебиет болады. Бірақ, 

ҿкінішке орай олар да орыс тілінде. 

Оқымысты деген тҥсінік бар, кҿпшілігіміз бҧл тҥсінікті қате тҥсінеміз. 

Оқымысты сҿзінің анықтамасы (менің ойымша) – кҿптеген ҽдебиет оқыған, 

жазу манері тҥсінікті жҽне қатесіз, кҿп нҽрселерден хабары бар, мҽмілесі дҧрыс 

адам. Сондай-ақ бҧл адам кейбір пҽндер мен ғылымдарды менгерген болмаса 

да, бҧл кемшілікті ҿзінің оқымыстылығымен жоя алады. Ал сауаты тҿмен 

(тҿмен деңгейлі сауаты ешқандай функция атқармайтын) адамның болашағы 

қараңғы. Сондықтан, болашағымыздың тамырына балта шаппай тҧрып 

ойланайық, ҽлі де кеш емес! 

Біз ҽдемнің озық елдеріндегі орта білім берудегі білімнің сапасының 

жоғары болуына қандай қадамдар арқылы жетті деген сҧраққа жауап іздеу 
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мақсатында Зерттеу тақырыбы бойынша нормативтік қҧжаттарға мемлекеттік 

жалпыға міндетті білім беру стандарттарына, оқу бағдарламаларына, отандық 

жҽне шетелдік оқу ҽдістемелік кешендерге талдау жасау жҽне зерттеу арқылы 

PISA зерттеуінде алдыңғы қатардағы елдердің (Австралия, Финляндия, Япония, 

Жаңа Зеландия, Италия, Оңтҥстік Корея жҽне т.б.) кҿрсеткіштері оқушылардың 

функционалдық сауаттылығына мынадай факторлардың ҽсер ететінін 

кҿрсеткен. 

1)білім мазмҧны (ҧлттық стандарттар, оқу бағдарламалары; 

2) оқытудың тҥрлері мен ҽдістемелері; 

3) білім алушылардың оқу жетістіктерін диагностикалау жҽне бағалау 

жҥйесі; 

4) мектептен тыс, қосымша білім беру бағдарламалары; 

5) мектепті басқару моделі (қоғамдық-мемлекеттік нысаны, оқу жоспарын 

реттеуде мектеп автономиясының жоғары деңгейі); 

6) барлық қызығушылық танытқандармен ҽріптестік принциптерге 

негізделген достық жағдайдағы білім беру ортасының болуы; 

7) балаларды оқытудағы жҽне тҽрбиелеудегі ата-аналардың белсенді ролі. 

Отбасы баланы ерте жасынан рухани қҧндылықтарға, тиімді жҽне жемісті 

ҿмір сҥруге баулуы қажет.  

Бҧл халықаралық зерттеулердің барысында оқушылардың оқу жетістіктері 

жанҧя ресурстарының: ата-аналардың білім деңгейі, олардың кҽсіптік 

қызметтері, ҥйдегі кітаптың саны, Интернетке кіру мҥмкіндігі, баланың ҿз 

бҿлмесінің болуы тікелей есер ететінін кҿрсетті. Сонымен қатар балаларының 

жетістігіне, олардың дамуына, ҿмірдің қҧндылықтарын меңгеруіне, теріс іс-

қимылдарын жеңе білуіне ата-аналардың қызығушылық танытуы аса маңызды 

факторлардың бірі екені анықталды. 

Сондықтан ата-аналардың мектептің ҿміріне белсенді араласуын кҿздейтін 

іс-шараларды жасау қажет: ата-аналардың ассоциациясының, ата-аналардың 

кеңесінің қҧрылуы тиіс. Бҧл қоғамдық институттар отбасының ҽрбір білім 

алушымен ҽріптестік қарым-қатынас орнатуына, бірін-бірі қолдау, мектеп пен 

отбасының мҥдделерінің ортақ болуына мҥмкіндік береді. Бҧл жағдайда мектеп 

қызметі мен оқушылардың оқу жетістіктері туралы ақпарат толық жҽне ашық 

болады. 

Жалпы орта білім саласындағы халықаралық бақылау білім, ептілік жҽне 

дағдылар ретінде білім нҽтижесін меңгеру деңгейі мен тҥйінді қҧзыреттердің 

қалыптасу деңгейі жеке бағаланады. Мҧндай тҽсіл Блум таксономиясына 

негізделеді. Ол тҽсіл арқылы мақсатқа жетудің 6 деңгейі кҿрсетілген. Мҽселен, 

1. Білім. 

Бҧл категория нақты фактіліер мен бҥкіл теорияға дейінгі оқылған 

материалдарды еске сақтаумен жҽне қайталап кҿрсете білумен шектеледі. 

Оқушы терминдерді, нақты фактілерді, негізгі тҥсініктерді, ережелер мен 

ҧстанымдарды қайталап кҿрсете біледі. 

2. Түсіну 
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Тҥсінудің негізгі кҿрсеткіші ретінде материалдарды айтудың бір тҥрінен 

екінші тҥріне айналдыра білуді, қҧбылыс пен оқиғалардың даму бағытын 

жорамалдай білуді айтуға болады. Оқушы фактілерді, ережелерді, 

принциптерді тҥсіндіре біледі; сҿзбен айтылған материалдарды математикалық 

формулаларға айналдырады; берілген деректер бойынша келешектегі 

оқиғаларды суреттей алады. 

3. Қолдану. 

Бҧл категрория оқылған материалдарды нақты жағдайларда немесе жаңа 

жағдайларда қолдана біледі. Оқушы заңдарды, теорияларды нақты практикалық 

жағдайларда қолданады; жаңа жағдайларда тҥсініктер мен ҧстанымдарды 

қолданады. 

4. Талдау. 

Аталған категория материалдарды қҧрылымдық бҿлімдерге жіктей білу 

қабілетін кҿрсетеді. Оқушы бҥтін материалдарды жіктей алады; олардың 

арасындағы байланысты анықтай біледі; бҥтін затты ҧйымдастыру 

қағидаттарын біледі; тҥсіндіру логикасындағы қателіктер мен кемшіліктерді 

кҿре біледі; фактілер мен салдар арасындағы айырмашылықты біледі; 

деректердің маңызын бағалайды. 

5. Жинақтау. 

Бҧл категория жаңалығы бар бҥтін затты қҧрастыруда оның жеке 

элементтерін қолдана біледі. Оқушы шығарма, баяндама, реферат жазады; 

эксперимент жасау жоспарын қҧрастырады; есептің схемасын жасайды. 

6. Бағалау. 

Бҧл категория ҽртҥрлі материалдардың мағынасын бағалай білуді 

кҿрсетеді. Оқушы жазбаша мҽтіннің тҧрғызылған логикасын бағалайды; бар 

деректерге жасалған қорытындының сҽйкестігін бағалайды; іс-ҽрекеттің 

ҽртҥрлі ҿнімдерінің маңызын бағалайды. 

Қазіргі таңда білім тҧлға, қоғам жҽне мемлекет дамуының басты 

стратегиялық ресурсы ретінде қарастырылады. Заманауи жағдайлардағы оның 

мақсаты – шығармашылыққа, ҿзгермелі заман жағдайында ҿз тағдырын ҿзі 

шешуге қабілетті ҽлеуметтік қҧзыретті тҧлға қалыптастыру.  

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ. Назарбаев ҽйелдер 

қоғамының ҿкілдерімен кездесуінде: «бізге ойшыл, жауапты, елін сҥйетін 

азаматтар қажет. Мҧның барлығы тек тҽрбиемен беріледі... Тҽрбие беру ісінде 

мектеп ата-ана жауапкершілігі жҿнінде айтады, ата-ана мектепке сілтейді. 

Дҧрысында, тҽрбие ҥшін барлық жауапкершілік жҥгі отбасына да, мектепке те 

жҥктелуге тиіс. Мҧғалімнің рҿлін білімді тек қана «таратушы» деңгейіне 

тҥсіруге болмайды. Бізге мҥлде басқа педагогика керек», − деп атап кҿрсетті. 

Мектептің тҽрбиелік ҽлеуетін кҥшейту, ҽрбір білім алушының дара 

психологиялық-педагогикалық сҥйемелдеуін қамтамасыз ету – заманауи 

мектептің жетекші басымдықтары ретінде кҿрсетілген. Патриоттық, мораль 

жҽне адамгершілік нормалары, ҧлтаралық келісім жҽне толеранттылық, дене 

бітімі жҽне рухани даму, заң сыйлаушылық сияқты қҧндылықтар, меншік 

тҥріне байланыссыз, барлық білім беру мекемелері қалыптастыруы тиіс. 
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«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Қарағанды облысы бойынша педагогикалық 

қызметкерлердің біліктілігін арттыру институтының кітапхана басшысы  

 

Кажекова Р.Ж. 

 

Сәтпаев қ. «15 ЖББОМ» КММ 

 

Еліміздің азаматтары қазіргі заманға сай білімді, мҽдинетті, ҿнерлі болуы 

қажет. Ол ҥшін терең білім, ғылым жаңалықтарын, ҿткен тарихымызды, 

ҿнерімізді білу ҥшін кітапты кҿп оқу керек. 

Функционалдық сауаттылық дегенміз – адамдардың ҽлеуметтік мҽдени 

саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі 

жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның 

мамандығын ҽрдайым жетілдіріп отыруы. Ондағы басты мақсат жалпы білім 

беретін Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене жҽне рухани тҧрғысынан 

дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҽлемде ҽлеуметтік бейімділігі болып 

табылады. Яғни , оқушылардың мектепте алған білімдерін ҿмірде тиімді 

қолдануға уйрету. 

Оқушылардың функционалды сауаттылығын дамыту жҿніндегі – оқыту 

ҽдіснамасы мен мазмҧнын тҥбегейлі жаңарту болып табылады. 

Қазіргі еліміздің тҥкпір-тҥкпірінде оқыту мен оқудағы жаңа ҽдіс –

тҽсілдерімен қаруланған біршама ҧстаздар қауымы ҿз мамандығына деген 

сҥйіспеншілігі арта тҥсіп, жаңа нҽтижелерге жетуде, шҽкірттерінің жаңа 

белестерді меңгеруде жол ашуда. 

Сондай-ақ оқушының жеке тҧлға жҽне ҽлеуметтік нысан ретінде келешегі 

басты назарға алынады.Оқушы мен кітапханашы арасындағы қарымқатынас 

тҥбегейлі ҿзгерісті керек етеді. Яғни дҽстҥрлі оқулардағы оқытушы мен шҽкірт 

арасындағы кҿп жағдайлар оқушы кҿңілін қанағаттандыра бермейтін 

қалыптасқан заңдылықтар ҧстаз бен шҽкірт арасындағы серіктестік қарым 

қатынасқа ауысады. 

«Функционалдық сауаттылық» ҧғымы алғаш рет ҿткен ғасырдың 60-шы 

жылдары ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейіннен зерттеушілердің 

қолдануына енді. Функционалдық сауаттылық, кеңінен алғанда, білім берудің 

(бірінші кезекте жалпы білім беруді) кҿп жоспарлы адамзат қызметімен 

http://www.timss.org/
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байланысын біріктіретін тҧлғаның ҽлеуметтік бағдарлану тҽсілі ретінде 

тҥсіндіріледі. Қазіргі тез қҧбылмалы ҽлемде функционалдық сауаттылық 

адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге 

белсенді қатысуына, сондай-ақ ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық 

факторлардың біріне айналуда. 

Функционалдық сауаттылық тҧжырымдамасына негізделген анағҧрлым 

танымал халықаралық бағалау зерттемелерінің бірі Экономикалық 

ынтымақтастық жҽне даму ҧйымының (ЭЫДҦ) қолдауымен ҿткізілетін 15 

жастағы оқушылардың оқу жетістіктерін бағалаудың халықаралық 

бағдарламасы (Programmer for International Student Assessment – РІSА) болып 

табылады. РІSА 15 жастағы жасҿспірімдердің мектепте алған білімдерін, 

іскерлігі мен дағдыларын адами іс-ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, сондай-ақ 

тҧлғааралық қарым-қатынас пен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік міндеттерді 

шешу ҥшін пайдалана алу қабілеттерін бағалайды. 

РІSА зерттеулері қазіргі уақытта ҽлемде мектептік білім берудің 

тиімділігін салыстырмалы бағалаудың ҽмбебап қҧралы ретінде қарастырылады. 

Зерттеу барысында алынған деректер тҧтастай оқытудың мазмҧны мен ҽдістері 

ретінде, сондай-ақ контексті факторлардың (басқару моделі, оқыту тілі, 

отбасының жҽне т.б ҽлеуметтік мҽртебесі) мектеп оқушыларының 

функционалдық сауаттылығын дамыту деңгейіне ҽсері ретінде білім беру 

жҥйесін дамыту стратегиясын анықтауға негіз болады. 

РІSА шеңберіндегі тестілеу барысында функционалдық сауаттылықтың ҥш 

саласы бағаланады: оқудағы сауаттылық, математикалық жҽне жаратылыстану-

ғылыми сауаттылық. Зерттеу айналым бойынша (ҥш жылда бір рет) жҥргізіледі. 

Ҽрбір айналымда функциялық сауаттылықтың қандай да бір тҥріне ерекше 

назар аударылады. 

Функционалдық сауаттылықты дамыту нҽтижесі білім алушылардың 

жастарға алған білімдерін практикалық жағдайларда тиімді жҽне ҽлеуметтік 

бейімделу процесінде сҽтті пайдалануға мҥмкіндік беретін негізгі 

қҧзыреттіліктері жҥйесін меңгеруі болып табылады.Негізгі қҧзыреттілік – бҧл 

мемлекеттің орта мектепті бітіруші тҧлғаның сапасына МЖБС- да жҽне оқу 

бағдарламаларында кҿрсетілген білім беру нҽтижелері тҥрінде қоятын 

талаптары. 

Орта мектепті бітірушінің мынандай негізгі қҧзыреттіліктері белгіленген: 

Басқарушылық (проблеманы шешу қабілеті); 

Ақпараттық (ҿзіндік танымдық қызметке қабілеті немесе ҿмір бойы білім 

ала білуі); 

Коммуникативтік (қазақ,орыс жҽне ағылшын(шет) тілдерінде ауызша, 

жазбаша жҽне нҽтижелі қарым- қатынас жасауға қабілеті);  

Ҽлеуметтік (ҽлеуметтік ҿзара іс-қимыл жасауға қабілетті); 

Негізгі жҽне пҽндік қҧзыреттіліктің білім берудің нҽтижесі ретінде нақты, 

ҿлшемді қолжетімді, шынайы жҽне уақыты анықталған болуы қажет. 
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Оқу бағдарламалары, сондай-ақ мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамытуға жҽне негізгі, пҽндік қҧзыреттіліктерге қол жеткізуге 

бағдарланады. 

Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту бойынша 

мемлекеттік органдардың, кҽсіби қоғамдастықтардың, ҥкіметтік емес 

ҧйымдардың, ата-аналардың қызметін жалпы ҥйлестіруді қамтамасыз етуге 

мҥмкіндік береді. 

Ҧлттық жоспардың негізгі орындаушылары Қазақстан Республикасының 

Білім жҽне ғылым министрлігі, ведомстволық бағынысты ҧйымдары, 

«Назарбаев зияткерлік мектептері» ДБҦ, жергілікті атқарушы органдар болып 

табылады. 

Ҧлттық жоспарды орындаудың нҽтижесінде қазақстандық мектеп 

оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту ҥшін мынадай 

жағдайлар жасалынған: 

1. Ғылыми-зерттеу жағынан қамтамасыз ету: 

a) функционалдық сауаттылықты қалыптастыру мен дамытудың ғылыми-

ҽдіснамалық негіздері, қҧзыретті білім беру парадигмасында мектепті басқару 

жҥйелері анықталды; 

b) функционалдық сауаттылықты қалыптастыру мен дамытуға 

бағытталған іс-шараларды ғылыми-зерттеушілік, сараптамалық-талдамалық 

алып жҥру қамтамасыз етілді; 

c) балалардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда мектеп 

оқушыларының ҿмірлік бағдарының мҽнін, ата-аналардың рҿлін 

диагностикалау қамтамасыз етілді. 

2. Білім беру мазмҧнын жаңарту: 

a) мемлекеттік стандарттар мен оқу бағдарламалары функционалдық 

сауаттылық пен қҧзыреттілік тҽсіліне бағытталған білім беру мазмҧнын 

қамтамасыз етеді; 

b) оқу жоспарлары тҧлғалық жетілуді қамтамасыз ететін білім беру 

вариативтілігін, коммуникативті дағдыларды қалыптастыратын білім алудағы 

дербестікті, ақпарат пен технологияны пайдалана білуді, проблемаларды 

шешуді, іскерлік пен сыни тҧрғыда ойлауды қарастырады. 

3. Оқу-ҽдістемелік қамтамасыз ету: 

a) практикаға бағдарланған оқулықтар ҽзірленді; 

b) жаңартылды, мектеп оқушыларының тҧлғалық бағдарын, білім берудің 

саралануын, практикалық бағытын, дифференциациасын, тҽжірибелік 

бағыттылығын қамтамасыз ететін қазіргі заманғы технологиялар мен 

ҧстанымдар педагогтердің практикасына табысты енгізілді; 

c) мектеп оқушыларын оқытуда ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды ақпараттандыру мен пайдалану деңгейі артты; 

d) мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамытуға 

қойылатын талаптар мен тҽсілдердің кешенділігі жҽне біртҧтастығын 

қамтамасыз ететін мектептің, отбасы мен қоғамның ҽлеуметтік ҿзара ҽрекетінің 

мазмҧны мен нысаны жаңартылды; 
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e) тҧлғаның кҽсіби қалыптасуына ықпал ететін қосымша білім берудің 

беделі қамтамасыз етілді. Білім алушылар мен тҽрбиеленушілердің 50 %-ы 

қосымша біліммен қамтылды; 

f) ата-аналардың алғашқы кезекте балалардың білім алуға жҽне тҧлғалық 

қызығушылықтарын қамтамасыз етуге назарын аударуды жҽне белсенділігін 

арттыруды туғызатын ата-аналардың функционалдық сауаттылығы артты. 

4. Мектеп оқушыларының білім сапасын бағалау жҽне оған мониторинг 

жҥргізу жҥйесі: 

a) білім нҽтижелерін тҽуелсіз мониторингтік зерттеулер жҥргізілді, сыни 

тҧрғыда бағалау, білім алушылардың ҿзін-ҿзі бағалау жҥйесі енгізілді; 

b) стандарттарды, оқу бағдарламалары мен оқулықтарды одан ҽрі 

жетілдіру ҥшін ҧсынымдамалар ҽзірленді; 

c) жазбаша тапсырмаларды қоса алғанда білім алушылардың 

қҧзыреттіліктерінің қалыптасу деңгейін анықтауға бағытталған тестілеу 

тапсырмаларының базасы қалыптастырылды; 

d) оқушылардың білім жетістіктерін бағалау бойынша халықаралық 

бағдарламада (PISA) 50-55 орындарға жҽне 4, 8-сыныптардағы оқушылардың 

математикалық жҽне жаратылыстану-ғылыми сауаттылығын бағалау бойынша 

(TIMSS) 10-15 орындарға қол жеткізілді. 

5. Материалдық-техникалық база: 

a) білім беру мазмҧнының стандарттары мен сабақтан тыс іс-ҽрекет 

бағдарламаларын іске асыруды қамтамасыз ету ҥшін мектептің материалдық-

техникалық базасы жаңартылып, нығайтылды; 

b) базалық мектептік білім берумен біріктіру міндеттерін шешу ҥшін 

қосымша білім беру ҧйымдарының қазіргі заманғы жабдықтармен 

жарақтандырылуы жҽне балаларға негізгі: кҿркем-эстетикалық, ғылыми-

техникалық, экологиялық-биологиялық, туристік-ҿлкетанушылық, оқу-

сауықтыру жҽне т.б. бағыттар бойынша қосымша білім беру мазмҧнын дамыту 

мҽселелері шешілді. 

Жалпы алғанда, Ҧлттық жоспарды жҥйелі жҽне одан ҽрі іске асыру 

Қазақстанның ҧлттық білім беру жҥйесінің бҽсекеге қабілеттілігін жалпы 

ҽлемдік ҥрдістер мен ХХІ ғасырдың білім беру мазмҧнына жҽне функциялық 

сауаттылықтың дамуына қойылатын талаптар контекстінде арттыруға 

мҥмкіндік береді. 

Сонымен қатар оқушыға қалай оқу керектігін ҥйрету, соның нҽтижесінде 

еркін ,ҿзіндік дҽлел- уҽждерін нанымды жеткізе білетін , ынталы , сенімді, сыни 

ойлай алатын, пікір – кҿзқарстары жҥйелі дамыған ,сандық технологияларда 

қҧзырлық танытатын оқушы қалыптастыру. 

Сонымен мектеп тҽжирбесінде табысты қолдануға ықпал ететін 

ҽдістемелік сипаттағы бірқатар жалпы ҧсыныстардан тҧратын сындарлы 

оқытудың (бағдарламаның) жеті модулі: 

 .оқыту мен оқудағы жаңа тҽсілдер; 

 сыни тҧрғыдан ойлауға ҥйрету; 

 оқыту ҥ шін бағалау жҽне оқуды бағалау;ъ 
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 оқытуда ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану; 

 оқушылардың жас ерекшеліктеріне сҽйкес оқыту мен оқу; 

 оқутыдағы басқару жҽне кҿшбасшылық болып келеді; 

Осы мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылғын дамыту 

процесін мазмҧндық, оқу –ҽдістемелік, материалдық – техникалық қамтасыз 

ету жҿніндегі іс –шаралар кешенінен қамтиды.  

Бҥгінгі қоғамдағы ҿзгерістер – ашықтық, жедел ақпараттану, тҥрлі 

саладағы қарқынды даму жоғарғы технология т.б. жайлар білім беруге қойылып 

келген міндеттердің мазмҧнын, маңызын тҥбегейлі ҿзгертті.  

Қоғамның сан тҥрлі салаларын бағамдай алатын, оның нҽтижелерін 

жауапты, білімділікпен қарайтын қҧзырлы, бҽсекеге қабілетті тҧлғаны 

қалыптастыру тек мектеп қана емес, бҥгінгі жоғарғы оқу орындарда міндетті 

болып отыр. Сондықтан білім берудің жаңа технологияларын ендіре отырып, 

тҧлғаны дамыту мақсатында тҽрнбиеге баса назар аударуда.  

Тҧлғаның рухани тҽрбие алынуна адами келбетінің қалыптасыуына ерекше 

мҽн берілуі тиіс . Ҿйткені жоғарғы оқу орындарда қабылданған шҽкірттердің 

мектеп қабырғасынан алған тҽлім –тҽрбиесінен опқы тҧстары айқындала 

бастайды. Осы тҧста ата –аналармен жҧмыс істеу қажеттілігі туындайды.  

Яғни ,жастардың мінез- қҧлқы жайлы қосымша ақпараттар алу, оларлдың 

мектеп қабырғасындағы атқарған іс – ҽрекеттерін хабардар болу куратор –

эдвайзердің жҧмысының жемісті болуыны асер жасайтын фактордың бірі 

Региондардың келген жастар ата –ана бақылауынан босағанын сезініп, 

еркіндікке бой алдырып, қаланың тыныс – тіршілігінің жағымсыз жақтарына 

еліктеп, адамилықтан аттап кетіп жататындары да аз емес . 

Функционалдық сауаттылық – білім беруді тҧлғаны қоғамдық 

ҽлеуметтендірумен байланыстыру тҽсілі ретінде тҥсіндіріледі. 

Қазіргі ҽлемде аса кҿңіл бҿлініп отырған функционалдық сауаттылық 

адамдардың ҽлеуметтік , мҽдени саяси жҽне экономикалық қызметтерге белсене 

қатысуына , білім алуына ықпал ететін базалық факторлардың біріне айналып 

отыр ҽрі жастарды ҿз елінің тарихын , салт –дҽстҥрін мен мҽдинетін сыйлайтын 

азаматтар ретінде тҽрбиелеуге бағыттайды. 
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МЕКТЕП, ОТБАСЫ ЖӘНЕ ҚОҒАММЕН ӘЛЕУМЕТТІК 

БАЙЛАНЫСТЫ ҚАМТАМАСЫЗ ЕТУДЕ ПЕДАГОГТЫҢ РӚЛІ 
 

Диханбаева Ф.Т. 

 

Тeмipтay қaлacы әкiмдiгiнiң «Тeмipтay қaлacының №8 жaлпы бiлiм бepeтiн opтa 

мeктeбi» кoммyнaлдық мeмлeкeттiк мeкeмeci 

Теміртау қаласы, Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Қoғaмдaғы бapлық oқытy жҽнe тҽpбиeлey ic-ҽpeкeтiмeн шҧғылдaнaтын 

ҽлeyмeттiк инcтитyттapдың iшiнeн oтбacы тҽpбиeciнiң мaңызы зop. Ҿйткeнi, 

бaлaлapдың aлғaшқы ҿciп-ҿнyi, қaлыптacyы, ҽлeyмeттiк қapым-қaтынacы, 

бaйлaныcтapы, ic-қимылдap мeн мiнeз-қҧлық нopмaлapын мeңгepyi oтбacынaн 

бacтaлaды. Oтбacы бiзгe бeлгiлi бaлaның aдaмгepшiлiк, тҧлғaлық қacиeттepiн, 

жeкe қaбiлeттepiн дaмытып, бeлceндiлiккe, шығapмaшылыққa, жiгepлi, 

қaйpaтты, aдaл бoлyғa тҽpбиeлeйдi. Aдaмзaт бaлaның aдaм peтiндe 

қaлыптacyындa тҽpбиeнiң нeгiзгi aтa-aнaдaн дeп eceптeгeнiмeн, жҥpгeн 

opтaның, aғaйын-тyыcтың, жopa-жoлдacтың, жaнҧяның, eң ҽyeлi тyғaн жepдiң 

тaбиғaтынa дeйiн ҽcep тигiзeтiнi pac. Бҧлapдың бҽpiн, epжeтiп, aзaмaт бoлyдa 

ықпaл eтep шapтты жaғдaйлap дeп бaғaлacaң, кҿгepiп, кҿpкeйiп ҿcкeн жacтың 

жaнынa aзық, бoйынa қyaт, ҿнeгe бepeтiн aялы aлтын дiнгeгi – ҽкe-шeшeci 

ҧpпaғы oтбacының aca қҧнды ықпaлы мeн ҽcepiн ҿмipдeгi eшнҽpceнiң кҥшiмeн 

caлыcтыpyғa бoлмaйды. Coндықтaн дa, мҧғaлiм мeн oтбacының тығыз қapым-

қaтынacтa бoлyы мiндeттi жҽнe oтбacы мҽpтeбeciн биiктeтyi шapт. 

Ғaлымдapдың зepттeyлepiнe қapaғaндa oтбacының мынaдaй тҿpт тҥpлi 

мҽpтeбeci бap: ҽлeyмeттiк-экoнoлмикaлық, ҽлeyмeттiк-пcихoлoгиялық, 

ҽлeyмeттiк-мҽдeни, жҽнe cитyaтивтiк мiндeттep. 

Мҧғaлiм oтбacы мeн жҧмыc ныcaны бapыcындa – бaлaлap, жacтap, epeceк 

aдaмдap, қapттap жaлпы oтбacының бapлық мҥшeлepiмeн жҧмыcтaнaды. 

Oтбacымeн жҧмыc жacaй oтыpып, oлapғa: бiлiм aлyғa, oқyғa, пcихoлoгиялық 

кҿмeк aлyғa кҿмeк бepeдi. Coндықтaн пeдaгoг aтa-aнaмeн мынaдaй ic-шapaлap 

жҥpгiзeдi: 

 тҽpбиeлeyдe бaлaлapдың жac жҽнe жeкe epeкшeлiктepiн ecкepyдi 

қaпepiндe ҧcтay, 

 aтa-aнaлapдың тҽpбиeдe жiбepгeн қaтeлepiнiң ceбeп-caлдapымeн мҽлiмeт 

бepy жҽнe aйғaқтap мeн дҽлeлдep кeлтipy apқылы дҧpыc тҽpбиeнiң мҽнiн aшып 

кҿpceтy жҽнe нaндыpy, 

 oқy, eңбeк, oйын, дeмaлыc жҽнe бoc yaқытын дҧpыc пaйдaлaнy бoйыншa 

кeңecтep бepy, 

 жacтaйынaн, ҽyeлi caнacыз, eлiктey apқылы пaйдa бoлaтын жaмaн 

ҽдeттep: мacaйтy iшiмдiгiнe ҽyecтeнy, шылым шeгy, нaшaқopлыққa eлiктeyдiң 

aлдын aлy шapaлapын ҥйpeтy. 

Мҧғaлiмнiң ҽкe-aнaлapғa бepeтiн кҿмeгi, aқыл кeңeci бaлaны тҽpбиeлeyдeгi 

мaқcaт пeн мiндeттi тҥciнy, oның мҥддeciн қopғaп қaжeттeнyiн қaнaғaттaндыpy, 

oтбacы мҥшeлepiнiң oй caнacынa, aқыл-кeңeciнe ықпaл eтeтiн ҽңгiмeлep ҿткiзy 
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бacқa дa ic-шapaлap ҧйымдacтыpy ocы қызмeттiң пҽpмeндiлiгiн кҿpceтeдi. 

Caлayaтты oтбacымeн жҥpгiзiлeтiн ҽлeyмeттiк пeдaгoгикaлық кҿмeктiң тaғы бip 

aca мaңызды қҧpaмды бҿлiгi – пcихoлoгиялық кҿмeк. Пcихoлoгиялық бoлcын, 

ҽлeyмeттiк-пeдaгoгикaлық бoлcын дepлiк тҽpбиeнiң дҧpыc қaлыптacyы ҧcтaз, 

бaлa, aтa-aнa eңбeгiмeн бaйлaныcты. Бepeкe бipлiктe жҧмыc icтeп, 

бҧзылмaйтын, aйнымaйтын тҽpтiпкe бac игeндe ғaнa ic oңғa бacпaқшы. Ҽp 

oтбacы aтa тeгiнeн кeлe жaтқaн кҽciбiн, ҿнepiн, aтқapғaн eңбeгiн қҧpмeттeп, oны 

кeйiнгi ҧpпaққa ҥлгi-ҿнeгe eткeн, бipлeciп aтқapғaн пaйдaлы-қoғaмдық eңбeк 

бapыcындп aдaмгepшiлiк қaғидaлapды қaтaң caқтaп, дaмытып oтыpғaн, 

ҧpпaғынa aқыл-кeңec бepiп, aтa кҽciбiн қҧpмeттeп, қaлыптacқaн дҽcтҥpдi 

жeтiлдipгeн. Тyыcтық, oтбacылық (ҽлeyмeттiк) қaтынacтapды бaлa кeзiнeн 

қaлыптacтыpғын. Дeмeк, ҽp oтбacындa тҥpлi қapым-қaтынacтың opнығyынaн 

бaлaның жeкe тҧлғaлық қacиeтi қaлыптacaды. Caлayaтты oтбacы – ҿpкeниeттi 

қoғaмның тaлaбы. Қaзipгi зaмaнғы oтбacы тҽpбиeciнiң жaғдaйынa ҽлeмдiк 

дeңгeйдe мҽн бepiлiп oтыp. Ҽpбip oтбacы қoғaмның кiшкeнтaй бip бҿлiгi бoлып 

тaбылaтындықтaн, қoғaмды ҿpкeниeттiлiккe жeткiзy, eң aлдымeн, ҽp 

oтбacындaғы ҿмipдi дҧpыc ҧйымдacтыpyдaн бacтaлмaқ. Oтбacындa тҥpлi 

қapым-қaтынac қaлыптapы кҿpiнic бepeдi. Кeйбip oтбacындa oтбacы мҥшeлepiн 

бeтiмeн жiбepeдi, мҧндaй жaғдaйдa eшқaндaй қapым-қaтынac бoлмaйды. Aл 

кeйбip oтбacындa бeдeл opын aлғaн қapым-қaтынac opнaйды. Oның дa ҿзiндiк 

epeкшeлiктepi бap, oндa бipeyдiң бacқaлapғa бacымдылық тaнытyы, бҧйыpyы 

бaлaның тҧлғaлық қacиeтiнiң дaмyынa жaғымcыз ықпaл eтeдi. Қaзipгi кeздe 

зaмaн aғымынa қapaй, oтбacындa дeмoкpaтиялық қapым-қaтынacқa 

ҧмтылyшылық бap, яғни ҽp oтбacы мҥшeci тeң қҧқықты қapым-қaтынacты 

opнaтyды кҿздeйдi. Eгeмeндi eлiмiздiң epтeңгi бoлaшaғы жac ҧpпaқ тҽpбиeci. 

Бiлiмдi,дeнcayлығы мықты aзaмaт ҿcipy ҥшiн бapлық бaлaбaқшa, мeктeп, aтa-

aнa бoлып ынтымaқтacып aт caлыcyымыз қaжeт.Тҽpбиe apқылы epeceктepдiң 

бoйындaғы жaқcы жaмaн қacиeттepдi aжыpaтa бiлiп, eңбeккe, ҿнep бiлiмгe бoй 

ҧpaды.Coндықтaн дa oтбacындa бoлып жaтқaн yaқты oқиғaлap: aтa aнaның бip -

бipiмeн қaтынacы, бaлaмeн cҿйлecyi ҥй шapyacының aтқapылyы, epeceктepдiң 

eңбeктe кҿз қapacы, yaқытты ҿткiзyi, тyыcтapымeн жoлдacтapының ықылacы, 

қoнaқ қaбылдayы, бҽpi бaлaғa тiкeлeй ҽcep eтeдi, мiнeз қҧлқыдa coғaн қapaй 

қaлыптacaды. 

Oтбacындaғы жac ҧpпaқтың тҧлғaлық қacиeттepiнiң қaлыптacyынa aтa-

aнaның, oтбacы мҥшeлepiнiң қapым-қaтынacындaғы мeйipiмдiлiк пeн мaхaббaт 

қaжeт. Тoлық мҽндi oтбacы бoлy ҥшiн aтa-aнaның жҽнe бacқa oтбacы 

мҥшeлepiнiң бepeкe-бipлiгi, тҥciнicтiктi caқтayы, coнымeн қaтap ҽp oтбacы 

мҥшeciнiң қҧқы қopғaлyы тиic. 

Мҧндaй тaлaп-тiлeктepдi aтa-aнaлap тҥciнбeйдi дeyдeн ayлaқпыз. Ҿкiнiшкe 

opaй жaғымcыз жaғдaйлap дa кeздeciп жaтaды. Мҧның ҿзi қaйciбip aтa-

aнaлapдың тҽpбиe жҧмыcынa дaйындығының кeм бoлyынaн, бaлaның мiнeз 

қҧлқының дaмyы мeн oның қҧқықтapын тҥciнe бiлмeyiнeн,aл кeйдe ҿздepiнiң 

қoғaм aлдындaғы жayaпкepшiлiгiнe мҽн бepмeйтiндiгiнeн бoлca 

кepeк.«Қaзaқcтaн Pecпyбликacындaғы бaлaның қҧқықтapы тypaлы» Қaзaқcтaн 
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Pecпyбликacының Зaңындaғы 21-бaпқa cҽйкec «ҽpбip бaлa oтбacындa ҿмip 

cҥpyгe жҽнe тҽpбиeлeнyгe қҧқылы, ҿзiнiң aтa-aнacын бiлyгe, oлapдың 

қaмқopлығы мeн тҽpбиeciн aлyғa қҧқылы» дeп жaзылca, Қaзaқcтaн 

Pecпyбликacы Aтa Зaңының 27-бaп, 2-тapмaғындa «Бaлaлapынa қaмқopлық 

жacay жҽнe oлapды тҽpбиeлey – aтa-aнaың тaбиғи қҧқығы, ҽpi пapызы» дeлiнce, 

«Қaзaқcтaн -2030» бaғдapлaмacындa … «Ҽкeлep мeн aнaлapдың, aтaлap мeн 

ҽжeлepдiң ҿз бaлaлapы мeн нeмepeлepi aлдындaғы жayaпкepшiлiгiн кҥндeлiктi 

ecтe ҧcтayғa тиicпiз. Бiз ҿз бaлaлapымыз бeн нeмepeлepiмiздi coнay aлыc 

бoлaшaқтa, oлap бiздiң жacымызғa жeткeн кeздe қaндaй кҥйдe кҿpгiмiз 

кeлeдi…» дeлiнiп, ҧpпaқ тaғдыpы мeн мeмлeкeт тaғдыpы қaтap қoйылғaн. Ocы 

aтaлғaн мiндeттepдiң ҿзi aтa-aнaның бaлa тҽpбиeciндe aлap opнының 

мaңыздылығын кҿpceтiп oтыp eмec пe? 

Eгep бaлa aтa-aнacының aқылды, ҽдeптi, ҧқыпты, aca бaйыпты, бiлiмдi 

eкeнiнe ceнeтiн бoca, oл бaлa ҥшiн ҥлгi ҿнeгe. Ҽpi aтa-aнacын cыйлaп, қҧpмeттey 

apқылы ҥлкeндepдi қaдipлeп,кiшiлepгe қaмқop бoлaды. «Бaлaғa бec жacқa дeйiн 

пaтшaңдaй қapa, oн бec жacқa дeйiн қҧлыңa caнa, oн бec жacтaн coң дocыңa 

бaлa»,- дeгeн қaзaқтың дaнa cҿзi кҿpнeктi чeх пeдaгoгы Ян Кoмeнcкийдiң: 

«Бaлaны eң ҽyeлi мeйip-шaпaғaтқa, coдaн coң aқыл-пapacaтқa, eң aқыpындa 

нaғыз пaйдaлы ғылымғa бayлy кepeк» - дeгeн пiкipiмeн мaзмҧндac кeлyiндe 

ҥлкeн мҽн мaғынa жaтыp. 

Қaзipгi зaмaндa ҧлттық мeктeптiң ipгeтacы қaлaнa бacтaғaн кeздe aтa-

aнaлap дa мeктeппeн бaйлaныcын нығaйтa тҥcyi aбзaл. Мeктeп ҿмipi мeн oқyшы 

тҧлғacын ҽлeyмeттeндipy пpoблeмacындa ҽpiптecтiк пeдaгoгикaны тaлaп eтeдi. 

Мeктeп пeн oтбacы ьipлecкeн кeздe ғaнa тҽpбиe ҥpдici ҿз жeмiciн бepeдi дeп 

oйлaймын. Ынтымaқ бap жepдe, тҽpбиe дe бap, ынтымaқ бap жepдe, бepeкe, 

бipлiк тe бap. 

Aтa-aнaлapмeн ынтымaқтacy дeгeнiмiз – бaлaғa ҥйдe дe, мeктeптe дe бipдeй 

тaлaп қoю дeгeн cҿз eмec. Oл aтa-aнaлapды пeдaгoгикaлық тeхнoлoгияның 

дepбec ҽдicтeмeнiң нeгiздepiмeн тaныcтыpып, ҿз бaлacын cҥюдi ҥйpeтy. Oл 

ҥшiн бaлaлapды жaмaн, жaқcы дeп бҿлмeй, aтa-aнaғa apыз aйтпaй, oқyдa, 

тҽpбиeдe бaлaғa жҽpдeм кepeк бoлca, бipлeciп aяғынaн нық тҧpyғa кҿмeктecy. 

Яғни, ҽpбip oқyшының жeкe бacын тҽpбиeлeyдiң cтpaтeгияcын бiлy ҥшiн 

мҧғaлiм нeшe тҥpлi ҽдic-тҽciлдep apқылы oлapдың aтa-aнaлapымeн тығыз 

бaйлaныcтa бoлyы кepeк. Мыcaлы aтa-aнaлыpмeн дҽcтҥpлi тoқcaндық ҥлгepiм 

бoйыншa жинaлыcтap ҿткiзy, бaлapдың oйын cayығынa шaқыpy opнынa aтa-

aнaлapмeн дҿңгeлeк ҥcтeл, дeбaт, пcихoлoгиялық тpeнинг, cитyaциялық-pҿлдiк 

oйындap cияқты иннoвaциялық жҧмыcтap aтқapып, oлapды ҿзapa cыйлacтыққa, 

бaлa жaнын тҥciнyгe, aқыл-oйын дaмытyғa бeйiмдeп, ҥйpeтe бiлгeн мҧғaлiм 

ғaнa oқyшылapын жaқcы ҥлгepiмгe жeткiзe aлaды. Мeктeп ҿзiнiң oқyшылapмeн 

қoca oлapдың aтa-aнaлapын тҽpбиeлey мiндeтiн дe ҧмытпayы кepeк дeп 

eceптeймiн. Бҧндaй бipiккeн жинaлыcтap oқyшылap мeн aтa-aнaлap, aтa-aнaлap 

мeн мҧғaлiмдepдiң apacындaғы ceнiмдiлiктi тyғызып, жaқындaтaды. 
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Aтa-aнaлap eңбeгi – ҿтe ayыp eңбeк. Бҧл eңбeк бapлық кҥш жiгepдi, 

aдaлдықты, aдaмгepшiлiктi, мeйipiмдiлiктi, шыдaмдылықты, iздeнicтi тaлaп 

eтeтiн eңбeк eкeнiн aтa-aнaлapы дa, бaлaлapы дa тҥciндi. 

Aйнaлaңa қopғaндaй бoл-дeгeн қaғидaны бepiк ҧcтaнғaн aтa-бaбaлapымыз 

ҿз ҧpпaғын «aдaм, aзaмaт» дeгeн aтқa лaйық eтiп ҿcipyдi мaқcaт eткeн. Aл, 

oтбacындaғы қapым-қaтынac мҽceлeci бaлaны жaлпы aзaмaттық 

қҧндылықтapды тҥciнyгe жeтeлeйдi, ҿмipдiң aлyaн тҥpлi қыpы мeн cыpын, 

тыныcын тaнытып, тaлғaмғa, ҽдeптiлiккe, жayaпкepшiлiккe бayлиды. Ҧлы 

пeдaгoг Ы.Aлтынcapин: «Жac yaқыттa кҿpгeн тҽpбиe, oқығaн oқy тacқa жaзғaн 

жaзyдaй кeтпeйдi» -дeп aтa-aнaның, oтбacының бaлa тҽpибeciндeгi opнын aтaп 

кҿpceткeн бoлaтын. Eндeшe тҽpтiптiң eң тaмaшa мeктeбi- oтбacы. Бaлa 

тҽpбиeciнiң aлғaшқы aлтын қaзығы тyғaн ҧяcы, ҿз oтының бacындaғы тҽpбиeci. 
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г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Что такое общение? Наиболее распространенный тип определений 

включает в себя понятие «обмена» или «передачи», передачи информации от 

одного человека к другому, сообщений мыслей и чувств, обмен мыслями и 

чувствами. Существует и другая трактовка: общение – процесс или процессы, 

осуществляющие внутри определенной социальной общности, группы, 

коллектива, общества в целом, процессы, по своей сущности не 

индивидуальные, а социальные. 

Педагогическое общение – это профессиональное общение преподавателя 

с учащимися на уроке или вне его (в процессах обучения и воспитания), 

имеющее определенные педагогические функции. Педагогическое общение 

направлено на создание благоприятного психологического климата, а также на 

психологическую оптимизацию учебной деятельности и отношений педагогом 

и учащимися внутри коллектива. Умение изучать школьников, видеть не серую, 

однородную ученическую массу, а коллектив, в котором каждый представляет 

собой нечто особое, сугубо индивидуальное, своеобразное. Такое изучение, как 

известно, входит в задачу каждого учителя. От того, как общается учитель с 



833 

 

учащимися на уроке и вне его, как он с ними говорит, как их понимает, во 

многом зависит успешность обучения и воспитания. 

В педагогической и психологической науке стала уже аксиомой 

необходимость специально обучать учащихся приемам и способам умственной 

деятельности, активно формировать мыслительные процессы и управлять 

процессами мышления. Но ни одна научная теория не может нам подсказать 

пути к уму и сердцу ребенка, потому как ребенок – не одушевленная машина, а 

человек, во всем его психологическом богатстве. Ни для кого не секрет, что 

школьники, приходящие в первый класс с искренним желанием учиться в 

музыкальной школе, нередко к 3 классу, а иногда и раньше теряют желание 

овладевать знаниями. 

Оптимальное педагогическое общение – такое общение учителя с 

учеником в процессе обучения, которое создает наилучшие условия для 

развития творческого характера учебной деятельности, для правильного 

формирования личности школьника. Как говорил М.И.Калинин: «Воспитание 

учеников – прежде всего поведение учителя в классе, отношение учителя к 

ученикам». 

Работа с учеником – это не только занятия музыкой, но и воспитание 

ученика. Наиболее сильное воспитательное значение оказывает личность 

самого учителя. Ученик видит в нем пример для себя, и учитель должен 

обладать качествами достойными этого. Руководя, указывая, наставляя, учитель 

в тоже время обязан прислушиваться к мнению ученика. Выдвигая 

определенные требования, он должен быть уверен, что они выполнимы. Нужно 

поддерживать ученика в его лучших устремлениях, замечать и поощрять 

творческое отношение к музыке, воспитывать самостоятельность. Педагог 

должен помнить, что первооснова музыкальных занятий - не техническое 

развитие, а воспитание устойчивого интереса к музыке. Для этого надо так 

упростить технологию освоения инструмента, чтобы встречающиеся 

исполнительские трудности не заслоняли положительных эмоций, связанных с 

восприятием музыкального произведения и с самим процессом исполнения. 

Решающую роль в этом играет соблюдение принципов в обучении – 

последовательности и постепенности. Ученик должен получать эмоциональное 

удовлетворение от результатов своей деятельности конкретных умений – 

выученных пьес, приобретение исполнительских навыков. Каждый урок и 

каждое домашнее задание должно быть проведено интересно, увлекательно, 

содержательно, тогда интерес к музыке может стать постоянным и устойчивым.  

Следует разнообразить содержание и форму занятий. Например: если один 

урок начинается с проверки домашнего задания, то другой можно начать с 

повторения старого репертуара, игры, чтения нот с листа, с демонстрации 

педагогом нового произведения, с беседы и т.д. Одним из условий 

результативности домашней работы является запись в дневнике ученика – она 

должна быть предельно ясной и краткой, чтобы ученик четко представлял 

задание и способы его выполнения. Необходимо не только прививать любовь 

ученика к своему инструменту, но и развивать активное прилежание! Это очень 
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актуальный вопрос в нашей практической деятельности на сегодняшний день. 

Поэтому для нас учителей, а также для родителей на передний план 

выдвигается исключительно ответственная задача, заключающая в воспитании 

силы воли у учащегося, в привитии ему необходимых трудовых навыков, 

умение заставить себя работать, когда нет желания этого делать. Оправдания 

неприготовленным урокам нет и не может быть. Это необходимо дать понять 

маленькому школьнику с первых его шагов на поприще учебы. Не будет 

преувеличением сказать, что этот момент, пожалуй, является самым важным 

среди мер, принимаемых родителями для того, чтобы у школьника не 

сформировалось нежелание учиться. Необходимо ясно сознавать, что для 

ребенка, который ежедневно должен заниматься, уже это само по себе является 

усилием над собой. Как трудно устоять против заманчивых предложений своих 

друзей, играющих рядом на свежем воздухе в футбол или собирающихся в 

кино, а вместо этого сесть за инструмент. Это конечно требует напряжения 

воли от детей. Музыка дарит много радости лишь тому, кто много и настойчиво 

работает, поэтому необходимо учить ученика регулярно заниматься и 

правильно использовать свое время. Здесь конечно многое зависит от 

родителей. Совпадает ли музыкальная атмосфера семьи с эмоциональным 

строем уроков музыки? 

От позиции родителей, а также от тесного контакта и взаимоотношения 

между учителем, учеником и родителями зависит успех в воспитании и 

обучении детей. Ведь в большинстве случаев, родители не приучают детей к 

тому, что уроки находятся по своей важности на одном уровне с самыми 

серьезными делами, которыми занимаются взрослые. Часто прерывают занятия 

из-за домашних дел, позволяют переносить и откладывать уроки до вечера, 

когда остается для них очень мало времени. Родители должны понять, что дети 

с гораздо большей охотой учатся, если родители проявляют интерес к музыке. 

В этом случае, они только помогают учителю в приобщении детей к искусству, 

а прежде всего, воспитывают у своих детей навыки человеческого и духовного 

общения. Ведь учитель не только воспитывает и прививает любовь к музыке, 

он воспитывает чувство ответственности, честности, чувство коллективизма, а 

также он воспитывает будущих родителей, которые не повторяют ошибок, 

сделанных в свое время их самих. 

Педагог в свое время должен дать ученику образец правильной работы и 

строить урок так, как он рекомендует заниматься дома. Чтобы в случае 

затруднения ученику было достаточно вспомнить урок, восстановить 

последовательность работы и выявить главное. Надо научить ученика 

заниматься правильно: не повторять уже выученные разделы, относиться 

внимательно к своим ошибкам, стараясь их искоренить, выделять особенно 

трудные места. Конечно, это многолетний труд, требующий терпения от 

родителей и учителей, а также уважения и понимания к ребенку, а от него – 

прилежания, упорства и настойчивости. При требовании от ребенка столь 

напряженных занятий совершенно необходимы осторожность и 

индивидуальный подход. В музыкальную школу поступают дети разного 
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характера, разного поведения. Одни – работоспособные, усваивающие все 

легко, при этом выполняющие все одинаково хорошо. Часто встречаются такие 

типы детей, которые работают быстро, но недостаточно основательно. Другие 

отличаются тщательностью и медлительностью в работе. Есть медлительные и 

небрежные. Поэтому, одно из проявлений педагогического мастерства является 

умение выжидать, не торопя ученика, умение не мешать ученику, излишне 

требуя сегодня того, к чему он сам, естественным путем, без нажима придет 

завтра. От педагога требуется умение не только видеть явное, преобладающее 

сегодня, но и улавливать робкое то, что сегодня едва пробивается, но ему 

возможно принадлежит будущее. 

От таланта педагога, масштабности и богатства его личности, от его 

эрудиции, доброты и щедрости сердца зависит прежде всего духовный климат 

школы, где царит – равенство, справедливость, чуткость, уважение и любовь. 
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Кең мағынадағы «толеранттылық» сҿзінің мҽні (латынның tolerantia 

сҿзінен шыққан, яғни - тҿзімдік таныту) ҿзгенің пікірі мен іс-ҽрекетіне 

тҿзушілікті, оны кҿнбістікпен қабылдауға қабілеттілікті білдіреді. Бҧл 

мағынадағы толеранттылық мінез-қҧлықтың сирек кездесетін сипатына 

жатады. Толерантты адам ҿзінің мҥлде дҧрыстығын дҽлелдеуге ынта білдіре 

қоймайды, басқа адамның сеніміне қҧрмет кҿрсетеді. 

ЮНЕСКО-ның Бас Конференциясында 1995 жылы қабылданған 

толеранттылық қағидаларының Декларациясында «білім беру іс-ҽрекеті - 

қоғамдағы толеранттылықты дамытудың ең басты қҧралы» саналған. Кең 

мағынада толеранттылық негізі - оқушының жеке деңгейі, ҿйткені жеке бастық 

асыл қасиеттің қҧрамына толеранттылық ҽлемінің барлық басқа да сан-салалы 

(ҿркениеттік, этникалық, ҽлеуметтік тҥрлері) қырлары енеді [1]. 

Толеранттылық - бейбітшілікті сҥю, этникалық, діни, саяси, конфессиялық 

жҽне тҧлғааралық ҿзгешелікке шыдамдылық таныту, «басқаның» тең қҧқықты 

ҿмір сҥру мҥмкіндігін мойындау. Толеранттылық - адами асыл қасиет: ҽртҥрлі 

адамдар мен идеялардың бейбіт қатар ҿмір сҥру ҿнері, басқалардың қҧқығы мен 

еркіндігін шектемей ҽркімнің ҿзінің қҧқық пен еркіндік алуға қабілеттілігі. 
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Солай бола тҧра, толеранттылық - біреуге жолынан жығылу, ҿзін кем санау 

немесе біреудің басымдығын мойындау емес, басқаны мойындай тҧра белсенді 

ҿмірлік ҧстаным таныту. 

Ғалымдардың зерттеуі бойынша оқушылар толеранттылығының 

қалыптасуының тҿрт деңгейі белгіленген: жоғары жҽне тҿменгі деңгейлі 

интолеранттылық, соған керісінше сҽйкесетін жоғары жҽне тҿменгі деңгейлі 

толеранттылық. Толеранттылық деңгейі жоғары - басқа мҽдениетті, 

адамдардың басқа ҿмір салтына, ҿз кҿзқарастары мен қҧндылықтарын еркін 

кҿрсетуге деген қҧқықтарын мойындайды. Бҧл ҿзге мҽдениетті қабылдау, 

мҽдени ерекшеліктерге жағымды қатынас, кез келген мҽдени дискриминацияға 

ерекше кҿңіл бҿледі, басқа мҽдениетпен ҿзіне қандай да бір пайдалы жҽне 

қҧнды нҽрселер таба біледі. Жҽне басқа мҽдениетті тҥсіну, оларды ҿз 

қҧндылықтары тҧрғысынан кҿре, бағалай білуі, кҿп мҽдениетті қоғамда 

туындаған мҽселелерге балама кҿзқарастар ҧсынуға қабілеттілікпен 

сипатталады. Толеранттылық деңгейі тҿмен - плюрализмді тҥсінеді жҽне 

мойындайды, тҥрлі ҽлеуметтік топтарға деген қҧрметпен келіседі, бірақ солай 

бола тҧра, кейбір мҽдени қате пайымдауларды санасыз тҥрде бҿлісуге қабілетті. 

Ол ҿз бетімен кҥнделікті ҿмірдегі, ҽсіресе жабық тҥрдегі мҽдени 

дискриминация қҧбылысын кҿруге қабілетті емес. Ол мигранттар, босқындар, 

мҽдени азшылықтың қандай мҽселелермен бетпе-бет келетінін тҥсіне алмайды. 

Мҧндай қҧбылысты басқаны тҥсінбеушілікпен, ҿмірге басқаның кҿзімен қарай 

алмаушылықпен тҥсіндіруге болады. Сол себептен болашақта тҧлға бойында 

мектеп қабырғасынан толеранттылық қалыптастырудың маңызы зор. Ол жалпы 

адамзатты қауіп-қатерден сақтайды. Жоғарыда айтылғандардан толеранттылық 

пен кҿпмҽдениеттіліктің тығыз байланысты екені анықталады [2]. 

Толеранттылық - ҽріптестік сипатындағы қарым-қатынастың негізі. Ол 

оқушының қадір-қасиет мҽдениетін қалыптастырып, тҧлғаның ҿзін танытуына 

тиімді жағдай туғызады. Мектепте толеранттылықты мойындау, мҽдени 

ҿзгешелікті тҥсіну мен қабылдау, қҧрметтеу мен тағайындау тақырыптары 

талқылануға тиісті. Басқа адамды мойындау-басқаның ҿзгеше қҧндылық, 

ҿзгеше ойлау стиль, ҿзгеше мінез-қҧлық иесі екендігін кҿре білуге қабілеттілік. 

Басқа адамды қабылдау - осындай ҿзгешелікке оң қарым-қатынас таныту. Басқа 

адамды тҥсіну - басқаның ішіне бойлай білу, оның жан дҥниесіне бірмезгілде 

екі кҿзқараспен: ҿзіңнің жҽне оның кҿзімен қарай білу. 

Толеранттылыққа тҽрбиелеудің мақсаты: ҿскелең ҧрпақтың бойында 

адамдардың ҧлтына, нҽсіліне, дініне, ҽлеуметтік жағдайына, кҿзқарасына, 

дҥниетанымына, ойлау стилі мен мінез-қҧлқына қарамастан олармен келісімді 

ҿзара ҽрекеттесуге қажетсінуді жҽне соған даярлықты тҽрбиелеу. Аталмыш 

мақсатқа қол жеткізудің мҥмкіндігі ҿзара бір-біріне тҽуелді екі блоктан тҧратын 

нақты мҽселелерді шешумен шартталған: 

1.Балалар мен жасҿспірімдер бойында бейбітшілікті сҥюді, басқа 

адамдарды қабылдау мен тҥсінуді, олармен оң ниетте ҿзара ҽрекеттесе білуді 

тҽрбиелеу. Бҧл мақсаттың кҿздейтіні: кез келген тҥрдегі зорлық-зомбылық пен 

ҿшпенділікке теріс кҿзқарасты қалыптастыру; ҿзіне жҽне басқа адамдар мен 
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олардың мҽдениетіне қҧрмет кҿрсетуге жҽне мойындауға дағдылану; ҧлтаралық 

жҽне дінаралық ҿзара ҽрекеттесулерге қабілеттілікті дамыту; ҿзге 

қауымдастықтың ҿкілдерімен олардың ҿзгешеліктеріне қарамастан толерантты 

тіл табысуға, нақты ҿзара ҽрекеттесуге қабілеттілікті жетілдіру; 

толеранттылықтың шегін анықтай алу білігін қалыптастыру. 

2.Қоғамда жҽне білім беру саласында толерантты орта қҧру: қоғамдағы 

терроризмнің, экстремизмнің, ҿшпенділіктің алдын алу; ҥлкендер мен балалар 

арасындағы, білім беру мен тҽрбиелеу жҥйесіндегі қазіргі қарым-қатынастарды 

ізгілендіру жҽне демократияландыру; толеранттық педагогикасының жетекші 

идеяларын білім беруге ендіру жҽне қайта қҧру; болашақ ҧстаздарды балалар 

мен жасҿспірімдерді толеранттылыққа тҽрбиелеуге дайындау жҥйесін қайта 

қҧру. 

Кезінде ЮНЕСКО 2003 жылды толеранттылық жылы деп жариялаған 

болатын. Бҧл оқиға ҽлемде ҿтіп жатқан оқиғалардың этникааралық, діни 

қақтығыстар, нҽсілдік кемсітушілік негізінде болғандығымен тҥсіндіріледі. 

Толеранттылықтың ҿзекті мҽселеге айналу себебі бҥгінгі кҥні жалпы адамзат 

қоғамындағы тіршілікті сақтап қалуға жҽне еркін дамуға (кҥш кҿрсетпеу ҽдебі 

мен стратегиясы, басқаға жҽне басқаның ҧстанымына, қҧндылығына, 

мҽдениетіне тҿзушілік идеясы, диалог пен ҿзара қарым-қатынас идеясы, ҿзара 

тиімді келісушілікті іздестіру жҽне т.б.) қажетті қҧндылықтар мен 

қағидалардың бірінші кезекке шығуында. 

Толеранттылыққа тҽрбиелеудің қағидалары: мақсат ҧстану; жеке жҽне 

жыныстық-жас ерекшеліктерді ескеру; мҽдени ҥйлесімділік; толеранттылыққа 

тҽрбиелеудің ҿмірмен байланыстылығы; тҧлғаға қҧрметпен қарау; 

толеранттылыққа тҽрбиелеу ҥдерісінің ҽлеуметтік шартталғандығы; білім мен 

мінез-қҧлықтың бірлігі; білім беру ҧйымында толерантты орта қҧру. 

 Толеранттылыққа тҽрбиелеу жеке тҧлғаға бағдарланған жҽне іс-ҽрекеттік 

ҽдістерден тҧрады. Толеранттылықты қалыптастыруды тҽлім-тҽрбиелік шараға 

жатқызуға болады. Тҥсінісе білу мҽселесі тҧтастай алғанда қоғамдағы, оның 

ішінде мектептегі ең кҥрделі мҽселенің бірі саналады. Біздер ҽртҥрлі 

екендігімді білеміз жҽне басқа адамдарды сол табиғи қалпында қабылдау 

керектігін тҥсінеміз, дей тҧрғанмен ҽрқашанда ҿзімізді лайықты, тҥсінікті 

ҧстауға тырыса бермейміз. Бір-бірімізге тҿзімді болуға тырысамыз, бірақ олай 

істеу сондай оңай шаруа емес. Қазіргі мектепте «ҽріптестік педагогикасынсыз» 

жҽне «толеранттылықсыз» қандай да бір жақсы ҿзгеріс жасау мҥмкін емес [3]. 

Адамға басқаны мойындауды, қабылдауды, тҥсінуді ҥйрету 

толеранттылыққа тҽрбиелеуді біршама жеңілдетуге тиісті. Басқа адамды 

мойындау-басқаның ҿзгеше қҧндылық, ҿзгеше ойлау стиль, ҿзгеше мінез-қҧлық 

иесі екендігін кҿре білуге қабілеттілік. Басқа адамды қабылдау-осындай 

ҿзгешелікке оң қарым-қатынас таныту. Басқа адамды тҥсіну - басқаның ішіне 

бойлай білу, оның жан дҥниесіне бірмезгілде екі кҿзқараспен: ҿзіңнің жҽне 

оның кҿзімен қарай білу. 

Толеранттылық-мҧғалім мен оқушының педагогикалық қарым-

қатынасының жаңа негізі. Оның мҽні: оқушының қадір-қасиет мҽдениетін 
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қалыптастыруы, тҧлғаның ҿзін танытуына тиімді жағдай туғызатын, оның қате 

жауап беру қорқынышын болдырмайтын оқыту қағидасының қолданылуы. 

Жаңа мыңжылдықтағы толеранттылық - адамзат баласының ҿмір сҥру 

тҽсілі, қоғамда ҥйлесімді қарым-қатынас жасау шарты. Толеранттылық 

мҽдениетті мектепке алғашқы қадам жасағаннан бастап қолға алған жҿн. Оған 

«мҧғалім-оқушы» авторитарлық қарым-қатынасында тҽрбиелеу мҥмкін емес. 

Сондықтан, толеранттылыққа тҽрбиелеу шарттарының біріне оқу ҥдерісін жҽне 

оқушылардың бір-бірімен жҽне мҧғаліммен қарым-қатынасын ҧйымдастыруда 

белгілі бір демократиялық механизмдерді игеруін жатқызуға болады. Бастауыш 

сыныптың ҿзінде баланы бір жағынан басқаны мҽнді, ҽрі қҧнды ретінде 

қабылдауға, екіншіден- ҿзінің жеке кҿзқарасына сыни тҧрғыдан қарауға ҥйрету 

аса маңызды.  

Ҧстаздың балалардың мінез-қҧлқы мен іс-ҽрекетініің мҽнін білуге 

бағдарлануы дегеніміз тҽрбие іс-ҽрекетінде ең алдымен баланы тҥсіне білуі 

қажеттігін білдіреді. 
Толерантты білім беру ортасы 

Толеранттық ҿзара жағымды іс-қимылдың оң тҽжірибесі 

 ↕  

Ҥлкендер мен 

балалардың ҿзара оң қарым-

қатынасы 

Оқушының 

толеранттық тҧлғасы 

Педагогикалық 

жетекшіліктің 

демократиялық стилі 

 ↕ 

Диалог  

↔ 

Психологиялық 

қорғанушылық 

 

↔ 

Ҽріптестік 

 ↕ 

Педагогикалық 

ҧжымдағы жағымды 

психологиялық орта 

 

↔ 

Психологиялық-

педагогикалық 

қолдау 

 

↔ 

Балалар 

ҧжымындағы 

жағымды хал-ахуал 

 

Толеранттылық мҽдениетіне тҽрбиелеу «ата-ана+балалар+мҧғалім» 

ҿрнегімен жҥзеге асқаны жҿн. Ата-аналардың қатысуымен ҿткен іс-шаралар 

бала ҿмірін шешуші маңызды екі фактордың ҿзара ҥйлесімділігінің ҥлгісі 

болмақ, ҿйткені мектеп пен отбасының бар қажыр-қайратын біріктіріп, бірлесе 

ҧйымдастырған оқу-тҽрбие ҥдерісі адами кҿптҥрлілікке ашық, шынайы қарым-

қатынасты тҽрбиелеуге бағытталатын болады. 

Толеранттылық жолы - кҿңіл-кҥйге ҽсер ететін, зияткерлік еңбек, ҽрі 

психикалық қынжылыс, себебі ол ҿзіңді ҿзің, жаттанды ҽрекеттеріңді, сана-

сезіміңді ҿзгертуге негізделгенде ғана іске асуы мҥмкін. Толеранттық ҿзара 

ҽрекеттесуге, ҿзара тҥсіністікке жол ашады. Бҧл жерде қолдауға жетелейтін 

ҧнатқаннан тҥсінісуге, жаны ашушылыққа, бірдей ойлайтындықтан тҥсінісуге 

сҥйенуге болады.  

Егер ҧстаз толерантты болса, онда ол ҿзіне сенімді, ашық, біржақты шешім 

қабылдамайтын, мейірімді жан. Ол оқушыға қатысты тҽлімгерлік таныта алады. 

Тҥсінісу ҽдістерінің екі тобын ерекшелеуге болады: 
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1.Ҧстаз баланың мінез-қҧлқын интерпретациялайтын ҽдісте бастапқы 

ҧстанымға баланы мойындау, оның жеке ҿзгешелігін сыйлау, оның мінезі ҿзіне 

субьективті, жанына жақын, жаттанды мҽні болатынын тҥсіну алынбақ. 

2.Ҧстазға баланың ҿзіндік ҿзгешелігін, тҧтастығын қамтыған ішкі ҽлеміне 

енуді, оның қынжылысты жан дҥниесіне бойлауға мҥмкіндік беретін ҽдіс. 

Зерттеушінің сезімі мен интуициясына сҥйенетін бҧл тҽсіл біреудің 

басқаға адами қарым-қатынас жасауымен байланысты, ол эмпатиялық, 

толеранттық, бірлескен қатынасты, ендеше диалогқа негізделгендікті білдіреді. 

Толеранттылыққа тҽрбиелеу - басқаша ҿмір салтына, кҿзқарас-пікірге, 

мінез-қҧлыққа, қҧндылықтарға қатысты тҿзімділікке тҽрбиелеу. Басқа 

адамдарға қатысты толеранттылыққа тҽрбиелейтін сынып сағаттарының, 

ҧжымдық-шығармашылық іс-шаралардың жҥйесі оқушылардың тек мектепте 

ғана емес, одан тыс жерлерде де табысты бейімделуіне бағытталғаны жҿн: 

оқушыларды бір-бірін тҥсінісуге ҥйрету, басқаның кҿзқарасын мойындай білу, 

белсенді ҿмірлік ҧстанымды қалыптастыру, ҽртҥрлі адамдар мен идеялар 

ҽлемінде ҿмір сҥре білу қабілетін дамыту, қҧқық пен еркіндікті білу жҽне 

басқаның қҧқығын мойындау.  

Жоғары сыныпта оқытудың интерактивті ҽдістерін қолдану дҧрыс 

саналмақ, бҧл ашық талқылау жасау моделі болғандықтан балалардың сҿз 

жарыстыру, дискуссия ҿткізу, жанжалды бейбіт жолмен шеше білуін дамытады. 

Шыдамдылық рухындағы тҽрбие қорқыныш сезімін туғызатын жҽне 

басқаға қатысты ҿгейлендіруші ҽсерлерге қарсы бағытталуға тиісті. Ол 

жастардың ҿн бойында тҽуелсіз ойлау дағдыларын, сын тҧрғысынан терең 

ойлауды жҽне моральдық қҧндылықтарға негізделген пікірлер тҧжырымдауды 

қалыптастыруға жетелейтін болғаны абзал. 
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МЕКТЕП, ОТБАСЫ ЖӘНЕ ҚОҒАММЕН ӘЛЕУМЕТТІК 
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№68 Метеп – интернат – балабақша кешені 

Қарағанды қ., Қазақстан Республикасы 

 

Отбасы – ол шағын мемлекет сияқты. Ҽр мемлекеттің ҿзіне тҽн ҿндірісі 

мен ҿнім бҿлісі, сыртқы жҽне ішкі саясаты болатыны сияқты, ҽр отбасының да 

болмыс-тіршілігінің де соған ҧқсас жақтары бар. Сондықтан отбасының 

қҧрылымына зор маңыз беріліп, мҽнін қорғаған, отбасының ар-намысын 
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сақтауға, бір-біріне қатысты адалдыққа тҽрбиелеген. «Отан отбасынан 

басталады» деген сҿздін мҽнісі де осында жатыр. 

Адамның жеке басының алғашқы қалыптасуы отбасынан басталады. Оның 

ер жетіп ҿсуі, бойындағы алғашқы адамгершілік белгілер отбасында 

қалыптасады, сондықтан да туған ҥйдің жылуы – оның кҿкірегінде кҿп жылдар 

бойы сақталып, мҽңгі есінде жҥреді.  

Отбасының басты қазығы, алтын тіреу діңгегі – бала. Баланың тҽрбиелі 

болып ҿсуіне берекелі отбасының ҽсері мол. Отбасының ҽрбір мҥшесі, ҿзара 

сҿйлесіп, не болмаса ата-ананың, баланың міндетін атқару ғана емес, береке-

бірлік, сҥйіспеншілікпен араласса, босағасы берік, шаңырағы биік отбасына 

айналары сҿзсіз. Ата-ананың баласына қалдыратын ең ҥлкен мҧрасы – жақсы 

тҽрбиелеу. Ал осы баланың екінші тҽрбиесі мектепте басталатының анық. 

Мектептің отбасы тҽрбиесіне ықпалын арттыру ҥшін ата-аналармен тығыз 

қарым-қатынаста болып, балалармен ҿткізілетін ҽр тҥрлі тҽрбиелік іс-шаралар 

мен сабақтарға қатысуына мҥмкіндік туғызуы қажет.  

Мектептің ата-аналармен жҥргізілетін негізгі мақсаты:  

 ата-аналар мектепті балаларының шын жҥрегімен қабылдайтын ҥйі деп 

санап, ҿздері де мектеп жҧмысына кҿмектесуге дайын болуын қамтамасыз ету;  

 ата-аналарды отбасында балаларымен ҿзара ынтымақты қарым-

қатынаста болуға ҥйрету.  

Осындай мақсатпен мектептің ҽдістемелік бірлестігі отбасы тҽрбиесі 

мҽселелері бойынша ата – аналарға арналңан іс-шаралар ҧйымдастырады. Онда 

ата – аналар балалардың дамуға, есеюге, бостандыққа ҧмтылуының табиғатын 

жҽне баланың бойында рухани байлықты қалыптастырудың маңыздылығын, ол 

ҥшін қоршаған ортадан сҥйіспеншілік сезімін, мейірімділік пен сыпайылықтың 

қажеттілігін біледі.  

Ата-ананың бала мҽселесіне келгендегі ең негізгі міндеті: 

1. Балаға дҧрыс тҽрбие беру-ата-ананың моральдық қана емес, заң жҥзінде 

міндетті. 

 2. Бала тҽрбиесі мҽселесінде ата-ана арасында толық келісім болуға тиіс.  

3. Бала бойындағы ізгілік, жақсылық атаулының бҽрін, оның ҥлгі болуға 

тырысқан талабын кҿтермелеп отыру керек.  

4. Баланың адал да ізгі адам болып ҿсуі ҥшін оған ата – анасы ҥлгі болуға 

тиіс. [1, 35] 

«Отбасы мықты болса, Отан да мықты». Яғни ҿнегелі отбасының жемісі – 

саналы тҽрбиеленген ҿскелең ҧрпақ болары даусыз. Ендеше тҽрбиенің ең 

тамаша мектебі – отбасы екендігін ҽрбір тҽрбиелі азамат ҿзінің ҿміріне талдау 

жасап, мол мҽліметтер жинақтап байқайды. Ата-аналар мен мектептің бірден-

бір мақсаты жан-жақты жетілген, ҥйлесімді дамыған, адамгершілігі мол 

парасатты, ҧлтжанды тҧлғаны қалыптастыру. Баланы тҽрбиелеуде ҽр ата-ана 

ҿздері білімді болуы керек. Ол ҥшін ата-ана мҧғаліммен тығыз байланыста 

болып, тҥсінбегенін сҧрап, пікірлесіп отыруы керек. 

Мектеп- ҿскелең ҧрпақты тҽрбиелеу жҥйесіндегі шешуші буын. Оның жас 

ҧрпақты тҽрбиелеудегі ролі ҿте зор. Еліміздің бҥкіл жастары мектеп арқылы 
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ҿмірге жолдама алады. Мектеп еш уақытта отбасынан, қоғамнан бҿлініп, ҿз 

бетінше жеке автономиялық мекеме болған емес, сондықтан оның іс-ҽрекеті 

отбасымен, жҧртшылықпен, еңбек ҧжымдарымен тығыз байланысты. [2, 84] 

Міне, мектептің ҥлкен тҽрбиелік функциясы осында жатыр.  

 Мектеп басшылығымен жҥргізілетін тҽрбие жҧмысының формалары 

кҿптеп саналады. Олар: ата- аналармен жҧмыс, сынып жетекшілерінің жҽне 

мҧғалімнің отбасымен жҧмысы, сыныптан жҽне мектептен тыс тҽрбие 

жҧмыстары. Осы жҧмыстардың барлығына мектеп басшылық жасайды, 

кҿмектеседі, тиісті адамдармен, ҧйымдармен бірігіп, іске асыруды қамтамасыз 

етеді. Тҽрбие жҥйесінде, ҽсіресе жеке адамның жоғары моральдық қасиеттерін 

қалыптастыруда, адамгершілік сезімін, эстетикалық талғамын дамытуда 

қоғамдық тҽрбие институттарының алатын орны ерекше.  

 Мектеп пен отбасы ынтымақтастығының бірнеше формалары бар. Мектеп 

пен отбасы байланысының басты формасы ата-аналар жиналысы. Онда 

кҿптеген мҽселелер, мысалы кҥнделікті ҿмір, еңбек, демалысы, оқушылардың 

бос уақыты, кҽсіптік бағдары, оқу жҽне тҽрбие жҧмысы талқыланды. Оларды 

одан ҽрі жетілдірудің жолдары қарастырылады. Байланыс формаларының бірі- 

педагогтардың оқушылар ҥйіне баруы. Мақсаты: оқушылардың ҥй-

жағдайымен, кҥнделікті ҿмірмен, тҧрмысымен танысу, оқу жҽне тҽрбиеге 

байланысты ҽр тҥрлі тақырыптарға ата- аналармен ҽңгіме ҿткізу, пікір алмасу.  

Қазір ата- аналар жҽне қалың бҧқара арасында психологиялық жҽне 

педагогикалық білімді насихаттаудың маңызы ҿте зор. Насихат жҧмысы оқыту 

мен тҽрбие міндеттерін шешуде болымды ҽсер етеді. Н. К. Крупская ҿзінің 

еңбектерінде ата-аналарды педагогикалық минимуммен қаруландырудың қажет 

екенін бірнеше рет айтқан болатын. [3, 259] Ата- аналардың тҽрбие процесінде 

жеке адамның қалыптасуына ықпалы, олардың жалпы жҽне педагогикалық 

мҽдениетіне байланысты. Осы тҧрғыдан педагогикалық-психологиялық білім 

негіздерімен ата-аналарды қаруландыру- мектеп алдында тҧрған басты 

міндеттердің бірі.  

Ата-аналар жиналыстарын, олардың конференцияларын, пікірталастарды, 

балалар мерекелерін ҿткізудің ҧйымдық жҧмыстарына қатысады. Мектептің, 

отбасының бҥкіл халықтың жҽне мемлекеттің негізгі мақсаты қазіргі заманның 

талаптарына сҽйкес балаларды жҽне жастарды тҽрбиелеу, оларды мамандық 

таңдауға арнайы орта жҽне жоғары оқу орындарына тҥсуге, халық 

шаруашылығының салаларында еңбек етуге даярлау. Міне осы тҧрғыдан 

тҽрбие бҥкіл жҧртшылықтың ісі болып отыр. Мектеп жасындағы балаларды 

тҽрбиелеуде жҽне оқытуда мектеп шешуші роль атқарады. Оның маман 

тҽрбиеші кадрлары бар жҽне ол ҿзінің жҧмысын ең алдыңғы қатарлы 

педагогикалық теория негізінде жҥргізеді.  

Мемлекет балалар тҽрбиелеуде отбасына мектеп арқылы кҿмектесіп, 

отбасылық тҽрбиені мазмҧны мен ҧйымдастыруларына ҽсер етіп отырады. 

Мектеп мемлекеттік мекеме есебінде отбасын соңынан ертіп, балаларды, 

жасҿспірімдер мен жастарды дҧрыс тҽрбиелеуге, жҽрдемдесуге ата- аналар 

арасында идеологиялық насихатты белсене жҥргізуге міндетті. Отбасы ҿз 
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тарапынан оқу-тҽрбие жҧмысын ҧйымдастыруда мектепке кҿмектеседі. 

Қоғамның мектептің отбасымен жҽне жҧртшылықпен байланысы, негізінен 

сынып жетекшілері арқылы жҥзеге асырылады.  

Қорыта келгенде мҧғалімдер ата- аналармен, қоғамдық ҧйымдармен ҥнемі 

байланыста болуы тиіс. Ҽр азамат халықтың имандылық- адамгершілік мҽдени 

дҽрежесін кҿтеру ісіне ҥлкен ҥлес қосуы тиіс. Бҧл міндеттерді ол оқушыларға 

ғана емес, олардың ата- аналарына да тҽрбиелік ҽсер ету жолымен жете алады. 

Балаларды саналы мақсаттылыққа, еңбек сҥйгіштікке, ҿр мінезді жҽне ҿзіне 

жоғары талап қоя білетін азамат етіп тҽрбиелеуде мектеп пен отбасының 

атқаратын міндеті зор болмақ. Сондықтан да жасҿспірімдерді жаңа заман 

талабына сай тҽрбиелеуде мҧғалімдер ҧжымы мен мектептің қиын да жауапты 

ісіне кҿмектесуге ҥкімет ата-аналарға зор талап қоюда. 
 

Әдебиеттер 

1. Ҽбенбаев С.Ш. «Тҽрбие теориясы мен ҽдістемесі», Алматы 2004 ж. 

2. Байжанова З. «Жалпы педагогика», Алматы 2008 ж. 
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Модификации во всемирной экономике, породившие потребность 

адаптации к конкурентоспособной экономической среде, усилили проблемы 

качества образования, поскольку «образовательный интеллект» населения 

рассматривается важнейшим стратегическим ресурсом страны. 

Если рассматривать функциональную грамотность в широком ее 

значении, то следует выделить, что она способствует социальной и 

профессиональной ориентации учащихся. Настоящее время, современный мир 

характеризуются головокружительной сменой новых технических 

достижений, сменой политических, экономических, культурных, социальных 

обстановок. Поэтому задача педагога - научить детей учится, понимать, что 

учиться необходимо всегда (обучаться в течение всей жизни), быть активным 

участником всех сфер деятельности человека, уметь добывать и применять 

знания. Один из механизмов развития функциональной грамотности детей 

рассматривает внешкольное, дополнительное образование. Глава нашего 

государства Н.А. Назарбаев сказал: «Нам предстоит большая работа по 

улучшению качества всех звеньев национального образования» [1]. 

В Национальном плане действий по развитию функциональной 

грамотности школьников на 2012-2016 г. подчеркивается, что организациям 

дополнительного образования принадлежит особая роль в развитии 

склонностей, творческих способностей и интересов социального и 
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профессионального самоопределения детей. Образовательный процесс 

организаций дополнительного образования должен быть оснащен 

программами, помогающими детям овладеть функциональной грамотностью. 

Необходимо предоставить каждому ребенку свободный выбор образовательной 

области, профиля программ, времени их освоения, многообразие видов 

деятельности, удовлетворяющих самые разные интересы. Личностно-

деятельностный характер образовательного процесса, профориентация, 

социокультурная направленность всех мероприятий – особенности организаций 

дополнительного образования детей [2]. 

Если раньше акцент делался на культурно-досуговой работе, то сегодня 

все больший масштаб приобретает образовательная деятельность, связанная с 

удовлетворением познавательных интересов и потребностей детей в тех сферах, 

которые не всегда могут быть реализованы в рамках школьного образования. 

Дополнительное образование детей способствует решению ключевых 

задач социально-экономического развития страны. Оно способно влиять на 

качество жизни, так как приобщает детей и подростков к здоровому образу 

жизни, раскрывает творческий потенциал личности, побуждает к достижению 

общественно значимого результата. Этот вид образования способствует 

развитию склонностей, способностей и интересов, гражданских и нравственных 

качеств, жизненному и профессиональному самоопределению подрастающего 

поколения [3]. 

Воспитанию будущих граждан суверенного Казахстана уделяется сейчас 

большое внимание. Современная действительность дает детям огромные 

возможности развивать и реализовывать свои способности и дарования в 

различных областях человеческой деятельности. Дополнительное образование 

является одним из важных аспектов получения качественного образования, 

гарантированного государством. Дети выбирают то, что близко их природе, что 

отвечает их потребностям, удовлетворению интересов. Образование во 

внешкольных заведениях рассматривается не как подготовка к жизни, а как 

сама жизнь, увлекательный процесс творчества, саморазвития, использования 

своих интеллектуальных ресурсов. У детей, которые прошли через 

дополнительное образование, как правило, больше возможностей сделать 

безошибочный выбор в зрелом возрасте, определить для себя стратегию 

индивидуального развития, проектировать и формировать свое будущее. 

Современная система дополнительного образования должна быть гибкой, 

отвечающей современным запросам, способной быстро развиваться и 

подстраиваться под новые реалии, чутко реагировать на изменения в интересах 

детей и родителей [4]. 

Для успешного осуществления своей деятельности педагог 

дополнительного образования должен обладать компетенциями, а именно, 

проективными, конструктивными, коммуникативными, организаторскими. И 

ещѐ, чтобы отвечать современным требованиям, он должен: 

 - Постоянно пополнять знания, работать со значительным напряжением 

сил, обладать развитым чувством ответственности. 
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- Уметь организовать процесс обучения и воспитания с учѐтом возрастных 

особенностей [5]. 

Таким образом, современный педагог дополнительного образования 

становится сознательным творцом педагогической деятельности и участником 

научного творчества в области педагогики, что способствует развитию 

творческой личности ребенка в современном обществе.  

Как педагог дополнительного образования, в сфере преподавания 

английского языка, мне представляется собственная роль в формировании на 

занятиях благоприятной атмосферы с целью развития функциональной 

грамотности, еѐ коммуникативной составляющей. Достичь функциональной 

грамотности в процессе обучения английского языка можно различными 

способами. Главной составляющей преподавания иностранного языка является 

заинтересованность, поэтому на занятиях в детско-юношеском центре «Ҽлем», 

в школе английского языка «Контакт», мы стараемся использовать на занятиях 

современные педагогические технологии: обучение в малых группах 

сотрудничества, дискуссии, ролевые и деловые игры, метод проектов и т.д. Для 

решения задач формирования функциональной грамотности активно 

используем ИКТ в учебном процессе, что позволяет повысить мотивацию 

обучения, интенсифицировать обучение, создать комфортную среду на 

занятиях. С помощью сети Интернет и интерактивной доски стараемся создать 

подлинную языковую среду и поставить задачу формирования потребности в 

изучении английского языка на основе просмотра видеороликов и аудирования 

оригинальных текстов, записанных носителями языка. На своих занятиях 

использую учебные материалы, разработанные Oxford, Cambridge, Macmillan, 

для более глубокого погружения в язык и понимания реалий англоязычных 

стран. Огромное количество раздаточного материала помогает в организации 

занятий. Это могут быть тематические подстановочные таблицы, картины, 

карточки, открытки с изображением достопримечательностей городов, 

тематические фотоматериалы, иллюстрации из газет и журналов. Мы стараемся 

приучить своих учеников вдумчиво работать с учебными текстами, 

справочниками, словарями.  

Также на занятиях мы используем знания, полученные воспитанниками на 

уроках литературы, географии, истории, музыки, изобразительного искусства. 

Мы считаем, что необходимо учить детей извлекать и применять на занятиях 

иностранного языка информацию, полученную при изучении данных 

предметов. Это помогает обучающимся строить для себя общую картину мира, 

и вырабатывать собственное отношение ко всему происходящему. Такие 

интегрированные занятия развивают потенциал наших воспитанников, 

побуждают их к активному познанию окружающей действительности и 

помогают развить логику, мышление и коммуникативные способности. Форма 

интегрированных занятий нестандартна и увлекательна не только для детей, но 

и для самих педагогов. 

Игровые технологии присутствуют практически на каждом нашем занятии. 

Мы начинаем занятия с Warm up, с пятиминутной игры, чтобы ребятам было 
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легче войти в ритм, чтобы освежить их память и заинтересовать в изучении 

нового материала. Использование игр значительно облегчает учебный процесс, 

делает его ближе и доступней. В основном мы используем лексические, 

грамматические, орфографические игры, игры-загадки и игры на знание 

страноведения. Самые любимые игры: Jeopardy Game (игра-викторина, в 

которой участникам необходимо отвечать на вопросы из абсолютно разных 

областей), taboo words (объяснить команде слово, помимо того слова, которое 

нужно объяснить, есть еще список из 5 слов, которые нельзя употреблять при 

объяснении), для младшего звена игра Simon says (игра на внимательность и 

выполнение команд) и т.д. 

Для старшеклассников используем проектный метод. Этот метод не 

простой, но эффективный. В ходе защиты ведется широкое обсуждение на 

английском языке. Такие проекты мы чаще всего устраиваем в конце года, как 

оценка знаний воспитанников, а также при более детальном изучении тем. 

Темы для проектов могут быть разнообразными: «Как я вижу себя через 10 

лет», «Дом моей мечты», « Казахстан-моя родина», экологические проблемы 

(«Глобальное потепление», «Наводнения», «Цунами») и т.д. Проектный метод 

способствует развитию коммуникативных умений (говорить); развивает 

информационные умения (поиск, обработка информации); учит соединять 

знания (интегрированная основа); способствует развитию учебных умений 

(умение обобщать, анализировать). Наряду с преимуществами имеются 

определенные трудности. Они обусловлены: 1) недостаточным уровнем 

языковой подготовки в отдельных группах, поэтому этот метод результативен у 

старшеклассников и у ребят, занимающихся не один год; 2) нехваткой времени; 

3) непривычностью формы работы, но мы стараемся постепенно приучать 

воспитанников к проектам; 4) трудностью вовлечения слабых воспитанников в 

лингвистическом плане в активную дискуссию.  

Для старших учеников, в качестве домашнего задания, предлагаем вести 

личный дневник на английском языке, что помогает выразить свои мысли, 

которые активируют словарный запас. Главное-это сделать изучение языка 

привычкой, а ведение дневника это рутинное, каждодневное, понятное и 

доступное каждому занятие. Писать при этом можно, что угодно: план на день, 

описать погоду, отзыв о фильме, впечатления о последнем отпуске и т.д. 

Занятия в Школе английского языка «Контакт» предоставляют 

возможность улучшить свои знания языка. Занятия на курсах и в кружках 

являются необходимым условием для расширения и углубления знаний 

предмета, развития умений и совершенствования навыков коммуникативной 

деятельности, раскрытия творческих способностей обучающихся и их 

социокультурного развития. Показателями эффективности дополнительного 

образования являются достижения детей высоких результатов на олимпиадах и 

конкурсах по языку. 

Глава государства Н.А. Назарбаев в своем Послании народу Казахстана 

чѐтко определил приоритеты в образовании: «Мы должны интенсивно внедрять 

инновационные методы, решения и инструменты в отечественную систему 
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образования». Сегодня система повышения квалификации на основе лучшего 

отечественного и мирового опыта нацелена на непрерывное совершенствование 

педагогического мастерства педагогов, так как от их профессионализма зависит 

будущее нашей страны.  
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В своей Программе - стратегии "Казахстан - 2050" Н.А.Назарбаев отметил, 

что благополучие социального института, как семья является стержнем для 

всех уверенных начинаний в обществе и государстве. Это высказывание можно 

считать ориентиром для современного поколения молодых родителей. Семья 

является тем социально-культурным образованием, где ребенок получает 

первый опыт организации жизнедеятельности в основных еѐ проявлениях – в 

производительной деятельности и быту. [1,с 9].  

В современных социально-экономических условиях школа и семья 

являются основными институтами социализации школьников. Но нельзя не 

учитывать, что семья – постоянно меняющаяся система. Изменения социально-

экономических условий влекут за собой изменения семьи как педагогической 

системы. Меняются ценности семьи, социокультурная среда, меняются 

родители и виды семейных отношений, роли и функциональная зависимость 

супругов; меняются дети… 

 Современный учитель не может не учитывать всю совокупность фактов, 

оказывающих влияние на семью как педагогическую систему и с учетом этих 

влияний он должен строить свою воспитательную работу. 

Одним из важных направлений в деятельности классного руководителя 

является работа с семьѐй, в которой ребѐнок растѐт и воспитывается. И какую 
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бы сторону развития детей мы не рассматривали, всегда окажется, что главную 

роль в его эффективности на разных возрастных этапах играет семья, поэтому 

основными воспитателями являются родители, а задача классного 

руководителя помочь и подсказать им. Задача эта очень непростая. 

  Сегодня в условиях, когда большинство семей озабочено решением 

проблем экономического, а порой и физического выживания, усилилась 

социальная тенденция самоустранения многих родителей от решения вопросов 

воспитания и личностного развития ребенка. Родители, не владея в достаточной 

мере знанием возрастных и индивидуальных особенностей развития ребенка, 

порой осуществляют воспитание вслепую, интуитивно. Все это, как правило, не 

приносит позитивных результатов. В таких семьях нет прочных 

межличностных связей между родителями и детьми и, как следствие, 

―авторитетом‖ становится внешнее, зачастую негативное окружение, что 

приводит к ―выходу‖ ребенка из-под влияния семьи. [2] 

К огромному сожалению, многие родители из-за своей не компетентности 

в процессе воспитания не умеют правильно организовать комфортные условия 

для многогранного и гармоничного развития ребенка. Родители могут 

позволить себе критиковать работу педагогов школы, появляясь на 

родительском собрании в лучшем случае один раз в год или один раз за все 

время обучения ребенка в школе. Для успешного воспитания ребенка особую 

роль играют одни из основных педагогических требований, которые родители 

должны знать и уметь применять на практике. 

Родители обязаны воспитывать и нести полную ответственность за 

воспитание детей в семье. Но и также уметь правильно организовать, и 

рационально распределить быт и режим в жизни ребенка. Так, как очень 

важным фактором является то, что педагоги, и родители мечтают, чтобы их 

воспитанник, ребенок вырос, как физически так и нравственно здоровым 

человеком. И стал достойным гражданином, умеющим и любящим трудиться 

на благо общества и своей Родины. [3] 

Следовательно, для целенаправленной работы школы с родителями это 

условие доверительного взаимоотношения между педагогами и родителями. 

Только при наличии доверия с обеих сторон педагог может заинтересовать, 

помочь, вовлечь, родителей в процесс воспитания ребенка. Индивидуальное 

общение с родителями даст возможность педагогу оказать влияние, и во 

многом помочь им выбрать правильный подход к ребенку. 

Поиск новых форм и подходов в работе с родителями всегда является 

актуальным и наиболее трудным в решении воспитательных задач. Основная 

же цель всех форм и видов взаимодействия с семьей остается неизменной – 

установление доверительных отношений между детьми, родителями и 

педагогами, объединение их в одну команду, воспитание потребности делиться 

с друг другом своими проблемами и совместно их решать. 

―Воспитание родителей ― - термин, под которым понимается помощь 

родителям в исполнении функции воспитателей собственных детей, 
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родительских функций. Основным направлением работы с родителями состоит 

в следующем:  

1. Повышение психолого-педагогических знаний родителей. 

2. Вовлечение родителей в учебно-воспитательный процесс. 

3. Участие родителей в управлении школой. 

Самыми распространенными традиционными формами работы с 

родителями являются: 

1. Родительские собрания 

2. Конференции 

3. Родительские комитеты 

4. Индивидуальные беседы 

5. Консультации 

6. Дни открытых дверей 

Родители хотят видеть перед собой классного руководителя, который знает 

ответ на любой вопрос, любит их детей, такими, какие они есть, готового 

сделать всѐ, чтобы школа стала для них вторым домом. И если школа не будет 

уделять должное внимание совершенствованию учебно-воспитательного 

процесса, направленного на взаимодействие родителей и педагогов то, 

произойдет отчуждение семьи от образовательного учреждения, педагогов – от 

семьи, семьи – от интересов творческого и свободного развития личности 

ребенка. 

В работе с проблемными детьми большое значение имеют родительские 

встречи. Встречи с родителями других ребят, авторитетность чужих родителей 

в глазах проблемного ребенка порой делают гораздо больше, чем приглашения 

различных специалистов. Интересной и достаточно новой формой работы с 

родителями являются родительские вечера. Родительский вечер это праздник 

общения с родителями друзей твоего ребенка, это праздник воспоминаний 

собственного детства и детства своего ребенка. Родительские вечера помогают 

более тепло и сердечно пережить обиды и огорчения, посмотреть на 

наболевшие проблемы в воспитании ребенка спокойно и без истерик. [4] 

Родительский вечер – это возможность найти единомышленников и 

помощников по воспитанию детей и формированию детского коллектива. 

Замечательно, если итогом родительского вечера станет выпуск 

родителями газеты, в которой они обратятся к детям с предложением или 

просьбой, вызовут своих ребят на какое-то соревнование, объявят интересный 

конкурс.  

С помощью организации родительских вечеров можно решить еще очень 

большую нравственную проблему родительских коллективов. Эта проблема 

заключается в учебном соперничестве детей. Зачастую такое соперничество 

поощряется семьей, что приводит к конфликтным ситуациям между детьми и 

их родителями. Родительские вечера сближают семьи, позволяют увидеть 

взрослых и детей в ином свете, помогают преодолеть недоверие и 

враждебность во взаимоотношениях детей и взрослых. 
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В последнее время достаточно эффективной формой формирования 

культуры быть родителем стали родительские тренинги. Родительские 

тренинги – это активная форма работы с теми родителями, которые осознают 

проблемные ситуации в семье, хотят изменить свое взаимодействие с 

собственным ребенком, сделать его более открытым и доверительным и 

понимают необходимость приобретения новых знаний и умений в воспитании 

собственного ребенка. По результатам участия в тренинге школьный психолог 

проводит собеседование с классным руководителем и дает ему рекомендации 

по организации взаимодействия с каждым ребенком и с каждой семьей. 

Полезность таких встреч состоит еще и в том, что они позволяют снять всякие 

закулисные разговоры среди родителей по вопросам организации 

образовательного пространства их детей, содержания учебного и 

воспитательного процесса. 

Мастерская - это одна из основных обучающих, развивающих и 

воспитывающих форм. Педагогическая мастерская - это продуманная во всех 

деталях модель совместной педагогической деятельности по проектированию, 

организации и проведению воспитательного процесса с безусловным 

обеспечением комфортных условий для родителей и классного руководителя.  

Семья и школа - два общественных института, которые стояли и стоят у 

истоков нашего будущего. Взаимодействие школы и семьи предполагает 

установление заинтересованного диалога и сотрудничества, перерастающую в 

активную помощь, направленную на обеспечение главной цели – воспитание 

всесторонне развитой, активной личности школьника. Взаимосвязь семьи и 

школы в интересах личности ребенка – это процесс, длиною в школьную 

жизнь. Может быть, когда – нибудь, возникнет триада – родители - дети – 

педагог. Мы обречены на поражение, если семья не станет нашим союзником в 

воспитании нашего будущего – детей. 

В целом эффективность воспитательной системы образовательного 

учреждения это работа по взаимодействием с семьей, утверждением родителей, 

как субъектов целостного образовательного процесса наряду с педагогами и 

детьми. Но первый шаг в этом направлении должен сделать педагог, поскольку 

это находится в рамках его компетенции, показывает его профессионализм. 

 Связь семьи и школы в интересах личности каждого ребенка – это процесс 

длиною в школьную жизнь. 

Ребенка воспитывает все, что окружает. Лучшее воспитание – это 

воспитание добрыми отношениями друг к другу, к окружающему миру, к 

самим себе, ибо «нравственность постигается и применяется не из чьих-то 

речей, а из реальных отношений между людьми, которые ребенок видит, 

испытывает и осуществляет сам». (Соловейчик В.) 

НО также нужно заметить, что только в процессе взаимодействия 

педагогов и родителей можно успешно решать проблему развития личности 

ребенка, но, применяя любую воспитательную технологию, необходимо 

помнить заповедь: ―Прежде всего, не навреди‖.  
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Каждый год в школу приходят ― новые‖ родители, которые выросли в 

другое время и которые требуют иного отношения к себе. Семьи очень разные. 

У каждой свои проблемы и трудности. Поэтому невозможно дать готовый и 

единственный правильный ответ на вопрос о том, как взаимодействовать с 

семьей. Многое зависит от интуиции, мастерства педагога. Главное - сделать 

родителей своими союзниками. 
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Как известно, семья – ближайшее и постоянное социальное окружение 

ребенка и ее влияние на его развитие, на формирование личности велико. Это 

первая ступень овладения ребенком родным языком – средством и источником 

нравственного, эстетического, интеллектуального, эмоционального развития 

ребенка, формирования его гармоничной личности. 

К сожалению, современная семья переживает кризис: в настоящее время 

родители тратят значительную часть времени на поддержание необходимого 

уровня жизни, уделяя мало внимания развитию и воспитанию ребенка. Кроме 

того, большая часть современных родителей не имеют педагогического 

образования и не владеют методами и приемами воспитания и развития 

ребенка. Поэтому многие дети испытывают недостаток родительской любви, 

понимания и сопереживания. А дом, где воспитывается ребенок с особыми 

образовательными потребностями, требует особого внимания и защиты. Такие 

семьи нуждаются в помощи специалистов по вопросам воспитания, обучения, 

развития таких детей. 

В связи с этим, актуальным становится поиск наиболее эффективных форм 

и видов взаимодействия учителя-логопеда с родителями с целью повышения их 

психолого-педагогической культуры и улучшения результатов работы по 

развитию и коррекции речи детей. 
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Сегодня возникла необходимость строить новые партнерские 

взаимоотношения с родителями, а это в свою очередь диктует новые формы и 

условия такого взаимодействия. При этом необходимо учитывать запросы всех 

категорий родителей (родителей – лидеров, родителей-исполнителей, 

родителей - критических наблюдателей). 

Взаимодействие учителя-логопеда и семьи - необходимое условие 

полноценного речевого развития школьников, так как наилучшие результаты 

отмечаются там, где логопеды и родители действуют согласованно. Понятие 

"взаимодействия с семьѐй" нельзя путать с понятием "работа с родителями", 

хотя второе является составной частью первого. Взаимодействие обязательно 

подразумевает контроль, или обратную связь; при этом контроль должен быть 

ненавязчивым, опосредованным.  

Проблему работы с родителями затрагивают авторы многих книг и 

методических пособий по логопедии. Этой темы касается М.Ф. Фомичева, А.И. 

Максаков, Т.Б.Филичева, Н.А.Чевелева и Г.В.Чиркина и др. На современном 

этапе развития логопедии данная проблема освещена в работах Т.И. Гризик и 

Л.Е.Тимощук, Т.Н.Дороновой, Г.В.Глушковой, Е.Ю.Разумовской и др. авторов.  

На начальном этапе (после стартовой диагностики речи детей, 

комплектования групп), зачисляя ребенка на логопедический пункт, на наш 

взгляд, необходимо, чтобы один из родителей написал заявление-соглашение 

на имя директора. Подписывая данное заявление-соглашение, родитель уже 

будет более осознанно и серьезно будет относиться к посещению ребенком 

логопункта.  

Глубокое изучение каждой семьи, мы рекомендуем начать с комплексного 

анкетирования родителей. Как известно, обследование семьи проводится 

комплексно: учителем-логопедом, учителями, воспитателями, педагогом-

психологом. У каждого специалиста определѐн круг изучаемых вопросов, 

которые в общей сложности дают достаточно цельное представление о каждой 

семье и дают возможность спланировать работу с ней с учѐтом опыта 

образования, интересов и желания родителей.  

Целью взаимодействия с родителями является использование различных 

содержательных и структурных вариантов взаимодействия учителя-логопеда и 

семьи как способа повышения качества коррекционно-образовательного 

процесса. 

Основными направлениями в работе логопеда с семьей, являются: 

- изучение особенностей семейного воспитания ребѐнка; 

- разработка и реализация совместно с семьѐй индивидуальных программ 

помощи ребѐнку; 

-просвещение родителей с целью расширения представлений об 

особенностях развития детей с нарушением речи и методам обучения 

коррекционно - развивающей работы с ними; 

- разработка на дифференцированной основе системы взаимодействия с 

семьями детей с целью коррекции детско-родительских отношений. 

Формы взаимодействия учителя-логопеда с родителями. 
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1. Коллективные формы взаимодействия. 

2. Индивидуальные формы работы с семьей. 

3. Формы наглядно- информационного обеспечения. 

Рассмотрим более подробно коллективные формы работы. 

Коллективные формы работы: родительские собрания, консультации, 

семинары, библиотека игр и упражнений, фронтальные открытые занятия, 

выставка пособий, речевые праздники, видеотека. 

Родительское собрание можно начать с «Блиц-опроса».  

1. Поднимите правую руку те родители, которые заинтересованы в том, 

чтобы его ребенок правильно говорил? Очень приятно видеть внимательных, 

заботливых родителей. 

2. А теперь предлагаю поднять левую руку тем родителям, которые 

считают, что его ребенок говорит чисто, внятно, правильно?  

Посмотрите, как мало рук. Действительно, в этом возрасте дети говорят 

неправильно, звукопроизношение у них не сформировано – и это 

физиологическая норма, т.е. это свойственно данному возрасту. 

3. Предлагаю теперь поднять две руки тем из вас, кто дома читает своим 

детям небольшие стихотворения, заучивает их; читает сказки и ведет беседу по 

прочитанному произведению? 

В нашем зале собрались не так много родителей, которые постоянно 

знакомят детей с произведениями художественной литературы. 

Ваши ответы показали, что тема нашей встречи актуальна и значима.  

Групповые родительские собрания проводятся 3 раза: в начале, середине и 

конце учебного года. Именно они помогают объединить родителей, нацелить 

их на помощь команде детского сада, своей группе, активно включиться в 

процесс воспитания детей. Родительским собраниям мы уделяем особое 

внимание, тщательно готовимся к их проведению, анализируем каждое 

собрание. Важно, чтобы родители на собрании действовали, включались в ту 

или иную предложенную им работу. На первом групповом родительском 

собрании родителям разъяснялось, что на взрослых членах семьи лежит 

ответственность за создание мотивации ребѐнка к занятиям дома, проведение 

занятий с ребѐнком в разных формах вне детского сада, принятие 

дополнительных мер при наличии сопутствующих основному дефекту 

нарушений (наблюдение и лечение у специалистов при повышенном 

внутричерепном давлении, ММД, массаж – при нарушениях мышечного тонуса 

и т.д.). Собрание стараемся назначать во время, удобное для родителей. Тема 

собрания сообщается заранее, чтобы они сумели с ней ознакомиться и обсудить 

друг с другом. Логопеду чрезвычайно важно разъяснить родителям, 

необходимость усиленной, ежедневной работы со своим ребѐнком по заданию 

педагогов. Только в таком случае возможны наилучшие результаты. Если 

родители сами не в состоянии сами оценить ситуацию и понять важность своей 

роли в обучении и воспитании ребѐнка, то педагогам следует помочь им стать 

самыми заинтересованными, активными и действенными участниками 

коррекционного процесса. 
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Форму проведения родительского собрания выбираю после обработки 

анкет, т. е. зависит от запросов, интересов родителей. Это может быть и деловая 

игра или вечер вопросов и ответов, или собрание в виде «аукциона», т. е. 

проходит в виде «продажи» полезных советов по выбранной теме в игровой 

форме, педагогической лаборатории, либо заседание в виде круглого стола, где 

в нетрадиционной обстановке обсуждаются с родителями актуальные 

проблемы речевого развития детей. В конце таких встреч проводим обсуждения 

с родителями – что понравилось, какие советы логопеда применимы на 

практике, какие бы вопросы хотели еще обсудить. Данные формы 

использовались и раньше. Однако сегодня изменились принципы, на основе 

которых строится общение педагогов и родителей. К ним относятся общение на 

основе диалога, открытость, искренность в общении, отказ от критики и оценки 

партнера по общению.  

Поэтому данные формы можно рассматривать и как нетрадиционные. 

Например, это может быть проведение родительских собраний по мотивам 

известных телевизионных игр: «КВН», «Поле Чудес», «Что? Где? Когда?», 

«Устами младенца» и других.  

На родительских собраниях можно использовать следующие приемы и 

методы активизации родителей: «Мозговой штурм», «Список прилагательных и 

определений» (например, подберите синонимы к слову «ребенок», 

«Ассоциации», «Мини - эксперимент». Никогда не превращаем родительское 

собрание в формальное информирование. Наоборот, вместе мы находим 

ответы. Данный подход требует от нас более тщательной и длительной 

подготовки, но и результат стал ощутимее, именно поэтому процент посещения 

родителями собраний достаточно высок.  

Родительское собрание целесообразно завершить оценкой, которая 

показывает, оправдались ли ожидания его участников, что особенно было 

значимым для каждого из участников, какие выводы для себя сделали 

родители. На завершающем этапе родительского собрания важно выяснить, 

изменилось ли понимание рассматриваемого вопроса. Каждый из них должен 

решить для себя, что на собрании подкрепило его мнение, а что необходимо 

пересмотреть или изменить в себе. Это рефлексия, то есть оценка себя с 

позиции рассматриваемого вопроса. Рефлексия собрания –как заключительная 

часть собрания, ее можно проводить, используя различные приемы.  

Беседа - самая распространенная форма и метод общения с родителями, ею 

пользуются все логопеды без исключения, и она позволяет быстро установить 

контакт и доверительные отношения.  

Консультации, семинары логопеду важно построить так, чтобы они не 

были формальными, а по возможности привлекали родителей для решения 

проблем, развивали дух плодотворного сотрудничества, так как современный 

родитель не захочет слушать долгих и назидательных докладов педагога. 

Консультации должны быть предельно чѐткими, содержать только 

необходимый родителям конкретный материал и проводиться не для ―галочки‖, 

а для пользы дела. Наиболее актуальные темы для консультаций, которые 
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интересовали родителей в нашей группе: «Артикуляционная гимнастика»; 

«Развитие мелкой моторики»; «Выполнение домашнего задания»; «Развитие 

внимания и мышления»; «Речевые игры дома»; «Как следить за автоматизацией 

звука в домашних условиях»; «Как научить ребѐнка читать». К некоторым 

консультациям готовится специальное оборудование, то есть организуется 

выставка пособий.  

Нетрадиционна форма работы с родителями – фронтальные открытые 

занятия. Как показал опыт, полезно объединять занятие с собранием, тогда 

родители с большей заинтересованностью относятся к их посещению (это 

касается второго и третьего родительского собрания).  

Я практикую такую нетрадиционную форму работу с родителями как 

видеотека. Многие занятия, а так же некоторые консультации и 

индивидуальные практикумы снимаются на видео. Здесь у родителей возникает 

возможность взять видеокассету с занятиями, консультациями, практикумами 

по интересующей теме и просмотреть еѐ дома, чтобы практически точно 

выполнять с ребѐнком задания логопеда. Таким образом, накапливается 

видеоматериал для родителей будущих воспитанников. Больше всего 

интересует родителей видеоматериал по темам: «Артикуляционная 

гимнастика», «Обучение звуко-слоговому анализу», «Обучение чтению», 

«Автоматизация звуков». 

Библиотека игр и упражнений является стимулом к активному участию 

родителей в коррекционном процессе. Родители могут воспользоваться 

подбором практического материала. В основном это материал, объединѐнный 

одной лексической темой, которая включает в себя лексические, 

грамматические, словарные задания, задания на развитие внимания, памяти. В 

нашей библиотеке есть все пособия, используемые на фронтальных 

логозанятиях. Родители могут взять домой на время необходимые пособия, 

чтобы использовать их для индивидуальных занятий с детьми.  

Полезным для развития коммуникативных умений и навыков, повышения 

самооценки осознания необходимости правильной речи, закрепления 

пройденного материала оказались речевые праздники. К праздникам 

предъявляются следующие требования: речевой основой становится то, что 

готовилось дома детьми с их родителями; максимальная активность родителей 

и детей (я беру на себя организационные моменты, а роли исполняют дети и 

родители). Тематика праздников охватывает разные стороны речевого развития 

ребѐнка.  

Таким образом, повышение педагогической культуры родителей - основа 

совершенствования полноценного развития ребенка. Вовлечение родителей в 

воспитательно-образовательный процесс, их заинтересованное участие в 

коррекционно-педагогической деятельности важно не потому, что это хочет 

учитель-логопед, а потому, что это необходимо для развития их собственного 

ребенка. Признание приоритета семейного воспитания требует иных 

взаимоотношений семьи и учителя-логопеда, а именно – сотрудничества, 

взаимодействия и доверительности. Сотрудничество семьи и учителя-логопеда 



855 

 

становится все более востребованным; педагоги ищут новые точки 

взаимодействия, формы работы с родителями; повышение педагогической 

культуры родителей – основа совершенствования полноценного развития 

ребенка.  
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«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Шығыс Қазақстан облысы бойынша 

педагогикалық қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты 

Ӛскемен қ., Қазақстан Республикасы 

 

Бҥгінгі таңда білім беру жҥйесі 21-ғасырдың ҿмір талаптарына сай 

балаларды сапалы даярлауға бағытталған. Білім беру жҥйесін жаңғыртудың 

басты бағыты ретінде оқушылардың ҿзін дамытуы жҽне қоғам ҿміріне пайдалы 

ҥлес қосуы ҥшін ақпаратты ҿздігінен алу, талдау, қҧрылымдау жҽне тиімді 

пайдалануын кҿрсетуге болады.  

Қазіргі ҽлемдік білім кеңістігіндегі халықаралық стандарт талаптарына сай 

оқыту ҥдерісінің орталық тҧлғасы білім алушы субъект, ал субъектінің алған 

білімінің тҥпкі нҽтижесі қҧзыреттіліктер болып белгіленуі білім беру жҥйесінде 

функционалдық сауаттылықты қалыптастыру мҽселесін негізге алудың 

ҿзектілігін арттырып отыр. Демек, білім беру жҥйесінің тҥлегі қызметтік 

жағынан функционалды сауатты болумен қатар кез-келген ҿмірлік мҽселені 

шешу барысында, қойылған мақсатқа жету ҥшін қҧрал, ҽдіс пен жол таңдауда 

рухани жҽне адамгершілік қуатын кҿрсетуге қабілетті болуы тиіс. Бҧл ретте 

функционалдық сауаттылықты дамыту нҽтижесі білім алушылардың алған 

білімдерін практикалық жағдайларда тиімді жҽне ҽлеуметтік бейімделу 

процесінде сҽтті пайдалануға мҥмкіндік беретін негізгі қҧзыреттіліктер жҥйесін 

меңгеруі болып табылады. [1] 

Функционалдық сауаттылық, кеңінен алғанда, тҧлғаның мектепте алған 

білімі, білігі мен дағдысын адамзат қызметінің ҽртҥрлі саласында, сонымен 

бірге тҧлғааралық қатынастар мен ҽлеуметтік байланыстарда кездесетін 

тіршілік міндеттерін жан-жақты шеше білу қабілеті ретінде тҥсіндіріледі. 

Жаңартылған білім беру мазмҧнына кҿшу арқылы білім сапасын 

жоғарлату, оқу ортасында оқушылардың функционалдық сауаттылығын, 

ҿздігінен іздену, зерттеу, сыни талдау жҽне бағалау дағдыларын дамыту, яғни 

«білетін адамнан» «шығармашылықпен ойлауға, ҽрекет етуге, ҿзін-ҿзі дамытуға 
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қабылетті адамға» кҿшуді іске асыру негізгі мақсат ретінде қойылады. Осыған 

орай, білім беру ҧйымдарындағы оқыту ҥдерісі оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамытуға бағытталуы тиіс. Функционалдық сауаттылық ҽр 

мектеп пҽнінің негізінде қалыптасады. Оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту жҽне оның қалыптасуын тексеру қҧралы 

шығармашылық сипаттағы тапсырмалар (зерттеу жҧмыстарына бейімделген 

тапсырмалар; экономикалық, тарихи мазмҧндағы тапсырмалар; тҽжірбиеге 

бағытталған тапсырмалар т.б.) болып табылады. 

«Функционалдық сауаттылық» білім берудің нҽтижелі маңыздылығын: 

«жеке тҧлғаның функционалды сауаттылығы», «тҥйінді қҧзыреттіліктер», 

«жалпы оқудағы біліктілік» ҧғымдарын айқындайды. [2] 

Жаңартылған білім беру бағдарламалары қҧзыреттілік ҽрекетке 

бағытталған. Яғни, оқушылардың табысты ҽлеуметтенуіне қажеттілік ҥшін 

салынған функционалдық сауаттылық негізінде қҧзыреттіліктерді 

қалыптастыру. Функционалды сауатты мектеп оқушысы – пҽндік, пҽнаралық, 

интегралды білімдердің, икемдердің, дағдылардың жҽне функционалды 

мҽселелерді шешу тҽсілдерінің ретінде білімділіктің жеткілікті жиынтығы мен 

жоғары деңгейіне ие, ол онымен ақпараттарды қабылдау, қайта жаңғырту 

ҥрдісімен, типтік оқу міндеттерін, сондай-ақ қоғаммен ҿзара ҽрекеттесу 

міндеттерін шешумен байланысты қызмет ҥрдісінде пайдаланады. 

Функционалдық сауаттылық оқушылардың ҿзгермелі ҿмірге бейімделуінің 

шарты, оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, ҽлеуметтік 

дағдыларын жетілдірудің негізі, ҽлеуметтік-мҽдени дамуының ҿлшемі, білім, 

білік, дағдыларының қҧзыреттілікке ҧласу жолы. Ол оқушылардың 

қатысымдық, ақпараттық, проблемалардың шешімін табу қҧзыреттіліктерінен 

кҿрінеді. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылық мазмҧны келесі 

қҧзыреттіліктерден кҿрінеді: 

 оқу, жазу сауаттылығынан; 

 жаратылыстану ғылымындағы сауаттылығынан; 

 математикалық сауаттылығынан; 

 компьютерлік сауаттылықтан; 

 денсаулық мҽселесіндегі сауаттылықтан; 

 қҧқықтық сауаттылығынан. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығының жалпы оқу біліктілігіне 

мыналар жатады: 

− жеке тҧлғаның ҿзін-ҿзі жетілдіруді іске асыра білуі; 

− интеллектуалдық, оқу-танымдық, креативті шығармашылық қабілеттері 

мен біліктіліктері; 

− мағыналық –қҧндылық, кҿзқарастық қатынастары мен ҧстанымдары; 

− қатысымдылық біліктілігі; 

− субьект ретінде кездестірген функционалдық проблемаларды шеше білу 

керек; 
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− оқуды, қарым-қатынас жасауды, ҽлеуметтік жҧмысты жҽне кҽсіпті 

таңдай білуі керек. 

Жаңартылған білім беру мазмҧны аясында функционалдық сауаттылықты 

қамтамасыз ететін компоненттер: 

– азаматтық жауапкершілікке, отансҥйгіштікке, толеранттылыққа, 

еңбексҥйгіштікке, белсенді ҿмірлік кҿзқарас қалыптастыруға тҽрбиелеу; 

– ҧлттық қҧндылықтар негізінде оқушылардың тҧлғалық қасиеттерін 

қалыптастару;  

– экологиялық сауаттылықты қалыптастыру, табиғатқа ҧқыптылық пен 

аяушылықпен қарауға дағдыландыру; 

– денсаулық сақтау мен салауатты ҿмір салтының қҧндылық пен 

дҥниетанымдылық тҧрғысын қалыптастыру; 

– жеке мҥмкіншіліктері мен қабілеттерін, пҽнге деген қызығушылығын, 

шығармашылық ойлауын дамыту, жаңашылдық іс-ҽрекетке дайындығын 

қалыптастыру; 

– ғылым негіздерін меңгеруде функционалдық сауаттылықты 

қалыптастыру; 

– қоғамдағы қарым-қатынас мҽдениетіне тҽрбиелеу, мораль нормаларына 

дағдыландыру; 

– ҿзін-ҿзі жетілдіру қабілеттерін дамыту, талдамалық іс-ҽрекет 

дағдыларын қалыптастыру; 

– ҿз бетімен білім алуда қазіргі байланыс қҧралдарын, оның ішінде ерекше 

коммуникативтік-ақпараттық кеңістік ретіндегі интернетті қолдану білігін 

қалыптастыру; 

– ғылым негіздері мазмҧнындағы қазіргі кездегі ҿзекті мҽселелерден 

хабары болуы жҽне оны шешу жолдарын іздеу дағдыларын қалыптастыру. 

Функционалдық сауаттылықты дамыту аясында бастауыш сыныпта пҽндер 

мазмҧны тҿмендегідей біліктілікті қамтамасыз етуі тиіс: 

– оқушылардың ҽр тҥрлі жастағы оқушылармен қарым-қатынас аясындағы 

тілдің грамматикалық қҧрылысы мен сҿздік қорын молайту; 

– тіл білімі саласындағы ғылыми зерттеулер бойынша алғашқы 

дағдыларын қалыптастыру; 

– материалды қисынды, мағыналық топтай, талдай білуге; 

– аузыша жҽне жазбаша математикалық сауатты сҿйлеуді меңгеру, 

математикалық символдар мен белгілеулерді дҧрыс қолдана білуге; 

– математикалық ҧғымдарды ҥйретуді балалардың жас ерекшеліктеріне 

байланысты кҥрделендіріп, алған білімді ҿмірде қолдана білуге ҥйрету; 

– табиғат пен ҽлеуметтік ҿмір танымының арасында тығыз байланыс 

«адам-табиғат-қоғам» жҥйесіндегі ҿзара тҽуелділікті тҥсіну; 

– қоғамдық тҽртіп ережелерін орындау қажеттілігін, адамгершілік тҽрбиесі 

мақсаттарының мҽнін тҥсіну, экологиялық мҽдениеттің алғашқы дағдыларын 

меңгеру; 
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– табиғат қҧбылыстарын салыстыру, олардың жалпы жҽне ерекше 

белгілерін ажырату мен ҿсімдіктер мен жануарлар тіршілігіне қажетті 

жағдайларды білуі; 

– қазақстанның табиғаты жҽне мҽдениеті туралы білуі, оған ҧқыпты 

қарым-қатынас жасау ережесін қолдана алуы. [5] 

Бастауыш мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

қалыптастыруда қатысымдық, рҿлдік ойын, дара тҧлғаға бағдарланған оқыту 

жҽне сҧрақ-жауап ҽдістері арқылы жҥзеге асатын жағдаяттық тапсырмалар, 

рҿлдік ойындар, сҧхбаттық тапсырмалар, қҧзыреттіліктерді қалыптастыратын 

тапсырмалар арқылы кешенді жҥргізудің тиімділігі жоғары болады. Оқыту 

ҥдерісінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда 

оқушыларды ғылыми біліммен қаруландыру міндеті аса маңызды. Осы орайда 

оқытудың ғылымилығы ҧстанымы жетекші рҿл атқарады. Бҧл ҧстаным 

бойынша оқушыларға берілетін білімнің мазмҧнының ғылымның қазіргі даму 

деңгейіне сҽйкестігі, оларға заттар мен қҧбылыстардың заңдылықтарын 

ҧғындыру жҽне олардың арасындағы себеп-салдарлық байланысты ашу 

ескеріледі. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда басты рҿл 

атқаратын, басты орында тҧратын ҧстаным – теория мен практиканың 

байланыста болуы ҧстанымы. Оның мҽні – оқушыларға теориялық білім беріп 

қана қоймай, сол білім, білік, дағдыларын кҥнделікті жаңарып, ҿзгеріп жатқан 

ҿмірде, кез келген жағдаятта емін-еркін қолдана білуін қамтамасыз ету. Ол 

ҥшін кҥнделікті оқыту ҥдерісінде ҽрбір пҽннен берілетін теориялық білімді 

ҿмірдегі жағдайлармен байланыстырып, практикалық жағына бағыттап отыру 

керек. Сондықтан теория мен практиканың байланыста болуын қамтамасыз ету 

ҥшін ҽрбір пҽн бойынша берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда 

теориялық қағидалардың, заңдылықтар мен ережелердің, яғни ҧғымдық-

ақпараттық материалдардың бала ҿмірінде кездесетін тҥрлі проблемалық 

мҽселелерді шешуге кҿмегі тиетіндей, бала оны қолдана алатындай 

практикалық маңызы ескерілуі тиіс. Оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту процесін жҥзеге асыруда оқу қызметінің барлық 

тҥрлерінің нҽтижелілігін, оқу материалын меңгерудің процессуалды жағын, 

интербелсенді ҽдістерді жҽне бағалаудың жаңа жҥйесін қолдану мҧғалімнің 

кҽсіби шеберлігі мен біліктілігіне байланысты. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА ОТБАСЫ ҚЫЗМЕТІН ҤЙЛЕСТІРУ 

 
Жумажанова Н.А. 

 

Теміртау қ., № 19 «Ақтілек» бӛбекжайының 

 

Тҽуелсіз ел тірегі - білімді ҧрпақ десек, жаңа дҽуірдің кҥн тҽртібінде тҧрған 

мҽселе – нҽтижелі білім беру, білім сапасын арттыру жҽне рухани дҥниесі бай 

жан - жақты дамыған тҧлға тҽрбиелеу, оқытудың жаңа технологиясын 

енгізу,білім беруді ақпараттандыру.Бҥгінгі ақпараттандыру заманында 

оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамыту білім берудің ең жоғарғы 

мақсаттарының бірі болып табылады. 

«Функционалдық сауаттылық» ҧғымы алғаш рет ҿткен ғасырдың 60-шы 

жылдары ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейіннен зерттеушілердің 

қолдануына енді. Функционалдық сауаттылық, кеңінен алғанда, білім берудің 

(бірінші кезекте жалпы білім беруді) кҿп жоспарлы адамзат қызметімен 

байланысын біріктіретін тҧлғаның ҽлеуметтік бағдарлану тҽсілі ретінде 

тҥсіндіріледі. Қазіргі тез қҧбылмалы ҽлемде функционалдық сауаттылық 

адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық қызметтерге 

белсенді қатысуына, сондай-ақ ҿмір бойы білім алуына ықпал ететін базалық 

факторлардың біріне айналуда. Функционалдық сауаттылықты дамытуға 

1. Білім беру мазмҧны 

2. Оқыту нысандары 

3. Оқудағы жетістіктер 

4. Мектептен тыс қосымша білім беру 

5. Мектепті басқару 

6. Достық 

7. Ата-аналардың балаларды оқыту мен тҽрбиелеу процесіндегі 

белсенді роль 

Функционалдық сауаттылық тҧжырымдамасына негізделген анағҧрлым 

танымал халықаралық бағалау зерттемелерінің бірі экономикалық 

ынтымақтастық жҽне даму ҧйымының (ЭЫДҦ) қолдауымен ҿткізілетін 15 

жастағы оқушылардың оқу жетістіктерін бағалаудың халықаралық 

бағдарламасы (Programmer for International Student Assessment – РІSА) болып 

табылады. РІSА 15 жастағы жасҿспірімдердің мектепте алған білімдерін, 

іскерлігі мен дағдыларын адами іс-ҽрекеттердің ҽртҥрлі салаларында, сондай-ақ 

тҧлғааралық қарым-қатынас пен ҽлеуметтік қатынастарда ҿмірлік міндеттерді 

шешу ҥшін пайдалана алу қабілеттерін бағалайды. 
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Білім беру нҽтижелеріне қол жеткізуге ықпал ететін факторларға PISA 

кҿшбасшы елдері оқушыларды қосымша біліммен жҽне мектептен тыс 

сабақтармен қамтуды жатқызады. 

Қосымша білім беру мазмҧны жаңаратын болады, балалардың 

интерактивті парктерін, технопарктерін, балалардың ғылыми мҧражайларын 

қҧру арқылы оқытудың жаңа технологиялары жҽне интерактивтік, 

инновациялық, ҧйымдастыру нысандары енгізіледі. Сапалы бейінді оқытуды 

ҧйымдастыру ҥшін жас техниктердің, натуралистердің, туристердің жҧмыс 

істеп тҧрған станциялары қазіргі заманғы интерактивтік техникамен, 

жабдықтармен жҽне технологиялармен жарақтандырылатын болады. 

Жалпы білім беретін мектептегі жҽне мектептен тыс ҧйымдардағы ҽртҥрлі 

бағыттағы ҥйірмелер, секциялар желісін кеңейту есебінен балаларды қосымша 

білім берумен қамту ҧлғайтылады. Басты назар ғылыми-зерттеу жобаларына, 

техникалық шығармашылыққа, ҿнертапқыштыққа, модельдеуге, 

нанотехнологияларға, робот техникасына, легожобалауға жҽне т.б. аударылады. 

Тҧлғаның бейімділігін, қажеттілігін қанағаттандыруды, қызығушылығын, 

қабілетінің дамуын ескере отырып, білім беру ресурстарына (функционалдық 

сауаттылығына) қол жеткізуді қамтамасыз ету ҥшін қосымша білім беру 

ҧйымдары мен жалпы білім беретін мектептердің қызметін біріктіру 

қамтамасыз етіледі. Жалпы біріктіру тҧлғаның кҽсіптік тҧрғыда ҿзін-ҿзі 

анықтауына жҽне оқушыда шығармашылық жҽне инновациялық қызметке 

деген қажеттілікті қалыптастыруға ықпал ететін болады. 

Қосымша білім беру ҧйымының ҽлеуметтік қорғалмаған отбасылардан 

шыққан оқушылар мен мҥмкіндігі шектеулі балаларды тартуы арқылы 

ҽлеуметтік маңызы артатын болады. 

Осылайша, Қазақстан Республикасының білім беру жҥйесі білім беру 

мазмҧнын жаңарту, оқу бағдарламаларын, оқулықтарды жасау, мҧғалімдердің 

біліктілігін арттыру жҽне оларды қайта даярлау бағдарламаларын қайта қарау, 

оқушылардың алған білімін оқу жҽне практикалық жағдайларда қолдану 

қабілеттеріне мониторинг жҥргізу бойынша бірқатар пҽрменді шаралар 

қабылдауы, сондай-ақ мектеп оқушыларын оқытуды барабар материалдық-

техникалық, психологиялық-педагогикалық жҽне техникалық жағдайлармен 

қамтамасыз етуі қажет. 

Отбасы балаға жастайынан адами қҧндылықтарын танытып, саналы жҽне 

ҿнімді ҿмір сҥруге бағдар беруге міндетті Функционалдық сауаттылық 

деңгейіне ата-аналардың балаларды оқыту мен дамыту процесіне қатысуы оң 

ҽсер етеді. 

Сондықтан да ата-аналардың баланы жақсы тануына, оны тҥрлі жағдайда 

кҿре алуына, ҥлкендерге баланың жеке ерекшелігін танытуға, олардың 

қабілеттерін дамытуға, ҿмірлік қҧнды бағдарын қалыптастыруға, жағымсыз 

мінез-қҧлықтарынан арылтуға кҿмек беруге мҥмкіндік беретін функционалдық 

сауаттылығын арттыру ҽдіснамасы ҽзірленеді. 

Ата-аналарды мектеп ҿміріне белсенді тартуға бағытталған іс-шаралар 

жҥйесі ҽзірленеді: қамқоршылық кеңесін, ата-аналар қауымдастығын, ата-
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аналар университетін қҧру. Аталған қоғамдық институт ҽрбір білім алушының 

отбасымен ҽріптестік қарым-қатынас орнатуға, отбасы мен мектеп мҥдделерін 

ҿзара қолдап, ортақ жағдай жасауға ҽсер етеді. Бҧл ретте мектеп есептілігінің 

жҽне оқушылардың оқу жетістіктері мен мектеп қызметі туралы 

қауымдастыққа толық жҽне ашық ақпарат ҧсынудың барабар деңгейі 

қамтамасыз етіледі. 

Жаңаша оқыту технологияларын ҽр сабақта тиімді пайдалану арқылы 

оқушының функционалдық сауаттылығы дамиды 

Жаңаша оқушы: 

 Ойын еркін айта алады 

 Ақыл ойы жетілген 

 Топ алдында белсенділік кҿрсетеді (лидер) 

 Тіл байлығы жетілген 

 Жан-жақты 

 Ҥштҥрлі тілді жетік меңгерген 

 Ақпараттық – технологияларды жетік меңгерген 

Оқу бағдарламалары, сондай-ақ, мектеп оқушыларының функционалдық 

сауаттылығын дамытуға жҽне негізгі, пҽндік қҧзыреттіліктерге қол жеткізуге 

бағдарланады. 

PISA зерттеуінде табысты елдердің (Оңтҥстік Корея, Жапония, Қытай, 

Гонконг жҽне т.б.) тҽжірибелерін ескере отырып, жоспардың инварианттық 

(міндетті) жҽне вариативтік (мектептің таңдауы бойынша) бҿліктері 

арасындағы тиімді пропорцияны анықтау есебінен оқу жоспарын реттеудегі 

мектептер дербестігінің сҽйкес деңгейі қамтамасыз етілетін болады. Оқу 

жоспарлары оқу ҽдебиетін, математиканы оқыту жҽне жаратылыстану-ғылыми, 

ақпараттық, тілдік сауаттылықты қалыптастыру ҥшін оқу сағаттарының қажетті 

санын бҿлуді қарастырады. 

Бҥгінгі таңда сапалы оқыту ізденістері – пҽн мҧғалімін толғандырып 

отырған келелі мҽселелердің бірі. Осы орайда кез - келген педагогикалық жаңа 

технология оқушылардың сабақ барысындағы белсенділігін арттыруға тікелей 

ҽсер етуі керек. Демек, оқушы білімді дайын кҥйінде мҧғалім тҥсіндірмесінен 

алмай, ҿзінің ҿмірлік тҽжірибесіне сҥйену арқылы танымдық шығармашылық 

тапсырмаларды орындау негізінде ҽр тҥрлі ҿнімдер жасауы арқылы алуға тиіс. 

Нҽтижесінде оқушының дҥниетанымы кеңейіп, ҿзіндік пікірі мен кҿзқарасы 

қалыптасады. Теория мен практиканың байланыста болуын қамтамасыз ету 

ҥшін ҽрбір пҽн бойынша берілетін білімнің мазмҧны мен кҿлемін анықтағанда 

теориялық қағидалардың, заңдылықтар мен ережелердің, яғни ҧғымдық - 

ақпараттық материалдардың бала ҿмірінде кездесетін тҥрлі проблемалық 

мҽселелерді шешуге кҿмегі тиетіндей, бала оны қолдана алатындай 

практикалық маңызы ескерілуі тиіс. Сыни тҧрғыдан ойлау барысында, бала ҿз 

заманының озық ҿнегесін санасына сіңіреді, функционалдық сауаттылығы 

артады, басқаның пікірін тыңдауға дағдыланады жҽне ҿзі де пікір айтуға 

ҥйренеді. 
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Бҥгінгі шҽкірт – ертеңгі кҥнгі ҽр тҥрлі саланың маман иесі. Ҧлы ағартушы 

Ы. Алтынсариннің «Егер балалар бірдеңе тҥсінбейтін болса», оқытушы оларды 

кіналауға тиіс емес, оларға тҥсіндіре алмаған ҿзін кіналауға тиіс» – деген 

қанатты сҿздерді ҧмытпауымыз керек. 

Елдің ертеңі білімнің тереңдігі мен ҿлшенеді демекші. Ҥздіксіз ҿзгеріп 

тҧрған ҽлем адамнан да қабілет пен қажеттіліктерді ҥздіксіз дамытуды талап 

етеді. Сондықтан білім беру саласының басты мақсаты оқушыларды ҿзгермелі 

ҿмірде қорықпай, еркін ҿмір сҥруге, білім мен білігіне сай келетін бағдар 

таңдап алатындай дҽрежеге, ҿз бетінше жҧмыс істеу дағдыларын 

қалыптастыруға, аналитикалық ойлау қабілеттерін дамыту жҽне олардың 

шынайы ҿмірде дара тҧлға етіп қалыптасуына ықпал ету. 

«Шҽкірт – нығырлай беретін ыдыс емес, керісінше тҧтандыруды талап 

ететін шырақ» демекші оқушылардың жеке шығармашылық мҥмкіндіктерін 

дамыту жҽне оларды шынайы ҿмірдегі дара тҧлға етіп дайындау мектептің 

басты мақсаттарының бірі. 
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МЕКТЕПТІҢ, ОТБАСЫНЫҢ ЖӘНЕ ҚОҒАМНЫҢ  

ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ӚЗАРА ӘРЕКЕТ ЕТУ 

ПРОБЛЕМАЛАРЫ 
 

Матсалаева Ж.К. 

 

«Ӛрлеу» БАҦО» АҚ филиалы Ақтӛбе облысы бойынша ПҚБА институты 

Ақтӛбе қаласы, Қазақстан Республикасы 

 

Қоғамдық-отбасылық қатынастардың жалпы бағыттылығын айқындау мен 

ҥйлестіру тек ҽлеуметтік-экономикалық емес, ең алдымен ҥлкен маңызы бар 

психологиялық-педагогикалық проблема, ҿйткені жасҿспірім ҧрпақтың ізгілік-

адамгершілік денсаулығы – бҥкіл қоғамның қомқорлығында. 

Сонымен, тҽрбиенің қоғамдық институты ретінде мектепке 

диагностикалық, ҥйлестірушілік, кіріктірушілік жҽне бағыттаушылық рҿлі 

беріледі. Оқушының тҧрмыста, ҥйде, жақын айналасында қалай тҧратынын 

терең жҽне жан-жақты білуі, осы заманғы отбасылық тҽрбие мҽселелерінде 

жақсы бағдар алуы, отбасының, мектептің, қоғамның ҿзара ҽрекетін тиімді 

ҧйымдастыра білуі, т. б. мҧғалімнен ерекше талап етіледі. 

 Тҧлғаның дамуы ҿзінің бастауын ең алдымен отбасынан алатыны белгілі. 

Отбасы одан ҽрі де адамның жеке басының негізгі салаларын қалыптастырудың 

барынша маңызды ортасы болып қала береді [1, 15-20 б.]. 
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Бірақ осы заманғы қоғамда отбасына деген кҿзқарастарда ҿте маңызды 

ҿзгерістер болды. Нарықтық қатынастар экономикалық фактордың 

(материалдық қолайсыздық) мҽнін кҥшейтті, бҧл педагогтердің бҥкіл 

қызметінің тҧлғалық-педагогикалык, ҽсерлілік-адамгершілік факторына қайта 

бағдар жасау керектігін енгізді. Бҧл кҥнде отбасы психологиялық қорғаудың 

жҽне онды ҽсерленушілікті қалыптастырудың қайнар кҿзі деген кҿзқарас 

бҧзылды. Сонымен қатар ҽр адамның жеке басының бақытын қамтамасыз ету 

отбасының міндеті болып саналады. Пҽрменді ҿзара кҿмектен отбасылық ҿзара 

қарым-қатынастардан шығатын жҽне ҽлеуметтік қҧндылықтар болып 

табылатын мақсаттарды жҥзеге асыру, жас ҧрпақты ҿсіру жҽне тҽрбиелеу 

бҧрынғысынша отбасының жауапкершілігінде қалады. 

Отбасы мҥшелерінің отбасылық міндеттерді бҿлісуінің қажеттілігіне 

байланысты отбасы ҿмірінің тҥрлі саласындағы: шаруашылық-тҧрмыстық, 

адамгершілік-тҽрбиелік міндеттерді ҧсынады. Отбасы ішілік бірлестіктегі 

қызметтің отбасы мҥшелерінің – ҥлкендер мен балалардың ҿзара қарым-

қатынасын ортақтандыруда тҽрбиеші тҥсінігінің маңызы зор. Психологтар, 

социологтар, педагогтер егер мҧндай бірлестіктегі қызмет болмаса, немесе ол 

азды-кҿпті ҽлсіреген болса, отбасылық қарым-қатынастың елеулі тҥрде 

ҽлсірейтінін, ал ол баланың жеке басының дамуына кері ҽсер ететінін 

дҽлелдеді.  

Отбасындағы тҽрбиелік тҽжірибенің екінші ерекшелігі – оның қоғаммен 

табиғи байланыста болуы. Нарықтық қатынастар, жекешелендіру, жеке 

меншікті дамыту мҽселелері кҿптеген балалардың ортасын жҽне ҿзінің жеке 

басын қайта қҧру қажеттігін олардың алдына қойып отыр. 

Сондықтан да отбасы туралы айтқанда ҥйден тыс жерде болатын барлық 

негізгі қатынастардың мазмҧнына соқпай, елімізде, оның адамгершілік 

бейнесінде, оның тіршілік тағдырында болып жатқан ҿзгерістерге соқпай ҿтуге 

болмайды. 

Тҽжірибе кҿрсеткендей, педагогикалық қарым-қатынасты шынайы қайта 

қҧру ісі тек мектепте демократизация мен ізгілендірудің негізінде іске 

асырылады. Ол балаларға қамқорлық жасау, оларды жақсы кҿру, 

қайырымдылық сияқты қарапайым сезімдер арқылы іске асырылады. 

Сондықтан бҥгінгі кҥні педагогтердің маңызды міндеті барлық педагогикалық 

ықпалдарды ғылыми негізде жасалған жҥйеде кіріктіре жҽне ҥйлестіре білу 

қажет.  

Ҧлттық дҽстҥрлерден қол ҥзушілік тҽрбиенің қайнар кҿзінен қол 

ҥзушілікке ҽкелетінін, ҧрпақтар байланысы мен сабақтастығын бҧзатындығын, 

адамгершіліктің қҧлдырауын, еңбектің тҽрбиелік мҽнін қҧнсыздандыратынын 

тарихи тҽжірибе қуаттауда. Осыған орай отбасы педагогикасымен байланысты 

мҽселелердің маңызы ерекше [4, 23-27 б.]. 

Қазіргі кезде оқушылармен сыныптан тыс жҽне оқудан тыс кезде 

жҥргізілетін жҧмысқа іс жҥзінде ешқандай кҿңіл бҿлінбей келгенін атап айту 

қажет. Бҧл ретте, қазіргі кезде ҿте ҽлсіз жҥргізілетін мектеп пен отбасы 

қызметінің келісушілігіне ерекше кҿңіл бҿлу талап етіледі. Ғалымдар отбасы 
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ықпалының, ҽсіресе оқытудың жоғары сатысында айтарлықтай болмайтынын 

дҽлелдеуде. Бҧл жағдай ата-аналардың жҧмысбастылығымен, кҿптеген 

отбасының материалдық жағдайын жасауға шектен тыс бағдар ҧстауымен, ал 

оның оқушылардың адамгершілік тҽрбиесіне теріс ықпал ететінімен 

тҥсіндіріледі. Отбасы мен мектептің тҽрбиелік ҥрдістегі ҿзара бірін-бірі 

толықтыруы кҿп жағдайда жетіспей жатады. 

Сондықтан қазіргі уақыттың маңызды проблемасы мектеп оқушыларының 

тҽрбиесінде мектеп пен отбасының педагогикалық ынтымақтастығын толық 

жҥзеге асырудың қажеттігі болып табылады. 

Педагог тҽрбиенің жоғары тиімділігіне отбасымен тҧрақты жҽне тікелей 

байланыс жасау негізінде жҥзеге асыратын болса, оған сол сыныпта жҧмыс 

істейтін сынып ҧжымына, мҧғалімдердің педагогикалық ҧжымына жан-жақты 

сҥйенгенде ғана қол жететінін ҿмірдің ҿзі дҽлелдеуде. 

Ата-аналардың педагогикалық мҽдениетін арттыру бағытындағы мектеп 

жҧмысының жҥйесі отбасындағы ата-аналардың педагогикалық білімді 

ҿздігінен алуға басшылық жасауымен, ата-аналармен жҥргізілетін жҧмыстың 

ҧжымдық, топтық жҽне жекелей тҥрлерімен ҧштастыруға, ата-аналарға 

қҧрметпен қарай талап қоюға, оңды тҽжірибеге сҥйенуге негізделеді. Ата-

аналардың педагогикалық мҽдениетін кҿтерудің мектептегі жҥйесі олардың ҿз 

бетімен білімін кҿтеруіне жҽне олармен жҥргізілетін жекелеген, топтасқан, 

ҧжымдық жҧмыс тҥрлеріне, ата-аналардың тҽрбие ісіндегі талаптарына 

қҧрметпен қарауға, отбасы тҽрбиесіндегі тҽжірибесіне сҥйенуге негізделеді. 

Ата-аналардың педагогикалық мҽдениетін кҿтеру ісі ата-аналар университеті, 

жалпы мектептік жҽне сыныптық лекторийлер, ата-аналар жиналыстары 

арқылы жҥзеге асырылады [5, 5-6 б.]. 

Ҽлеуметтік институт ретінде отбасының тарихи дамуының нҽтижесі оның 

қызығушылығы мен ынтасының есебін алу негізінде отбасында баламен қарым-

қатынасты қалыптастыруда басты рҿл атқарады. Сондықтан отбасылық 

байланыстардың маңызды мҽселесі (мейлі ол бала немесе ҥлкен кісі болсын) 

жеке бастың бағдарын айқындайтын тҧлғалық-мағыналық қатынастар болуы 

керек. Қатынастардың бҧл тҥрі ҽдетте отбасы мҥшелерінің бірлестіктегі 

қызметін белгілегенде пайда болады. 

Сонымен бірге ҽрбір отбасында тҽрбиенің белгілі бір жҥйесі объективті 

тҥрде, кейде тіпті оны тҥсінбей-ақ қалыптасады. Отбасы тҽрбиесінің 

тҽжірибесі, тҽрбиелік ықпал ету жҥйесі жҽне оны ҽр отбасында қолдану тҽсілі 

кҿрсеткендей, отбасы тҽрбиесінің 4 тактикасын бҿліп алып қарауға тура келеді. 

Ол: ҽміршілдік, ҿбектеу, араласпау жҽне ынтымақтаса қызмет ету. 

Отбасындағы әміршілдік (ҿктемдік). Отбасы мҥшелерінің бірінің 

(ҥлкендерге кҿбірек қатысты) оның басқа мҥшелерінің ынтасы мен жекебастық 

қасиеттері мен сезімін ҥнемі басып тастауынан пайда болады. Белгілі бір 

шешімдерді орындату мақсатында ата-аналардың ҿз балаларына талап қоятыны 

жҽне солай істеуі керектігі ҿзінен-ҿзі белгілі. Бірақ кҿп талап қоюшылық 

ҿрескел қысымға мҽжбҥр етуге айналады. Ықпал етудің барлық тҥрінің ішінен 

ата-аналар тек бҧйрық беру мен кҥштеуді ғана жҿн деп санаса, онда олар 
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баланы кҥштеуге мҽжбҥр етушілікке, оның қарсы жауап беру қарсылығына 

кездеседі. Баланың қарсылық кҿрсетуі: екіжҥзділік, алдаушылық, ҿрескелдік 

жасаушылық, кейде ашық ҿшпенділікке баруына да мҽжбҥр етуі мҥмкін. Ата-

аналардың жалтақсыз ҽмірі, баланың қызығушылығы мен пікірлеріне қҧлақ 

аспау, баланың ҿзіне қатысты мҽселелерді шешуде оның қҧқығына нҧқсан 

келтіру, оның жеке басын қалыптастыруда елеулі сҽтсіздікке ҽкеліп соқтырады. 

Отбасылық ҿзара қатынастарда жиі кездесетін тҽрбие тҥрінің бірі – 

шамадан тыс қамқорлық. Отбасындағы шамадан тыс қамқорлық немесе 

ҿбектеу – бҧл ата-аналар ҿзінің еңбегімен баланың барлық қажеттігінің 

қанағаттандырылуын қамтамасыз етумен, барлығын ҿз мойнына алумен, 

баланы қандай да болмасын қамқорлықтардан (ҿбектеуден) кҥш салушылықтан 

қорғайтын қатынастар жҥйесі. Шамадан тыс қамқорлықтың нҽтижесі балада – 

ынтасыздықты, істі ҿздігінен атқаруға зауқының болмауын қалыптастыру 

болып табылады. Ҿйткені мҧндай балалар ҽдетте ҿздеріне қатысты мҽселелерді, 

сонымен қатар тҽрбиенің жалпы проблемаларын шешуге қатыстырылмайды. 

Оның себебі тҽрбиелік ҽрекеттердің орталығында баланың қажетін 

қанағаттандыру, оны қиындықтардан қорғау сияқты проблеманың болуы. 

Шамадан тыс қамқорлық тҽрбиелік тҽсіл ретінде еңбек тҽрбиесінің ашық жауы. 

Ҿйткені, ҿбектеуге алынушы ең алдымен кҥштен тҥсіруден, жауаптылықтан, 

елеулі шынайы еңбек ҿмірінен шектеледі, осындай балалар жеке бастық жҽне 

ҧжымдық жауаптылыққа нағыз бейімі жоқ, халі нашар, қабілетсіздер болып 

шығады. 

Тҽрбиенің тҽсілі ретінде отбасылық ҿзара қатынастардың келесі тҥрі “қол 

сұқпаушылық” болып табылады. Отбасындағы тҥлғааралық қатынастардың бҥл 

жҥйесі мҥмкіндікті тануға жҽне тіпті ҥлкендер мен балалардың бір-біріне 

тҽуелсіз болуының мақсаттылығына қҧрылған. Қатынастардың бҧл тҥрі жақсы 

жабдықтауды қалайтын жҽне олармен бірге болғанда жан кҥйзелісін талап 

ететін баланың ҿмірі мен тағдырына белсенді араласудан бас тартатын 

тҽрбиешілер ретінде ата-аналардың енжарлығы негіз болады. Нҽтижесінде ата-

аналар отбасылық проблемалардың бҽрінен шет қалған енжар жеке тҧлғаны 

қалыптастырады. 

Отбасындағы ҿзара қатынастардың ҿзінде тҽрбие тҽсілінің алғышарты мен 

нҽтижелері ретінде кҿрінетін тҿртінші тҥрі – ынтымақтастық. 

Ынтымақтастық отбасындағы тҧлғааралық қатынастардың жалпы 

мақсаттарымен жҽне міндеттерімен, қызметімен, оның ҧйымдастырылуымен 

жҽне жоғары адамгершілік қҧндылықтарымен кірігуін қолдайды. Ҿзара 

қатынастардың жетекші тҥрі ынтымақтастық болып табылатын отбасы ерекше 

сапаға ие болады, дамудың жоғары деңгейлі тобы – ол жекеліктің дамуын 

қаламайды, ҧжымда болуды ҧнатады. Мҧндай отбасы мҥшелерінің арасында 

байланыстар орнату отбасының ҽрбір мҥшесінде жоғары ізгілік-адамгершілік 

сапаларды бекітуге, отбасындағы ҥлкен жҽне кіші жастағы ҧрпақтар арасында 

тҥлғааралық ҿзара ҽрекеттерді қалыптастыруға ҽкеледі. Сҿйтіп, ҧрпақтардың 

ынтымақтастығы бірлескен кҿңіл кҥйінің, жалпы қуаныштың, немесе 

сҽтсіздіктің, ҥміттің, арманның негізінде қҧрылады. Жалпы адамзаттық 
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қҧндылықтарға негізделген (басқалар сияқты ҿзіне, ҿзі секілді басқаға) ҥйде де, 

жҧмыста да жҽне қоғамда да бірыңғай адамгершілік ҿлшемнен шығатын 

қатынастардың бҧл тҥрі барынша жоғары деңгейде шынайы ізгілікке жауап 

береді [3, 34-37 б.]. 

Кез келген халықтың бҥкіл адамгершілік-рухани ҿмірі халық 

педагогикасында мҧндай мысалдарға бай. Осы заманғы тҽрбиенің мҽні – 

халықтардың ғасырлық, прогресшіл, адамгершілік дҽстҥрлерінің 

сабақтастығын нығайтуға мҥмкіндік туғызып отыр. 

Бҧл кҥнде халық педагогикасының идеялары мен тҽжірибесін жалпы 

тҽрбиеде, соның ішінде отбасылық тҽрбиеде барынша мол пайдалану 

мҥмкіндігінің шексіздігі байқалады. Ҽр тҥрлі мерекелер, фольклорлық топтар, 

қолданбалы ҿнер, ҧлттық киім, жалпыадамзаттық қҧндылықтардан шығатын 

еңбек дҽстҥрлері, адамгершілік мҧраттары осы заманғы тҽрбиенің мазмҧны мен 

ҥрдісін байытады [2, 5-7 б.]. 

Тҽрбиенің мҽні ҽлеуметтік-тарихи тҽжірибені, жалпыадамзаттық 

мҽдениетті жас ҿспірімдердің ҿз бойына жинақтап кіріктірілген бейнеде 

кҿрінуінен, тҧлғаны қалыптастыруда жҽне оның тҧлғалық сапаларын тҽрбиелеп 

жетілдіруде мектептегі тҽрбие жҧмысының бҥкіл жҥйесін адамзат дҥниесіне, 

ҿзінің жҽне басқа халықтар мҽдениетінің ҽлеміне, ҽдептілік негіздеріне, 

жалпыадамзаттық қҧндылықтарды меңгеруге бетбҧрыс жасауымен 

қорытындыланады. 

Педагог оқушылармен ҧйымдастырылған қызметінің нҽтижесін алдын-ала 

кҿре білуге жҽне оқушылардың теріс қылықтарын болдырмаудың жолын 

қарастыруға, оны ҽлеуметтік-қҧндылықтар бағдарымен қатар қоюға тиіс 

Педагогикалық шеберлік тҽрбиелік істерді дҧрыс бағыттай білумен жҽне 

белгілі бір кезеңде жаңа сапаларға ҿтуге ҽсер етуімен ерекшеленеді. Ол жай 

ғана ҿсіп қоймай, бҧрынғы қолжеткеннің бҥгін ескіргенін, қажетсіз болғанын да 

айқындай отырып, ҿткендегінің озық ҥлгілерін бҥгінге жарата білуі керек. Яғни 

бҧған дейінгі тҧжырымдаманың негізінде тҽрбие ҥрдісі тҽрбие ісіндегі 

жақсыны жалғастырушы процес деп қарауға тура келеді. 

Тҽрбиелік міндеттерді шешуде педагогтер жалпы педагогикалық 

зандылықтарды басшылыққа алады. Тҽрбиенің осы заманғы жҥйесінің негізіне 

тҿмендегі идеялар жатады: тҽрбие мақсаттарының реалистік (шындығының) 

идеясы; тҽрбиенің қоғамдық бағыттылығы; оқушылар мен ҥлкендер қызметінің 

бірлестіктегі идеясы; тҧлғаның ҿзін-ҿзі билеу идеясы; тҽрбиедегі оңды істерге 

сҥйену; тҽрбиенің ізгілендірілуі; тҽрбиенің тҧлғалық бағыттылығы; тҽрбиелік 

ҽрекеттердің бірлігі; тҽрбиедегі еркіндік жҽне ҧжымдық бағыттылық идеясы. 

Тҽрбие – ҽлеуметтік ҥрдіс. Ол жеке адамның ақылымен жҽне топпен бірге 

ҽлеуметтік тҧрғыда жасалынған ҿлшемдерді, қҧндылықтарды, тҽжірибені 

қабылдау. Оған қатысушылардың саналы жҽне мақсатты қызметінің 

нҽтижесінде біртіндеп жҽне жҥйелі тҥрде ҿзара ҽрекеттесудің нҽтижесін 

қоғамдық игілікке айналдырушы ҥрдіс. 
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Ҽлемдегі бҽсекеге қабілетті елдердің қатарына кіруі ҥдерісінде еліміз ҥшін 

маңызды болып табылатын тҧлғаның ҿз ойын еркін айта білуі, білімін ҿмірде 

қолдана білуі, кез-келген жағдайда ойлауға жҽне шешім қабылдай алуға, кҽсіби 

жолын таңдай алуға қабілеттілік, ҿмір бойы білім алуға дайын тҧруы сияқты 

функционалдық дағдылары мектеп қабырғасынан қалыптасады. 

Мемлекет басшысы Н.Назарбаевтың 2012 жылғы 27 қаңтардағы 

«Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» 

атты Қазақстан халқына Жолдауын іске асыру мақсатында оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын дамыту жҿніндегі 2012-2016 жылдарға арналған 

ҧлттық іс-қимыл жоспары (бҧдан ҽрі – Ҧлттық жоспар) ҚР Ҥкіметінің 

Қаулысымен бекітілді [1]. 

Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым- қатынасқа 

кіру қабілеттілігі жҽне аса тез бейімделуі мен жҧмыс істеуі. Тҧлғаның оқу, 

ҧғыну, қысқа мҽтіндерді жасау жҽне жеңіл арифметикалық амалдарды 

орындаудағы қарапайым сауаттылығына қарағанда тҧлғалық сауаттылықтың 

айырмашылығы тҧлғаның нақты мҽдени ортада тіршілік ету ҥшін минималды 

қажетті болып саналатын ҽлеуметтік қарым-қатынас жҥйесінде тҧлғаның 

қалыпты жҧмыс істеуін қамтамасыз ететін біліктілік, икемділік пен дағдылар 

атомарлық деңгейі, яғни функционалдық сауаттылық болып табылады [2]. 

Қазіргі жаңартылған білім беру мазмҧны бойынша мҧғалімнің мақсаты 

оқушыдан ҿзіне сенімді, мектепте алған білімін мектептен тыс ҿмірде қолдана 

білетін тҧлға қалыптастыру. Осы тҧрғыда бала функционалдық жағынан 

сауатты болуы керек. Жаттанды білімге ҥйренген оқушы жан-жақты сауатты 

деуге келмейді, білімді талдап, сараптап, қолдана білуі керек. Ол ҥшін оқушыға 

мҧғалімнен алған білім жеткіліксіз. Отбасы тҽрбиесі, жақындарының қолдауы 

қажет. Функционалды сауатты оқушы мҽселені тез шеше алады, ҿз бетінше 
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ақпарат кҿздері арқылы білімін, кҿтеріп танымдық қабілетін ҧштайды, ҥш тілде 

ауызша-жазбаша қарым-қатынас жасай алады, қоғамда ҿзінің орнын таба 

біледі, болашақ мамандығын таңдай алады, ҧлттық салт-дҽстҥрін, тарихы мен 

мҽдениетін жақсы біледі, ақпараттық, сандық технологияларды сауатты 

пайдалана алады. 

Ҧлттық жоспар Қазақстан Республикасындағы білім сапасын жетілдірудің 

негізгі бағдары ретінде мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын 

дамыту іс-қимылдарының мақсаттылығын, біртҧтастығы мен жҥйелілігін 

қамтамасыз етуге бағытталып, оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамыту ҥдерісін мазмҧндық, оқу-ҽдістемелік, материалдық-техникалық 

қамтамасыз ету жҿніндегі іс-шаралар кешенін қамтиды [3]. 

12 жылдық білім беруге кҿшу Қазақстан Республикасының қазіргі білім 

беру саясатының келесі бағыттарын іске асыру жолымен қазақстандық білімнің 

бҽсекеге қабілеттілігін қамтамасыз етуді кҿздейді : 

− барлық азаматтарға сапалы білім алуы ҥшін бірдей мҥмкіндіктерді 

ҧсыну;  

− қазақстандық патриоттыққа, адам қҧқықтары мен бостандығына 

қҧрметпен қарауға, азаматтық жауапкершілікке жҽне қҧқықтық сана-сезімге 

тҽрбиелеу;  

− ҧлттық мҽдениетке қҧрметпен қарауға, толеранттыққа, басқа мҽдени 

бастауларға қатысты ашықтылыққа тҽрбиелеу;  

− қоғамда табысты ҽлеуметтену қабілеттілігін қалыптастыру; 

− оқушылардың оқу жҥктемесін білім беру сатысының ҽр деңгейдегі жас 

ерекшелік мҥмкіндіктерімен жҽне психофизиологиялық даму 

заңдылықтарымен ҿзара байланыстыру;  

− жеке білім беру траекториясын қалыптастыру мҥмкіндіктерін беру; 

− жалпы орта білім беру деңгейінде оқытуды бейіндендіру; 

− тілдерді деңгейлеп оқытуды енгізу жҽне кҿптілді тҧлғаны қалыптастыру; 

− оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту.[4] 

Ҿскелең ҧрпақтың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруды 

тҽрбиелеу процесінде отбасы мен мектептің ынтымақтастығына ҥлкен рҿл 

бҿлінеді. Отбасы мектепке оқушылардың іс ҽрекетін ҧйымдастыруында «Білім 

туралы» Заңды ойдағыдай жҥзеге асыруына кҿмек кҿрсетеді. Алайда ата- 

аналардың педагогика негіздерін нашар білуі қазіргі кезеңде ҽлеуметтік 

тҽрбиелеу мен мектепке бейімдеу ісіне кедергі келтіріп отыр. Сондықтан дҽл 

қазір отбасы мен мектептің ҿзара ҽрекетін нығайту, бала тҽрбиесіндегі ҽкелер 

мен аналардың жауапкершіліктерін арттыру қажет. Жҽне бҧл шараны мектеп 

ҧйымдастыруы тиіс. Осыған орай бҧл істі ҧйымдастыруда мектеп мҧғалімі, 

психологы, ҽлеуметтік педагог жҧмысының маңызы артады, кҿптеген маңызды 

мҽселелер мен сҧрақтардың шешімі осыған байланысты. 

Тҧлғаның функционалдық біліктері мектеп жҽне отбасында қалыптасады. 

Басты функционалдық қасиеттеріне тҧлғаның шығармашылықпен, 

креативтілікпен ойлай алуы, ҥнемі ізденісте болып, білім алуға қҧштарлығы, 

ҿмірлік кҽсіби жолын таңдай білу қабілеттері жатады. Осы біліктерді бала 
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бойында қалыптастыруда мҧғалім мен ата-ананың рҿлі ерекше. Пҽн 

мҧғалімдері, сынып жетекші ата-анамен тығыз қарым-қатынаста жҧмыс жасауы 

қажет. Ата-аналардың кез-келген сҧрағына жауап беріп,оларға ҽрдайым 

ҽдістемелік кҿмек береді. Сынып жетекші отбасы мен мектепті біріктіруге кҥш 

салуы, сыныптың оқу-тҽрбие жҧмысына олардың іс-ҽрекетін ҥйлестіруі, отбасы 

мен мектептің тығыз ынтымақтасу жолдарын анықтап, «отбасы-мектеп» 

бірыңғай тҽрбие кеңістігін қалыптастыруы қажет. Ал, ата-аналар – отбасында 

бала тҽрбиесіне, қиналмай білім алуына қажет қолайлы жағдай тудыруы 

міндетті. Бала тҽрбиесінде психологиялық-педагогикалық білімдерді, 

педагогикалық іс-ҽрекеттің практикалық дағдылары мен біліктерін толық 

кҿлемде меңгеру бойынша жҧмыс жҥргізеді. 

Мҧғалімдер ата-аналарға ҽрдайым кеңес беруге дайын болуы керек. Іс-

шараларды бірлескен тҥрде ҧйымдастыра отырып, ата-аналардың кеңесіне 

қҧлақ тҥру, оқушылар жайында ата-аналарына жақсы тҧстарын айтуға тырысу, 

ынтымақтастық, шығармашыл орта қалыптастыру сияқты қағидаларды 

ҧстанған жҿн. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын анықтау ҥшін ҿз 

тҽжірибемде ата-аналармен ҽңгіме, оқушымен ҽңгіме жҥргізу, сауалнама алу, 

психологиялық тест ҿткізу,пҽн бойынша тест ҿткізусияқты ҽдістерді 

қолданамын. Оқушылардың сауаттылығын арттыру ҥшін мектепте сан тҥрлі 

тиімді тҥрлерін қолданамын. Олар: ата-аналар жиналысы, ашық есік кҥні, ата-

аналар комитетімен отырыс, бірлескен мҽдени іс-шаралар. Аталған іс-шаралар 

педагогтарға, оқушылар мен ата-аналарға бірін бірі жақсы білуіне, мектеп 

оқушыларын отбасылық ҿмірге дайындауда педагогтар мен ата- аналардың 

бірдей кҿзқарасын қалыптастыруда, оқушылардың ата-аналарын оқыту-

тҽрбиелеу процесіне қатыстыруға, адамгершілік жҽне мҽдени мінез-қҧлқын, 

салауатты ҿмір салтына тҽрбиелеуде, педагогтар мен ата-аналардың шынайы 

ынтымақтастығын қҧруға оң ҽсерін береді. Тақырыптық ата-аналар жиналысы, 

ата-аналар комитетінің мҽжілістері, ата-аналар университеттері «Сенім 

телефоны» қызметінің жҧмысы, ата-аналар ҥшін психологиялық- 

педагогикалық кеңестер сияқты жҧмыс тҥрлерін жҥргізу оқушылардың 

функционалдық жҽне қҧқықтық сауаттылығын арттыратыны 

сҿзсіз.Функционалдық сауаттылықты арттырудың тағы бір жолы ретінде 

қосымша білім мен мектептен тыс сабақтармен қамтуды жатқызуға болады. 

Жалпы білім беретін мектептегі жҽне мектептен тыс ҧйымдардағы ҽртҥрлі 

бағыттағы ҥйірмелер, секциялар желісін кеңейту есебінен балаларды қосымша 

білім берумен қамту ҧлғайтылады. Басты назар ғылыми-зерттеу жобаларына, 

техникалық шығармашылыққа, ҿнертапқыштыққа, модельдеуге, 

нанотехнологияларға, робот техникасына аударылады. Функционалдық 

сауаттылықтың тағы бір тетігі – ата-аналардың балаларды оқыту мен 

тҽрбиелеуге белсенді қатысуын қамтамасыз ету. Ата-анасы баланы жас кезінен 

адами қҧндылықтар дарытып, саналы ҿмір сҥруге баулуға борышты. Ата-

ананың бала тҽрбиелеуде функционалдық сауаттылығын кҿтеру мектеп 

мҧғалімдерімен олардың тығыз байланыс жасап, екі жақты ҽріптестік 
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ҽрекетінің негізінде қалыптасады. Яғни ата-ананың баласының ерекше қасиетін 

тануы, оны тҥрлі жағдаятта тҥсініп, қол ҧшын беруі, олардың қабілетін 

дамытуға, бойына рухани қҧндылықтарды қалыптастыруға, жағымсыз мҽнез-

қҧлық, ҽдеттерден арылуға кҿмек беретін функционалдық сауаттылық ата-ана 

бойында да болуға тиіс. 

 «Балаға берілген дҧрыс тҽрбие-бҧл бақытты кҽрілік, қате тҽрбие біздің 

келешектегі сорымыз, біздің кҿз жасымыз» деген С.А.Макаренко. Жастар- ел 

болашағы. Қазақстанның ҿркендеп ҿсуі, тҽуелсіз елдермен терезесі тең болуы 

алдымызда отырған балалардың қолында екені анық қой. Сондықтан да, 

мектеп-оқушы-отбасы деген мызғымас модельдің дҧрыс жолда жҧмыс жасауы 

ҥшін талмай еңбек қажет. 
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МЕКТЕП, ОТБАСЫ ЖӘНЕ ҚОҒАММЕН ӘЛЕУМЕТТІК 

БАЙЛАНЫСТЫ ҚАМТАМАСЫЗ ЕТУДЕ ПЕДАГОГТЫҢ РӚЛІ 
 

Наушаруанова Т.А. 

 

Приозерск қаласының №1 жалпы орта білім беретін мектебі» КММ 

Приозерск қаласы, Қарағанды облысы, Қазақстан Республикасы 

 

Мектеп ҿскелең ҧрпақты тҽрбиелеу жҥйесіндегі шешуші буын.  

Мектеп тҽрбиеге байланысты қоғамдық кҥштерді ҧйымдастыру жҽне біріктіру 

рҿлін атқарады. Қазіргі ата-аналар жҽне халық бҧқара арасында психологиялық 

жҽне педагогикалық білімді насихаттаудық маңызы ҿте зор. Насихат жҧмысы 

оқыту мен тҽрбие міндеттерін шешуге ҽсер етеді.Мектептің сенімді 

одақтасының бірі – отбасы. 

 Ол ішкі тҽрбие процесін атқарып қана қоймайды, мҿлтек аудандарда, 

кҽсіпорындарда жҥргізілетін тҽрбие жҧмысының мақсатқа бағыттылығын 

қамтамасыз етеді. Осы тҧрғыдан мектеп – балалармен тҽрбие жҧмысын 

ҧйымдастырып, жеке адамның дамуында жҽне қалыптасуында ҽр тҥрлі 

факторлардың ықпалын ҥйлестіріп, біріктіретін орталық.  

Қоғамдық отбасылық қатынастардың жалпы бағыттылығын айқындау мен 

ҥйлестіру тек ҽлеуметтік-экономикалық емес, ең алдымен ҥлкен маңызы бар 
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педагогикалық мҽселе, ҿйткені жасҿспірім ҧрпақтың ізгілік-адамгершілік 

денсаулығы - бҥкіл қоғамның қомқорлығында. 

Сонымен, тҽрбиенің қоғамдық институты ретінде мектепке 

диагностикалық, ҥйлестірушілік, кіріктірушілік жҽне бағыттаушылық рҿлі 

беріледі. Оқушының тҧрмыста, ҥйде, жақын айналасында қалай тҧратынын 

терең жҽне жан-жақты білуді, осы заманғы отбасылық тҽрбие мҽселелерінде 

жақсы бағдар алуды, отбасының, мектептің, қоғамның ҿзара ҽрекетін тиімді 

ҧйымдастыра білуді, мҧғалімнен ерекше талап етіледі. 

Нарықтық қатынастар экономикалық фактордың (материалдық 

қолайсыздық) мҽнін кҥшейтті, бҧл педагогтардың бҥкіл қызметінің тҧлғалық-

педагогикалык, ҽсерлілік-адамгершілік факторына қайта бағдар жасау 

керектігін енгізді. Бҧл кҥнде отбасы қорғаудың жҽне онды ҽсерленушілікті 

қалыптастырудың қайнар кҿзі деген кҿзқарас бҧзылды. Сонымен қатар ҽр 

адамның жеке басының бақытын қамтамасыз ету отбасының міндеті болып 

саналады. Пҽрменді ҿзара кҿмектен отбасылық ҿзара қарым-қатынастардан 

шығатын жҽне ҽлеуметтік қҧндылықтар болып табылатын мақсаттарды жҥзеге 

асыру, жас ҧрпақты ҿсіру жҽне тҽрбиелеу бҧрынғысынша отбасының 

жауапкершілігінде қалады.Тҧлғаның дамуы ҿзінің бастауын ең алдымен 

отбасынан алатыны белгілі. Отбасы одан ҽрі де адамның жеке басының негізгі 

салаларын қалыптастырудың барынша маңызды ортасы болып қала 

береді.Бірақ осы заманғы қоғамда отбасына деген кҿзқарастарда ҿте маңызды 

ҿзгерістер болды. 

Меніңше баланың кҿзқарасындағы отбасының бейбітшілігі ҽрқашан 

ҥлкендердің берген бағасымен дҽл келе бермейді. Мҽселен, менің психолог 

ретіндегі тҽжірибемде ―Менің отбасым‖ деген суреттік тестінің кҿмегімен 

жасалған зерттеу балалардың кейде отбасының қҧрамына, ―басқа кездейсоқ‖ 

адамдарды қосып қоятын (кҿршілерін, таныстарын), немесе дҧрыс қатынас 

жасаудың қисыны келмеген жақын туыстарын (мҽселен ҥлкен ағасын) 

қоспайтынын кҿрсетеді. Менің пікірімше қарым-қатынастардың барлық тҥрі 

бар: еркек – ҽйел, ата-аналар – балалар, балалар – ата-аналар, балалар – балалар 

болған отбасы ғана толық бағалы болып табылады. Отбасы мінез-қҧлқының 

бҧл қҧрылымы, шартты тҥрдегі тҽуелсіздікке ие болуымен оның ҽлеуметтік-

психологиялық тҧтастығын кҿрсетеді. Алайда ҿмірде отбасының мҧндай 

қҧрылымының компоненттері (бҿліктері) ҽрқашан бола бермейді. Ҿкінішке 

қарай, бҥгінгі таңда толық емес отбасы кҿп. Оның осы заманғы кҿп тараған тҥрі 

ерлі-зайыптылық жоқ, балаларды ата-аналардың біреуі ғана (ҽдетте анасы) 

тҽрбиелейді. 

Сҿйтіп, ҽлеуметтік-психологиялық кҿзқарас тҧрғысынан алғанда отбасы 

сол қоғамның ҽлеуметтік тобының тиісті ҿлшемдеріне жҽне қҧндылықтарына 

сҽйкес келетін тҧлғалық қатынастар жиынтығының бірлестіктегі қызметінде 

бірлесіп қалыптасатын ҿзара ерлі-зайыптыларды, ата-аналардың балаларға, 

балалардың ата-аналарға жҽне ҿзара сҥйіспеншілігінде, ҥйірлігінде кҿрініс 

табады. 
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Мектепте болашақ ҽкелер мен аналар, ҿз балаларының тҽрбиешілері ҿсіп 

жатыр. Алайда, бҥгінге дейін қҧндылық ретінде балаларға деген қатынас 

мҽселе ҿкінішке орай, кҿптеген жастардың ойында жоқ. Алайда, жақын 

уақытқа дейін педагогтар оларды дҽл осындай жағдайда қабылдаған жоқ. 

Соның салдарынан некелесуге, ҽке болуға, ана болуға, ата-аналық міндеттерін 

орындауға деген ниет, мектеп бітірушілердің кҿпшілігінде қалыптастырылмай 

келді. Жастар некеге тҧрғанымен, баласының болуын қаламайды, ―ҿзі ҥшін 

ҿмір сҥруге‖ ғана шешім жасайды, балалар ҥлкен бҿгет деп қарайды, ҿзінің ата-

аналық міндетін орындаудан бас тартады. Жас аналар кҿп ретте балаларын 

босанатын ҥйге қалдырып кетеді немесе оларды тағдырдың тҽлкегіне тастайды. 

Педагог оқушылармен ҧйымдастырылған қызметінің нҽтижесін алдын-ала 

кҿре білуге жҽне оқушылардың теріс қылықтарын болдырмаудың жолын 

қарастыруға, оны ҽлеуметтік-қҧндылықтар бағдарымен қатар қоюға тиіс. Ол 

басқарған қызмет ҽдетте кездейсоқтықтан аулақ болғаны жҿн. Оның тҽрбиелік 

іс-ҽрекеті баламен бірлесе отырып алдын ала ойластырылған, баланың 

тҧлғалық ерекшелігін тҥсінген жҽне оның бойындағы объективтік 

сипаттамасын мҽдениеттілікпен меңгерген болуы керек. 

Педагогикалық шеберлік тҽрбиелік істерді дҧрыс бағыттай білумен жҿне 

белгілі бір кезенде жаңа сапаларға ҿтуге ҿсер етуімен ерекшеленеді. Ол жай 

ғана ҿсіп қоймай, бҧрынғы қолжеткеннің бҥгін ескіргенін, қажетсіз болғанын да 

айқындай отырып, ҿткендегінің озық ҥлгілерін бҥгінге жарата білуі керек.  

Сонымен, тҽрбиеге деген ҽлеуметтік, психологиялық-педагогикалық жҽне 

технологиялық оқшауланған кҿзқарастарды болдырмайды. 

Тҽрбиенің осы заманғы тҽсілі тҿмендегі міндетті талаптарды сақтау 

кезінде кіріктірілген кҿзқарас негізінде жҥзеге асырылуы керек: 

1. Алдымен педагогтарға ҿзара байланысты ҥш бағыттың – санасына, 

сезіміне жҽне оқушылардың мінез-қҧлқына бір мезетте ықпал етуіне қамқорлық 

жасауы қажет. 

2.Алдымен педагогтар тҽрбие ісімен ҿзін-ҿзі тҽрбиелеуді тиімді 

ҥштастырғанда ғана істің нҽтижелі болатынын берік есте сақтауы керек. 

3.Тҽрбие ісін кіріктіре жҥргізудің басты шарты ретінде тҽрбиеге қатысы 

бар ҽлеуметтік институттар мен бірлестіктің, ҽсіресе ақпарат қҧралдарының, 

ҽдебиеттердің, кҿркемҿнер туындыларының, мектеп пен қоғамдық тҽртіп 

сақтау орындарының, тҥрлі ҧжымдар мен топтардың бірлігін ҧйымдастыруды 

қарастыру. 

Қоршаған ортада тҧлғаның ҿзара белсенді ҽрекеттесуі тҧлғаның даму 

факторы болып саналады. Ҽлемнің сырын танып білу, бағалау істері жеке 

тҧлғаның белсенді қатысы арқылы іске асырылады. 

Адамгершілік мақсатта қарым-қатынас ауқымын кеңейте отырып, 

оқушының бҥкіл ҿмірін кҥрделі тҥрде ҧйымдастыруда ҽдептілік жҽне 

адамгершіліх мінез-қҧлық ережесін игеруді ішкі қажеттіліктен туғызу қажет 

болып отыр. Ол оқушылардың ҿз халқының, сондай-ақ басқа халықтардың 

тарихын, тілін, мҽдениетін игеруші болып терең сезінуін жҽне оларды 

насихаттаушы, іске асырушы, ҿмірде қолданушы ретінде кҿрінуін кҿздейді. 
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Отбасындағы тҽрбиелік тҽжірибенің екінші ерекшелігі – оның қоғаммен 

табиғи байланыста болуы. Нарықтық қатынастар, жекешелендіру, жеке 

меншікті дамыту мҽселелері кҿптеген балалардың ортасын жҽне ҿзінің жеке 

басын қайта қҧру қажеттігін олардың алдына қойып отыр. 

Сондықтан да отбасы туралы айтқанда ҥйден, тыс жерде болатын барлық 

негізгі қатынастардың мазмҧнына соқпай, елімізде, оның адамгершілік 

бейнесінде, оның тіршілік тағдырында болып жатқан ҿзгерістерге соқпай ҿтуге 

болмайды. 

Нарықтық қатынастарды ендірумен байланысты Қазақстан 

Республикасында ҿзгеріске тҥскен саяси, экономикалық, ҽлеуметтік-

мҽдениеттік жағдайлар жас ҧрпақ тҽрбиесінің проблемаларын жаңаша 

ойластыруды талап етеді. 

Ҧлттық дҽстҥрлерден қол ҥзушілік тҽрбиенің қайнар кҿзінен қол 

ҥзушілікке ҽкелетінін, ҧрпақтар байланысы мен сабақтастығын бҧзатындығын, 

адамгершіліктің қҧлдырауын, еңбектің тҽрбиелік мҽнін қҧнсыздандыратынын 

тарихи тҽжірибе қуаттауда. 

Осыған орай отбасы педагогикасымен байланысты мҽселелердің маңызы 

ерекше. 

Қазіргі кезде оқушылармен сыныптан тыс жҽне оқудан тыс кезде 

жҥргізілетін жҧмысқа іс жҥзінде ешқандай кҿңіл бҿлінбей келгенін атап айту 

қажет. Бҧл ретте, қазіргі кезде ҿте ҽлсіз жҥргізілетін мектеп пен отбасы 

қызметінің келісушілігіне ерекше кҿңіл бҿлу талап етіледі. Ғалымдар отбасы 

ықпалының айтарлықтай болмайтынын дҽлелдеуде. Бҧл жағдай ата-аналардың 

жҧмыс бастылығымен, кҿптеген отбасының материалдық жағдайын жасауға 

шектен тыс бағдар ҧстауымен ал, оның оқушылардың адамгершілік тҽрбиесіне 

теріс ықпал ететінімен тҥсіндіріледі. Отбасы мен мектептің тҽрбиелік ҥрдістегі 

ҿзара бірін-бірі толықтыруы кҿп жағдайда жетіспей жатады.Сондықтан қазіргі 

уақыттың маңызды проблемасы мектеп оқушыларының тҽрбиесінде мектеп пен 

отбасының педагогикалық ынтымақтастығын толық жҥзеге асырудың қажеттігі 

болып табылады. 

Қорытынды: 

Педагог тҽрбиенің жоғары тиімділігіне отбасымен тҧрақты жҽне тікелей 

байланыс жасау негізінде жҥзеге асыратын болса, оған сол сыныпта жҧмыс 

істейтін сынып ҧжымына, мҧғалімдердің педагогикалық ҧжымына жан-жақты 

сҥйенгенде ғана қол жететінін ҿмірдің ҿзі дҽлелдеуде. 

Педагогикалық білім жҥйесінде отбасылық тҽрбиенің озат тҽжірибесін 

тарату, ҽкелер мен шешелерді мектептің, сыныптың тҽрбиелік қызметіне тарту 

маңызды орын алады. Мҧғалім балаға сҥйіспеншілік педагогикасын жасай 

отырып, бҧл педагогиканың негізі тҽрбиеде қалыптасады деп сенуге болады.  
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Образование и воспитание детей с отклонениями в развитии в условиях 

инклюзивного образования предусматривает создание для них в организациях 

образования специальной коррекционно-развивающей среды, обеспечивающей 

адекватные условия и равные с обычными детьми возможности для получения 

образования в соответствии с Государственным общеобязательным стандартом 

образования Республики Казахстан, коррекцию нарушений развития и 

социальную адаптацию. В этих условиях неизмеримо возрастает роль семьи, 

воспитывающей ребенка с отклонениями в развитии, которая может и должна 

стать активным субъектом процесса инклюзивного образования. Между тем, 

современная система общего среднего образования не всегда достаточно 

ориентирована на внедрение современных технологий взаимодействия именно 

с семьями, воспитывающими нетипичного ребенка. Такая семья требует 

особого сопровождения, которое должны обеспечить специалисты школьной 

службы психолого-педагогического сопровождения. 

Психолого-педагогическое сопровождение семьи является динамическим 

процессом, предполагающим целостную, организованную и системную 

деятельность педагогов, специалистов «помогающих профессий», 

направленную на обеспечение адекватных микросоциальных условий развития 

ребенка с психофизическими недостатками в семье; оптимизацию 

самосознания родителей; формирование позитивного отношения близких лиц к 

ребенку с отклонениями в развитии; развитие функциональной грамотности 

родителей в вопросах воспитания и обучения нетипичного ребенка. 

Основными принципами эффективного сотрудничества школьной службы 

психолого-педагогического сопровождения с «особыми» семьями являются:  
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1. Понимание педагогическими работниками и родителями функций и 

роли друг друга в воспитании и образовании ребѐнка с отклонениями в 

развитии. 

2. Максимально полное, деликатное изучение семьи «особого» ребенка. 

3. Открытость педагогических работников к семье. 

4. Активная позиция всех участников: педагоги, семья, ребѐнок. 

В пособии В.В. Ткачевой «Технологии психологического изучения семей, 

воспитывающих детей с отклонениями в развитии» обобщен многолетний опыт 

автора, связанный с работой по реабилитации семьи, воспитывающей ребенка с 

психофизическими недостатками. В.В. Ткачева предлагает школьной службе 

психолого-педагогического сопровождения работать с семьей по трем 

направлениям: 

1. Диагностика и анализ проблем, возникающих у родителей в связи с 

воспитанием ребенка с отклонениями в развитии. 

2. Психолого-педагогическое консультирование семей. 

3. Психолого-педагогическая и психокоррекционная работа с родителями.  

Раскроем содержание работы по каждому направлению [1, с. 29-31]. 

Диагностика и анализ проблем, возникающих у родителей в связи с 

воспитанием ребенка с отклонениями в развитии. Диагностика – организация 

комплексного изучения ребенка, всех сторон семейного взаимодействия, 

индивидуальных особенностей всех членов семьи, изучение социального 

окружения семьи ребенка с отклонениями в развитии и факторов, влияющих на 

его социальную адаптацию. Диагностику «проблемной» семьи следует 

проводить в нескольких направлениях, а именно: 

 изучение эмоционально-личностной сферы ребенка, его отношения к 

родителям и к социуму; 

 изучение личностных особенностей родителей; 

 изучение внутрисемейных и родительско-детских отношений. 

На сегодняшний день в научной и психолого-педагогической литературе в 

помощь специалистам представлен широкий спектр методик для изучения 

семьи ребенка с отклонениями в развитии по указанным выше направлениям. 

Важно помнить, что от первого впечатления о специалисте школьной службы 

психолого-педагогического сопровождения во многом зависит весь 

дальнейший ход взаимодействия и общения с родителями ребенка. Тональность 

первой фразы, выразительность мимики, движений, открытость улыбки – это 

невербальные средства, необходимые специалисту для установления контакта с 

семьей ребенка, для получения возможности войти в мир их проблем. Родители 

и ребенок с первой минуты общения могут находиться в некотором 

напряжении. Об этом будут свидетельствовать выражения лиц, позы, 

повышенные или пониженные тона голосов. Поэтому позитивная тональность 

беседы, которую организует специалист, его бодрое приветствие («Добрый 

день! Как добрались? Долго ли ждали? Как приятно видеть всю семью вместе! 

Я вас внимательно слушаю» и др.), позволят снять напряженность и приступить 

к изучению проблем этой семьи.  
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Отметим, что результаты диагностики важно преподнести родителям не 

как диагноз, а как оценку положения дел на сегодняшний день. Если 

специалисты не просто выносят вердикт, а привлекают родителей к 

диагностике («посмотрите, как ребенок хорошо справился» или «это пока не 

получается»), то родители меньше проявляют реакций сопротивления, когда 

результаты диагностики не слишком радужные. На этом этапе важно создание 

доверительного отношения к специалисту, побудительных мотивов, 

заинтересованности родителей в участии в процессе реабилитации. Для этого 

можно использовать следующие приемы при обсуждении результатов 

диагностики: 

 информировать родителей о состоянии ребенка с позиций особой 

гибкости детской психики и компенсаторных возможностях детского возраста, 

подчеркивая важность реабилитационных мероприятий; 

 объяснить значение их работы с ребенком в домашних условиях; 

 показать, что перспективы развития ребенка – это также и перспективы 

развития возможностей мамы и семьи в целом; 

 помочь осознанию необходимости восстановления нарушенных функций 

ребенка для выживания в период, когда они не будут в состоянии оказывать 

помощь; 

 рассказать об опыте других семей в таком положении, привести примеры, 

когда активность и сила воли родителей способствовали восстановлению даже 

при неблагоприятном медицинском прогнозе. 

Психолого-педагогическое консультирование семей. В работе А.А. 

Бодалева, В.В. Столина обозначено, что семейное консультирование - это одна 

из разновидностей семейной психотерапии, которая имеет свои отличительные 

признаки и границы терапевтического вмешательства. Семейное 

консультирование развивалось параллельно с семейной терапией, взаимно 

обогащая друг друга. Основной целью, стоящей перед семейным 

консультированием, является изучение проблемы члена или членов семьи для 

изменения взаимодействия в ней и обеспечения возможностей личностного 

роста [2, с. 85].  

Консультирование семей с проблемными детьми может осуществляться в 

следующих направлениях: 

 психолого-педагогическое консультирование, 

 семейное консультирование,  

 профориентированное консультирование.  

Психолого-педагогическому консультированию может предшествовать 

медико-генетическая консультация, которая осуществляется в рамках оказания 

медицинской помощи семьям с детьми, имеющими отклонения в развитии. 

Главной задачей медико-генетической консультации является определение 

причин нарушения психофизического развития ребенка и установление 

возможности дальнейшего рождения в семье здоровых и полноценных детей. 

Психолого-педагогическое консультирование и семейное 

консультирование осуществляются в рамках единой консультативной 
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процедуры. Объединение этих видов консультирования объясняется тем, что 

главной проблемой для родителей являются вопросы, связанные с обучением и 

воспитанием проблемного ребенка.  

В качестве основных задач профориентированного консультирования 

членов семей выступают: 

 понимание родителями основных целей профессиональной реабилитации 

их ребенка; 

 формирование адекватных ожиданий относительно прогноза 

профессиональных перспектив ребенка; 

 формирование единой родительской позиции в отношении оказания 

помощи ребенку по профориентации и планированию будущей карьеры; 

 повышение психолого-педагогической и профориентационной 

компетентности родителей; 

 ознакомление с результатами профориентационного 

психодиагностического изучения подростка-инвалида. 

Психолого-педагогическая и психокоррекционная работа с родителями. 

Данная работа направлена на гармонизацию детско-родительских отношений, 

коррекцию неадекватных поведенческих и эмоциональных реакций родителей, 

воспитывающих детей с отклонениями в развитии.  

Задачами этой работы являются:  

 изменение психологических установок родителей на роль семьи в 

образовательном процессе;  

 изменение стиля взаимоотношений с ребенком;  

 более широкое использование педагогических возможностей семьи.  

Можно рекомендовать следующие формы взаимодействия с семьями, 

воспитывающими детей с отклонениями в развитии в условиях 

общеобразовательной организации:  

I. Индивидуальная работа с конкретной семьей:  

 демонстрация стратегии поведения, обучения, решения проблем 

родителям (например, открытые уроки и классные часы для родителей, 

внеклассные мероприятия);  

 организация консультаций родителей с представителями других служб 

(если это необходимо для лучшего понимания и решения проблем или если это 

непосредственно может помочь семье);  

 посещение родителями школьных консилиумов и комиссий;  

 ведение и анализ специально организованного дневника, куда родители, 

педагог и специалисты службы психолого-педагогического сопровождения 

вносят записи через оговоренный промежуток времени;  

 выполнение родителями домашних заданий со своим ребенком; 

 чтение родителями специальной литературы, рекомендованной 

специалистами; 

 реализация родителями творческих замыслов в работе с ребенком; 

 предоставление отчѐтов (раз в полгода) о результатах проведенной 

реабилитационной работы;  
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 организация возможности доступа родителям к информационным 

просветительским литературным источникам по вопросам специального 

обучения и воспитания ребѐнка по рекомендации педагога;  

 составление рекомендаций семье занятий на выходные дни и 

каникулярный период, предоставление информации о возможностях семейного 

и детского отдыха.  

II. Работа с группой родителей: 

 выступления на встрече родителей и ответы на их вопросы;  

 организация семинаров для родителей, выступлений, бесед, ролевых игр;  

 организация специального курса для родителей по той или иной 

тематике;  

 привлечение родителей к подготовке и проведению культурно-массовых 

мероприятий;  

 интервьюирование родителей об их отношении, дальнейших ожиданиях 

оказываемой помощи; 

 предоставление родителям информации о том, как, на каких условиях и в 

каких случаях обратиться к конкретным специалистам (психолог, педагог, 

заместитель директора по воспитательной работе, директор);  

 подготовка информационных буклетов, стендов, «уголков» родителей.  

III. Развитие контактов между семьями:  

 помощь в организации ассоциации или группы самопомощи родителям;  

 привлечение отцов к участию в мероприятиях, организация мероприятий 

целенаправленно ориентированных на совместное участие отцов и детей;  

 добиваться того, чтобы родители были представлены в комиссиях или 

советах школы;  

 помогать родителям в организации клубов по интересам и мероприятий 

для детей;  

 добиваться того, чтобы родители защищали свои права, вовлекались в 

работу общественных организаций, оказывающих влияние на развитие 

законодательства и порядка, предоставления услуг.  

Т.П. Дмитриева в работе «Организация деятельности координатора по 

инклюзии в образовательном учреждении» подчеркивает, что на начальном 

этапе многие родители могут декларировать полную готовность сотрудничать 

со специалистами школы, помогать создавать условия для успешной адаптации 

ребенка, а в реальности через некоторое время начинают демонстрировать 

неготовность к сотрудничеству, нежелание менять привычный уклад жизни 

даже в интересах собственного сына или дочери. И тогда школа становится 

заложником ситуации недоверия и непонимания со стороны родителей, и, как 

следствие, невозможности помочь ребенку без их поддержки. Поэтому 

чрезвычайно важна слаженная командная работа педагогов и школьной службы 

психолого-педагогического сопровождения по взаимодействию с родителями 

ребенка с отклонениями в развитии, а также разработка локальных 

нормативных актов - соглашений или договоров, регулирующих 
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взаимодействие организации образования и родителей (или лиц их 

заменяющих) [3, с. 56].  

Дэвид Митчелл (ассоциированный профессор кафедры педагогики 

Университета Кэнтербери, Крайстчерч, Новая Зеландия) подробно описал 

работу с родителями в школе в книге «Эффективные педагогические 

технологии специального и инклюзивного образования (Использование научно-

обоснованных стратегий обучения в инклюзивном образовательном 

пространстве)» [4, с. 9-11]. Описывая стратегию организации взаимодействия с 

родителями, автор обосновывает необходимость такого взаимодействия в 

процессе включению «особого» ребенка в образовательный процесс, описывает 

основные направления помощи поддержки родителям ребенка с нарушениями в 

развитии, условия развития партнерских отношений между школой и семьей, 

основные риски, с которыми могут столкнуться педагоги и специалисты, 

организующие эту работу. Предлагаем краткий отрывок из его книги: 

«…Родители играют важную, если не ключевую, роль в образовании и 

поддержке учеников с особыми образовательными потребностями. Во-первых, 

прежде всего, они - родители, со всеми правами и обязанностями, но они также 

и источники информации, партнеры при разработке и осуществлении программ 

с участием их детей, а также «потребители» предоставляемого вами 

образования… Можно выделить пять уровней вовлеченности родителей. 

Уровень 1 Информированность. На этом основном уровне школа 

информирует родителей о существующих программах, а родители, в свою 

очередь, запрашивают информацию. 

Уровень 2 Участие в деятельности. На этом уровне родители в 

ограниченной степени вовлечены в деятельность школы. Например, они могут 

быть приглашены, чтобы присутствовать в определенные моменты учебного и 

внеучебного процесса. 

Уровень 3 Диалог и обмен мнениями. Здесь родителей приглашают, 

чтобы они могли исследовать цели и потребности школы и класса. 

Уровень 4 Участие в принятии решений. Здесь родителей спрашивают 

об их мнении, когда необходимо принять решение, которое повлияет на их 

ребенка. Хороший пример такого уровня вовлеченности – встреча для 

разработки индивидуального учебного плана. 

Уровень 5 Достаточная ответственность для действий. Это самый 

высокий уровень, при котором родители принимают решения совместно со 

школой, вовлечены как в планирование, так и в оценку школьной программы. 

Хороший пример такой вовлеченности – привлечение родителей ребенка с 

особыми образовательными потребностями к формулированию и оценке 

школьных правил и регламента. Другой пример такого вовлечения – роль, 

которую родители могут играть в качестве репетиторов для собственных детей. 

Родители – ключевые партнеры в процессе обучения ребенка. У них есть 

неотъемлемое право быть вовлеченными в принятие решений, которые 

оказывают влияние на их детей. Родители детей с особыми образовательными 

потребностями часто нуждаются в поддержке и руководстве, как справиться с 
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отклонениями в поведении ребенка. Существуют неоспоримые данные, что от 

такого вовлечения выигрывают и дети, и родители». 
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В своей Программе - стратегии "Казахстан - 2050" Н.А.Назарбаев отметил, 

что благополучие такого социального института как семья является стержнем 

для всех уверенных начинаний в обществе и государстве. Данное утверждение 

можно считать аксиомой для многих поколений казахстанцев и ориентиром для 

современного поколения молодых родителей. Исторически сложилось так, что 

семья занимает центральное место в воспитании ребенка, в формировании 

мировоззрения и нравственного отношения к общечеловеческим ценностям. 

Семейная система является той естественной зоной социального 

взаимодействия, в которой происходит первичное обучение и воспитание 

ребенка, и становится отправной точкой для формирования индивидуального 

опыта ребенка. 

Особое значение в современных условиях приобретает партнерство 

родителей и учреждений дополнительного образования, основная миссия 

которых заключается в « наиболее полном обеспечении прав человека на 

развитие и свободный выбор различных видов деятельности, в которых 

происходит личностное и профессиональное самоопределение детей и 

подростков». 

Можно выделить ряд преимуществ дополнительного образования по 

сравнению с другими учреждениями образования. Дополнительное 

образование свободно выбирается, свободно выстраивается каждым ребенком 

или подростком самостоятельно в комфортных для него формах продуктивного 

учения, позволяя приобретать навыки сотрудничества, неформального общения 

старших и младших, детей и взрослых, опыт личностного и профессионального 

самоопределения, сознательного самовоспитания. Отсюда следует 
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необходимость выстраивания тесных партнерских взаимоотношений между 

семьей и учреждением дополнительного образования, так как не вызывает 

сомнения, что гармоничное формирование ребенка возможно только в условиях 

тесного сотрудничества педагогов и родителей, и взаимоотношений 

образовательного учреждения с семьей, а педагога с родителями имеют одно 

назначение – помочь ребенку. 

Социальное партнерство в широком смысле – это такая совместно 

распределенная деятельность социальных элементов – представителей 

различных социальных групп, результатом которой являются позитивные 

эффекты, принимаемые всеми участниками этой деятельности.  

Отношения между социальными партнерами строятся как отношения 

равноправных субъектов, основанные на осознанности, доверии, диалоге, 

ответственности за выполнение договоров и соглашений. Основной целью 

партнерства родителей и педагогов в учреждении дополнительного 

образования является создание воспитательного пространства для 

гармоничного развития детей, повышение воспитательного потенциала семьи и 

педагогической культуры родителей. Именно партнерство дает наибольший 

эффект, так как предполагает более полное, заинтересованное и долгосрочное 

включение в решение социально-образовательных проблем. 

Выделяются следующие психолого-педагогические характеристики 

оптимального партнерства в образовании: взаимопонимание и удовлетворение 

всех субъектов образовательного процесса взаимоотношениями; преобладание 

позитивного настроения всех субъектов; авторитетность педагогов и родителей; 

участие субъектов в учебно-воспитательном процессе; сплоченность субъектов 

(на основе осознания значимости образовательного процесса); продуктивность 

взаимодействия. 

Сущность феномена социального партнерства учреждения 

дополнительного образования и семьи просматривается также через 

характеристику принципов, на которых строится это взаимодействие. 

Основными принципами являются: 

– принцип добровольности (свобода выбора при принятии решения об 

участии в деятельности); 

– принцип открытости (открытость информации об условиях, формах, 

правилах и результатах взаимодействия); 

– принцип ответственности партнеров друг перед другом; 

– принцип разновыгодности от совместной деятельности (каждый 

участник партнерства осознает, какую пользу он получает от совместной 

деятельности) 

– принцип законности (установление общеобязательных правил, 

закрепленных законодательством) . 

Для эффективного осуществления социального партнерства учреждения 

дополнительного образования и семьи необходима определенная готовность 

партнеров взаимодействия. 
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Со стороны педагога дополнительного образования установление 

партнерских отношений с семьей возможно при соблюдении им следующих 

условий: 

Уважение к семье как системе подразумевает признание судьбы этой 

семьи, вне зависимости от того, способствует ли она, на наш взгляд, развитию 

ребенка или же она его сдерживает. 

Уважать семейную систему – значит принимать ее такой, какая она есть, 

без желания переделать, не навязывать свое мнение и чувствовать границы 

семьи. Иногда педагоги склонны сожалеть о семейном контексте того или 

иного ребенка, как будто его достижения важнее его ощущения связи с семьей 

и лояльности по отношению к ней. Подобные оценки приводят только к 

напряженности в отношениях между педагогом, родителями и детьми, так как 

дети все равно остаются связанными со своими семьями. Важно осознать, что 

образовательная организация не предлагает себя в качестве альтернативы 

жизни в родительском доме, а дополняет и обогащает ее. 

Родители должны понимать, что педагог не является потенциальным 

врагом, который хочет указать родителям на «неправильный» образ жизни или 

плохое воспитание детей. Уважение педагога к семье как системе позволяет 

ребенку без напряжения чувствовать себя спокойно и уверенно между этими 

двумя авторитетами и не только поддерживает авторитет родителей, но и 

укрепляет авторитет педагога. 

Гуманизм во взаимодействии с семьей, что предполагает опору на 

положительные качества родителей и детей; осуществление действий, 

направленных на укрепление и повышение авторитета родителей; учет 

своеобразия условий жизни каждой семьи, возраста родителей, уровня 

подготовленности в вопросах воспитания; доверие к воспитательным 

возможностям родителей; недопустимость неосторожного вмешательства в 

жизнь семьи; опору на сильные стороны семейного воспитания, ориентацию на 

успешное развитие личности. При осуществлении взаимодействия важно 

помнить, что каждый из родителей – личность со своими особенностями. 

Каким бы «отточенным» не было то или иное мероприятие, невозможно 

предугадать, как оно подействует на родителей, впишется ли оно в 

происходящий в нем в данный момент внутренний процесс и сможет быть 

принято, или же оно вызовет страх и побудит родителя закрыться от этой 

информации.  

Соблюдение субъект-субъектной позиции по отношению к родителям, 

позиция «Мы», которая способствует установлению контакта и 

сотрудничеству: «Мы вместе помогаем детям». К сожалению, довольно часто 

педагог по отношению к родителю занимает позицию «сверху», поучая, 

угрожая, приказывая, навязывая свою точку зрения. Очень важно, чтобы 

педагог в процессе общения с родителями поддерживал трансакции «Взрослый 

– Взрослый». Отсюда – и расстановка мебели (круг или полукруг вместо 

рядов), и положение учителя (не стоять, а сесть), и стиль речи (не докладывать, 

а беседовать). Подразумевается, что любая информация может обсуждаться. У 
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каждого из партнеров взаимодействия есть право на собственное мнение, к 

которому необходимо относиться с уважением. Данное условие 

предусматривает взаимное доверие и уважение, поддержку и помощь, 

ответственность по отношению друг к другу, восприятие родителей как 

субъектов со своими интересами, потребностями, своей позицией. 

Обеспечение эмоциональной безопасности, так как для родителей важно 

осознавать, что образовательная среда для них комфортна и не способна 

причинить им вред. Психологически безопасной средой можно считать такую 

среду, в которой «большинство участников имеют положительное отношение к 

ней и которая характеризуется высокими показателями индексов 

удовлетворенности взаимодействием и защищенности от психологического 

насилия – неуважения, недоброжелательного отношения, неприятия, критики, 

публичного оскорбления, унижения достоинства, обвинений, угроз, 

игнорирования, изоляции, чрезмерных требований и принуждения – и 

психологической травмы». Особенности взаимодействия родителей и 

образовательных организаций таковы, что, как правило, они ассоциируются у 

родителей с опасностью, тревогой и чувством вины. Кроме того, родители 

подвержены страхам. Они боятся, что их дети неуспешны, что их не уважают, 

что они не умеют за себя постоять, или, наоборот, что они слишком агрессивны 

– и это лишь некоторые из родительских страхов. Важно понимать, что, 

находясь в этих состояниях, родитель закрыт для конструктивного 

сотрудничества, все его душевные силы уходят на обеспечение 

психологических защит. Реализация этого условия требует создания спокойной, 

доброжелательной атмосферы, располагающей к диалогу; взаимного доверия во 

взаимоотношениях между педагогом и родителями; возможности обменяться 

мнениями, переключиться, пошутить; учета личных проблем и затруднений 

родителей в воспитании детей; внимания к просьбам и предложениям со 

стороны родителей; создания эмоционально-положительного фона; 

способности к оказанию психологической поддержки. Взаимодействие семьи и 

учреждений дополнительного образования будет более эффективным при 

соблюдении следующих педагогических условий: взаимное доверие во 

взаимоотношениях между педагогом и родителями; соблюдении такта, 

чуткости, отзывчивости по отношению к родителям; учет своеобразия условий 

жизни каждой семьи, возраста родителей, уровня подготовленности в вопросах 

воспитания; сочетание индивидуального подхода к каждой семье с 

организацией работы со всеми группами родителей; взаимосвязь разных форм 

работы с родителями; обеспечение в работе с родителями определенной 

последовательности. Можно выделить следующие этапы процесса 

осуществления социального партнерства учреждения дополнительного 

образования детей и семьи: 

Первый этап – ознакомительный, цель которого заключается в 

формировании у родителей культуры принадлежности к образовательному 

пространству их детей. На данном этапе осуществляется: 
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– знакомство родителей с историей и традициями учреждения, 

достижениями обучающихся, с уставом и правилами поведения; 

– знакомство с планом воспитательной работы, с администрацией и 

педагогическим коллективом; 

– посещение открытых занятий; 

– экскурсии родителей по образовательному учреждению. 

Второй этап – диагностический. Цель данного этапа – изучение 

особенностей семей и семейного воспитания, интересов и потребностей 

родителей. На данном этапе проводится анкетирование родителей, беседы, 

анализ совместных продуктов деятельности детей и родителей, наблюдение за 

общением детей и родителей. 

Третий этап – проектировочный. Цель этапа – постановка взаимодействия 

целей и задач, определение содержания совместной деятельности. 

Четвертый этап – содержательно-практический, в ходе которого 

осуществляется реализация намеченных задач. 

Пятый этап – оценочно-рефлексивный, когда происходит подведение 

итогов взаимодействия, оценка его результативности, планирование стратегии 

дальнейшего сотрудничества. 

Опираясь на эти принципы можно выделить механизм социального 

партнерства, реализуемый через следующие формы: 

1. Участие родителей непосредственно в образовательной деятельности: 

– проведение родительских собраний, направленных на знакомство 

родителей с учебно-воспитательным процессом учреждения дополнительного 

образования, задачами и итогами деятельности; 

– подготовка совместных мероприятий, написание сценариев, участие в 

конкурсах; 

– создание условий для принятия совместных решений по организации 

мероприятий и участию в них родителей; 

– знакомство родителей с образовательным учреждением, позволяющее 

понять проблемы, в решении которых требуется их участие; 

2. Психолого-педагогическая диагностика семьи (предварительная, 

оперативная и итоговая). 

Предварительная диагностика проводится при подготовке: 

– родительских собраний; 

– тематических и индивидуальных консультаций; 

– массовых мероприятий; 

– организации поездок и экскурсий. 

Оперативная диагностика имеет место: 

– в конфликтной ситуации между родителями и детьми; 

– при подготовке к собеседованиям; 

– в решении проблемных ситуаций, которые возникают между детьми. 

Итоговая диагностика осуществляется: 

– в конце учебного года; 

– по результатам участия в мероприятиях, фестивалях, конкурсах [13]. 
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3. Психолого-педагогическое просвещение родителей: 

– родительские собрания в форме педагогических студий, совместных 

встреч, тематических консультаций, направленные на обсуждение с 

родителями наиболее актуальных вопросов воспитания детей в семье; 

– психолого-педагогический лекторий с приглашением специалистов 

различного профиля (педагогов, психологов, медиков, деятелей культуры и 

науки, юристов); 

4. Активное участие родителей в управлении учреждением 

дополнительного образования: 

– советы родительской общественности; 

– общественная экспертиза деятельности учреждения дополнительного 

образования (как совместная деятельность всех субъектов образовательного 

процесса); 

– деятельность методических объединений педагогов и детей с 

привлечением родителей. 

Таким образом, партнерский уровень отношений между семьей и 

учреждением дополнительного образования можно определить как готовность 

к реализации совместных действий, согласованность целей и задач 

деятельности, совместную ответственность за результаты деятельности и 

желание каждого из партнеров взаимодействия внести свой вклад в общую 

деятельность.  
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ЭФФЕКТИВНОЕ ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ШКОЛЫ И СЕМЬИ  
 

Турсунова Ж.А. 

 

КГУ «Школа-интернат для детей с задержкой психического развития» управления 

образования Карагандинской области 

г.Караганда, Республика Казахстан 

 

В своей Программе - стратегии "Казахстан - 2050" Н.А.Назарбаев отметил, 

что благополучие такого социального института как семья является стержнем 

для всех уверенных начинаний в обществе и государстве. Данное утверждение 

можно считать аксиомой для многих поколений казахстанцев и ориентиром для 

современного поколения молодых родителей. Исторически сложилось так, что 

семья занимает центральное место в воспитании ребенка, в формировании 

мировоззрения и нравственного отношения к общечеловеческим ценностям. 

Но, увы, сегодня приходится констатировать тот факт, что родители 

самоустраняются от процесса воспитания ребенка, возлагая всю 

ответственность на школу и учителей. Причина такого поведения родителей 

достаточно объективна с их точки зрения: дефицит времени из-за стремления 

материально обеспечить своих детей всем необходимым. Между тем следует 

признать, что в личностном формировании ребенка должны участвовать обе 

стороны при полном взаимопонимании и взаимопомощи друг другу. К 

сожалению, многие родители из-за неумения правильно организовать 

комфортные условия для интеллектуального, творческого, физического и 

духовного развития ребенка, позволяют себе критиковать работу не только 

классного руководителя, но и учителей-предметников, а также администрации 

школы, появляясь на родительском собрании один раз в год.[1] 

Сегодня Казахстан переживает сложный переходный период своего 

развития, который породил множество проблем экономических, политических, 

социальных. 

Возможно, глубинные корни этих проблем лежат в сфере духа и сознания, 

то есть культуры и нравственности. Времена меняются- меняются люди, и для 

каждого поколения нужен уже совсем новый другой подход, в поисках этого 

подхода находится педагог. 

Я считаю, что в современном мире педагог должен быть самостоятельным, 

конкурентоспособной личностью, постоянно развивать свои умения и навыки, 

обладать высоким творческим и профессиональным потенциалом, он должен 

иметь критические взгляды к своему личному опыту, а так же обладать 

достаточно крепкой психикой, педагогической, юридической и гуманитарной 

подготовкой. Работа педагога предполагает не только работу с детьми, но и с 

их родителями. Ни для кого не секрет, что деятельность школы в разы 

превышает интенсивность деятельности семьи. 

Взаимодействие с семьѐй - одна из актуальных и сложных проблем в 

работе школы и каждого педагога. Необходимость и важность взаимодействия 

школы и семьи очевидны. Успешность достижений ребенка зависит от того, кто 
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и как влияет на его развитие. Большую часть времени ребенок проводит в 

школе, поэтому важно, чтобы взаимодействие педагогов и родителей не 

противоречили друг другу, а положительно и активно воспринимались 

ребѐнком. Это осуществимо, если педагоги и родители станут союзниками и 

единомышленниками, заинтересованно и согласовано будут решать проблемы 

воспитания и социализации личности в обществе. Но иначе и быть не может, 

так как именно педагоги являются специалистами в области образования, а 

потому именно они должны инициировать взаимодействие с родителями, 

приводящее обе стороны к сотрудничеству. Педагогу необходимо выстраивать 

отношения с родителями с учѐтом их запросов, степени активности и уровня 

психолого-педагогической компетентности. Важно стремиться развивать и 

обучать родителей, так как от их компетентности будет во многом зависеть и 

качество учебно-воспитательного процесса. Возникает необходимость в 

создании модели взаимодействия с семьѐй на основе сотрудничества и 

взаимопомощи. Ведь родители это главные помощники, которые, правда не 

всегда знают, как решить ту или иную педагогическую и психологическую 

задачу. И это нормально - они же не профессионалы в этой сфере. В нашей 

школе-интернат для детей с задержкой психического развития в помощь 

педагогам разработана программа «Семья». Данная программа способствует 

успешному взаимодействию семьи и школы. Педагогам нашей школы работать 

по данной программе в радость. Программа «Семья» предполагает разные виды 

совместной деятельности, которые необходимы современному педагогу и 

родителю. Основные направления взаимодействия семьи и школы, которые мы 

используем в работе с родителями это: 

 Изучение условий семейного воспитания, в результате которого 

составляется АКТ- жилищно-бытовых условий воспитанников ( посещения 

ежегодно 2 раза, совместно кл.руководитель, воспитатель, соц.педагог и 

педагог-психолог). На основе данного вида деятельности совместно 

составляются характеристики семей обучающихся, составляется паспорт семей 

воспитанников соц.педагогом .  

 Ведется информирование родителей о содержании учебно-

воспитательного процесса. 

 Проводятся консультирование специалистов (дефектолога, педагога-

психолога, соц-педагога, врача педиатра и психиатра, инспектора по делам 

несовершеннолетних). 

 Проводятся психолого-педагогическое просвещение родителей, который 

называется «Родительский университет». 

 Осуществляется взаимодействие администрации с родительским 

комитетом школы. 

 Регулярно проводятся совместная досуговая деятельность родителей и 

учащихся. В основном мероприятия расщитанные на совместную деятельность 

педагог +родитель + ученик. Это конкурсы, викторины, спортивные 

мероприятия, дни здоровья, совместные поездки, походы, тематические 

праздники, круглые столы, деловые игры, дебаты.  
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 Проводится информирование родителей о ходе и результатах 

воспитания, обучения детей. 

 Осуществляется взаимодействия с родителями, входящими в 

общественные организации, занимающиеся вопросами здоровья. 

Основными формами работы с семьѐй являются групповые и 

индивидуальные. Педагоги и родители оказывают неоценимое влияние на 

развитие, обучение и воспитание детей, поэтому необходимо их 

взаимодействие и сотрудничество.  

Эффективность воспитания ребенка зависит от того, насколько тесно 

взаимодействуют школа и семья. Ведущую роль в организации сотрудничества 

школы и семьи играют классные руководители. Именно от их работы зависит 

то, насколько семьи понимают политику, проводимую школой по отношению к 

воспитанию, обучению детей, и участвуют в ее реализации. При этом семья 

должна рассматриваться как главный заказчик и союзник в воспитании детей, а 

объединение усилий родителей и педагога создаст благоприятные условия для 

развития ребенка.  

Мы всегда должны помнить, что функции педагога разнообразны, работа с 

семьями своих учеников - важное направление нашей педагогической 

деятельности. 

Макаренко подчеркивал: «Воспитание есть процесс социальный в самом 

широком смысле. Воспитывает все: люди, вещи, явления, но прежде всего и 

больше всего – люди. Из них на первом месте - родители и педагоги». Но 

школа не может, ни заменить, ни полностью компенсировать то, что получает 

формирующаяся личность от родителей. [2] 

Мы можем и должны педагогически целенаправитъ, обогатить, усилить 

положительные внешкольные влияния, включить их в систему своей 

воспитательной деятельности, а также в допустимых пределах нейтрализовать 

отрицательные влияния, используя профессиональные возможности. Ведь 

родители нуждаются не только в информировании со стороны школы.  

Родитель должен чувствовать, что он нужен школе и своему ребенку. 

Тогда наш труд будет благоприятным и положительным.  
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РАЗВИТИЕ ЯЗЫКОВОЙ ЛИЧНОСТИ УЧАЩИХСЯ В РАМКАХ 

ОБНОВЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ ПРЕПОДАВАНИЯ  

КАК ОСНОВА СОЦИАЛЬНОЙ АДАПТАЦИИ 
 

Тухтарова А.С. 
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Курмангазинский район, Атырауская область, Қазақстан Республикасы 

 

В Современном Казахстане проживают представители многих 

национальностей. В стабилизации современного общества многое зависит не 

только от нашей инициативы, но и от системного формирования в молодѐжи 

культуры межличностных отношений. Категории культуры любой страны - это 

судьба, право, богатство, труд, совесть и т.д. Они отражают специфику 

существующей системы ценностей и задают образцы социального поведения и 

восприятия мира. Это своеобразная система координат, которая формирует 

языковую личность.  

Ведь любой человек проявляет себя не только через предметную 

деятельность, но и через общение, которое немыслимо без языка и речи. Речь 

человека с неизбежностью отражает его внутренний мир, служит источником 

знания о его личности. Ведь всегда трудно понять, что представляет из себя 

человек, пока мы не услышим, как и что он говорит. В центр современной 

антропоцентрической лингвистики ставится понятие «языковой личности», то 

есть человека в его способности совершать речевые поступки, потому что это 

становится наиболее актуальным на сегодняшний день, для социальной 

адаптации людей. 

Выпускник современной школы должен уметь адаптироваться к новым 

условиям, выдерживая конкурентную борьбу и проявляя интеллектуальную и 

личностную состоятельность. Проблемы в социальной адаптации школьников в 

значительной степени обусловлены расхождениями в использовании учебного 

материала, полученного в школе, после еѐ окончания. Ученик не догадывается 

что он может продемонстрировать не только знание грамматических тем, но и 

знание лексических тем, что позволит окружающим увидеть в нѐм человека 

начитанного и умного, то есть полноценную языковую личность. 

Из этого следует, что для успешной социальной адаптации ученика в 

будущем, огромное значение имеет его развитие как языковой личности для 

формирования межкультурных коммуникаций. 

Я считаю, одним из вспомогательных компонентов всему этому является 

предмет «Русский язык и литература». Ведь язык не только средство мышления 

и общения людей, а также символ, являющийся важнейшим средством 

овладения, развития и хранения культуры.  

Целями изучения языка являются: 

 формирование коммуникативной компетенции учащихся, 

ориентированной на ситуацию общения, осведомленности о культуре и реалиях 
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жизни русского и казахского народов,умении пользоваться русской речью при 

параллельном полиязычии; 

 воспитание в учащихся языковой личности, ориентирующейся на 

нравственно-духовные ценности, проявляющей толерантное отношение к 

другим культурам. 

На уроках ученики получают достаточно информации о культуре народа 

изучаемого языка. Учебники 5-12 классов снабжены тематическими блоками, 

что позволяет ученикам иметь представление о культуре русского народа. 

Наши ученики овладевают русским языком, изучая данные блоки. 

Но с другой стороны, в нашем селе совсем нет русскоязычной среды. На 

своих уроках учителя- предметники работают с учениками, которые не смотрят 

русскоязычные программы, не слушают русскую речь. Большинство учеников 

справляется с грамматическими заданиями, но не могут составить текст на 

самые простые темы. Ученики не могут употребить свой языковой запас, 

используя знания о культуре другого народа. Они его совсем не учитывают. 

Для увеличения процесса использования всей информации о культуре, на 

своих уроках я прибегаю к увлекательной игре «Переводчик- Гид» , ведь 

переводчиков называют специалистами по международной коммуникации, 

которые обеспечивают коммуникативное взаимодействие людей, 

принадлежащих к различным языкам и культурам, снимая речевую 

«чужеродность» партнера (рис. 1). 

 
Рисунок 4. Схема взаимодействия в игре "Переводчик -Гид" 

Эту игру можно проводить со всей группой, так и с несколькими 

учениками, что дает возможность остальным быть внимательными зрителями, 

оценивать речь выступающих со стороны. 

Вызываю к доске троих учеников. Тема совпадает с лексической темой 

урока. Они сами придумывают себе «легенду» и начинают разговор.  

Другой вид - когда от класса выступает один ученик, разговаривает с 

учителем и переводит всему классу, если есть ошибки, остальные могут его 

исправить. 

Если прежде при составлении диалога, ученики должны были написать 

вопросы и ответы заранее, то в игре идѐт частичная импровизация. Вопросы 

есть, а готовых ответов нет. И по мере получения ответов, перестраиваются 

вопросы.  

Такая форма работы используется на уроках для поддержания интереса к 

уроку. 



891 

 

В учебнике 6 класса по прдмету при изучении грамматических тем 

встречаются очень интересные тексты, с которыми ученики знакомятся еще 

дома и на уроке используют в игре при составлении разговора. 

При изучении раздела лексики ученики знакомятся с интернациональными 

словами и пытаются использовать их в своей речи. 

Текст «Дизайн и дизайнер» на странице 38 учебника содержит много 

интересной информации, которую ученики используют в игре. 

При изучении «Словообразования» встречается текст «Выполнено 

учениками» (стр.60), и «Юные техники» (стр.63) после заучивания новых слов 

ученики используют новые слова при игре «Гид в кружке моделистов». В этом 

же разделе встречаются тексты «Почему мы должны строить?» (стр.77), «Как 

строили дом» (стр. 79), «Дома и домики» (стр.81). Новые слова и вся 

информация в тексте используется для составления разговора на тему 

«Переводчик в строительной компании»  

После трудного сочинения- рассуждения «Первый снег» и изучения 

текстов «Друг или враг?» (стр.94), «Почему мне зимой тепло?» надо 

разнообразить классную работу игрой «Переводчик в гидрометцентре» 

Изучая раздел « Словосочетание и предложение», можно поиграть в игру 

«Знакомство с Казахстаном через Skype». Ученики очень радуются, когда 

слышат новые слова и могут показать перед своими одноклассниками свою 

осведомленность в этом вопросе.  

Как не заинтересовать учеников их любимым праздником- «Новым 

годом». Об этом тексты «Чем ѐлку украшали» (стр. 138), «С Новым годом!» 

(стр. 144), «Как мы будем готовиться к ѐлке». Ученики составляют разговор на 

тему «Интервью в АИФ».  

При составлении диалогической речи о пользе чтения книг помогут тексты 

«О чѐм говорят книги?» (стр.178), «Семейное чтение» (стр. 179). Тут хорошо 

провести игру «Встреча с русским читателем» 

Узнать побольше и обменяться информацией о встрече весны в России и 

Казахстане, ученики могут из текстов «Праздник весны» (стр.203) и 

«Масленица» (стр.204), в игре «Репортажи с народных гуляний». Подобные 

тексты открывают кругозор учеников и позволяют им проследить 

оригинальность в праздновании встречи Весны.  

Во время изучения темы «Сложное предложение» ученики изучают текст 

«Капуста». Этот же текст есть в электронном учебнике. Во время 

физкультминутки мы организовали Кулинарное шоу «Kitchen», где сразу 

несколько учеников предлагали лучший рецепт приготовления салата с 

капустой.  

Это лишь немногие варианты тем, которые можно использовать на своих 

уроках во время игр.  
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ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПЕДАГОГА В СИСТЕМЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ ПО РАЗВИТИЮ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ 
 

Урамаева И.Д. 

 

КГКП школа – искусств №3, 

Октябрьский район, г. Караганда, Республика Казахстан 

 

Создание в школе системы дополнительного образования учащихся 

позволяет сохранять и укреплять физическое и психическое здоровье детей, 

воспитывать устойчивый интерес к познавательной деятельности, высокий 

уровень саморегуляции, развитие творческих способностей у детей. 

Дополнительное образование выступает средством непрерывного 

образования и формирования личности, средством воспитания и в тоже время 

источником мотивации учебной деятельности, выбора профильного обучения, 

помогает в выборе профессии. 

Основным положением организации дополнительного образования в 

школе является раннее выявление интересов и способностей детей (задача 

психологической службы) и талантов (через участие в различных делах), а так 

же развитие индивидуальных способностей (способность - понятие 

динамическое. Она существует только в движении, только в развитии. Это 

развитие осуществляется лишь в процессе той или иной деятельности, в том 

числе в системе дополнительного образования). 

Дополнительное образование дает глубокий эмоциональный заряд, 

который подкрепляется видимым результатом: готовая поделка, сыгранная 

роль, участие в выставке, концерте, соревновании и т.д. 

Задачи решаемые коллективом педагогов школы, работающих в системе 

дополнительного образования следующие: 

1.развитие у обучающихся мотивации к познанию и творчеству; 

2.создание условий для творческой реализации; 

3.интеллектуальное духовное развитие личности ребенка; 

4.профилактика асоциального поведения; 

5.приобщение учащихся к общечеловеческим ценностям; 

6.создание условий для социального, культурного и профессионального 

самоопределения. 

7.формирование и закрепление традиций школы. 

Важнейшим условием для обеспечения успешной организации 

дополнительного образования является грамотное управление этим процессом. 

Управление – это не столько процесс идущий сверху вниз: администрация – 

педагоги дополнительного образования – дети, это целенаправленное 

взаимодействие сторон, каждая из которых выступает в роли субъектов и в 

роли объектов управления. 

Создание и развитие системы ДО в школе проходит в четыре этапа: 
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1. Диагностико-информационный (невозможно решить задачу не изучив 

интересов, желания и потребности учащихся); 

2. Организационный (объединение единомышленников, создание кружков, 

секций и других объединений); 

3. Методическая и педагогическая поддержка (своевременное оказание 

методической помощи педагогам и педагогической помощи учащимся в 

сложных ситуациях выбора, самореализации, самооценки и др.); 

4. Анализ и отслеживание результатов (закрепление успехов, текущий 

контроль, анализ, выявления перспектив, учет и максимальное использование 

возможностей внешней среды). 

Завершающий этап в развитии системы дополнительного образования не 

является окончанием работы в этом направлении. Двигателем системы является 

рост потребностей школьного коллектива. 

Своеобразие дополнительного образования в школе проявляется: 

-в целенаправленном добровольном использовании ребенком свободного 

от уроков времени для полноценного развития своих потенциальных 

возможностей; 

-в свободе выбора направлений деятельности, педагога, образовательной 

программы; 

-в возможности менять виды деятельности, коллектив, педагога; 

-в творческом характере образовательного процесса, осуществляемого на 

основе дополнительных образовательных программ; 

-в особых взаимоотношениях ребенка и педагога (сотрудничество, 

сотворчество, индивидуальный подход к ребенку); 

-в возможности получить допрофессиональную подготовку. 

Исходя из перечисленных особенностей дополнительного образования, 

определяются основные функции ДО: 

1) образовательная – обучение ребенка по дополнительным 

образовательным программам, получение им новых знаний; 

2) воспитательная – обогащение и расширение культурного слоя 

общеобразовательного учреждения, формирование в школе культурной среды, 

определение на этой основе четких нравственных ориентиров, ненавязчивое 

воспитание детей через их приобщение к культуре; 

3) креативная – создание гибкой системы для реализации индивидуальных 

творческих интересов личности; 

4) интеграционная – создание единого образовательного пространства 

школы; 

5) функция социализации – освоение ребенком социального опыта, 

приобретение им навыков воспроизводства социальных связей и личностных 

качеств, необходимых для жизни; 

6) функция самореализации – самоопределение ребенка в социально и 

культурно значимых формах жизнедеятельности, проживание им ситуаций 

успеха, личностное саморазвитие. 
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Занятость обучающихся во внеурочное время способствует решению 

комплекса задач. Самые значимые из них: профилактика безнадзорности 

беспризорности, вредных; привычек, правонарушений; развитие способностей 

и познавательных интересов; обучение новым видам деятельности ; 

формирование школьного коллектива. 

Выводы: 

1. Система дополнительного образования дает возможность каждому 

ребенку выбрать себе занятие по душе, позволяет создать условия для полной 

занятости учащихся, создает условия для углубленного изучения многих 

предметов. 

2. Система дополнительного образования является серьезным звеном 

воспитательной работы школы. 

3. Работа с учащимися в рамках дополнительного образования в школе 

выполняет важные воспитательные задачи: целенаправленно организовывает 

досуг учащихся, формирует творческую личность, создает условия для 

социального, культурного и профессионального самоопределения, 

предупреждает асоциальное поведение. 

4. Предметное консультирование учащихся с педагогами способствовало 

обучению основам проектной и исследовательской деятельности учащихся по 

данным предметам. 

5. Система дополнительного образования способствует повышению 

творческого потенциала педагогических кадров, выявлению и распространению 

передового педагогического опыта. 

6. Педагогам дополнительного образования необходимо чаще проводить 

мастерклассы, открытие уроки с тем, чтобы показать свое мастерство, умение 

детей работать творчески, в коллективе. 

Задачи дополнительного образования на перспективу: 

1.Продолжить работу системы дополнительного образования по 

заявленным направлениям. 

2. Охватить новые направления, по которым не работали ранее . 

3. Совершенствовать работу системы дополнительного образования в 

школе. 

4. Подготовить и утвердить больше авторских программ. 

5. Накапливать и систематизировать материалы по работе объединений 

дополнительного образования. 

6. Устанавливать взаимосвязь с урочными и внеурочными занятиями. 

7.Продолжать работу с детьми «группы риска», выявлять и развивать 

творчески одаренных детей, подготавливать их к участию в различных 

творческих конкурсах, заботиться о физическом здоровье учащихся. 

О подготовке учащихся–пианистов в музыкальных школах-семилетках, 

школах искусств. 

Успехи школьной фортепианной педагогики неоспоримы. Особенно это 

заметно в работе младших классов. Педагоги - практики создали 
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рациональную, выдержавшую испытание временем методику занятий с 

начинающими. 

Актуальному вопросу посвящены специальные работы методистов. 

Педагоги умеют толково объяснить детям: основы музыкальной грамоты и с 

первых уроков стараются приучать их к осмысленной фразировке и красивому 

звучанию. 

Исключительно серьезное, любовное отношение педагогов к 

первоначальному обучению дает прекрасные плоды: как правило, ученики 

младших классов быстро развиваются и хорошо показывают себя на экзаменах 

и вечерах. 

Много ценного есть также в работе педагогов со старшеклассниками. 

Увеличивается число выпускников фортепиан. отделов школ, поступающих в 

профессиональные учебные заведения, улучшалось их пианистическая 

подготовка. 

Труд школьного педагога почетен и очень ответственен. Это 

ответственность не только перед учеником, но и перед самим собой. 

Настоящий педагог лишен зазнайства и самоуверенности. Он понимает 

относительность своих умений и постоянно учится вместе с учеником. Для него 

педагогическое искусство неразрывно связано с владением фортепиано. 

Ведь маленькие пианисты могут услышать свой репертуар в исполнении 

учителя. Исполнение педагога вдохновляет фантазию ученика. 

Индивидуальность ученика так или иначе проявляется в годы учения, а более 

полно - когда он остается один и начинает стремиться к абсолютной 

самостоятельности. Успехи ученика, зависят от исполнительного мастерства 

учителя. Нельзя учить только по книгам, педагог передает ученику свои мысли, 

возникшие на основе собственного исполнительского опыта. Хорошо, когда 

педагог не только комментирует сочинение, но и играет его. 

Не так страны ошибки в выборе репертуара, в постановке урока, в 

систематике сообщаемых сведений. Хуже, когда педагог беспомощен за 

инструментом. Отсюда и берут начало «теории», о том, что педагогу 

необязательно быть хорошим пианистом. 

Педагог может научить тому, что сам умеет, педагог обязан уметь хорошо 

играть. 

Говоря о развитии техники, нельзя обойти, вопрос о том, что 

немаловажную роль играет подбор репертуара. В учебный план лучше 

включить этюды как инструктивные, так и мелодические. Основной базой у нас 

являются этюды Черни. Хороши и полезны этюды Лемуана, Бертини и Беренса. 

Необходимо привить ученику и выработать привычку играть гаммы. 

Непосредственно надо увязывать проходимый художественный материал с 

тональностью, в которой произведение написано и на практике доказать 

насколько легче осваивать тот или иной материал, если знать гаммы. 

Прекрасная музыка способна оказать на мироощущение ребенка 

положительное воздействие. В этом и заключается целебное свойство музыки. 
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1) Какие задачи должен ставить педагог при работе с детьми? Главное 

сводится к тому, чтобы понять: основной целью на первых порах является 

отнюдь не обучение фортепианной игре как таковой, а воспитание музыканта; 

фортепианная игра-только средство. 

Это означает, что музыкальный язык должен стать для ребенка родным 

языком, непосредственной выразительной речью. 

Надо открыть для восприятия музыки душу ребенка и научить его читать 

нотный текст, как читают текст словесный, то есть научить читать не буквы и 

слова, а понимать кроющийся за ними смысл. Это значит воспитать горящее 

сердце художника, который влюблен в искусство и который в стремлении к 

совершенству никогда не останавливается на достигнутом. Наконец, это 

означает открыть тайны инструмента, на котором он творит, и тайны 

организма, посредством которого он творит. 

Поскольку задача наша должна быть шире, чем обучение одной лишь 

фортепианной игре, необходимо воспитывать и общечеловеческие качества, без 

которых немыслим художник - артист. В первую очередь терпение, 

усидчивость и внимание, а также чувство профессионального долга и 

ответственности за свою работу. Заинтересованность и ответственность - вот 

что характерно для настоящего дарования. 

Для педагога важно ввести ученика в самое единство искусства, разбудить 

в нем музыканта и вооружить инициативой и исполнительской техникой, 

необходимой для воплощения авторских замыслов. Осуществить это возможно 

лишь в процессе работы над музыкальными произведениями, а также 

специальными упражнениями. Однако ни работа над произведениями, ни 

работа над развитием техники не может быть самоцелью. На каждом из таких 

заданий учащийся должен обогащать себя. 

Но и этого мало. Надо воспитывать в ученике специфически 

исполнительские качества: способность проникаться чувствами и мыслями, 

нашедшими выражение в произведениях композиторов разных времен и 

народов, как своими собственными; способность зажигаться ими при 

публичном исполнении. 

В процессе воспитания - обучения младшего школьника музыке уже в 

начальных классах остро встают вопросы музыкально-творческого и 

педагогического контакта педагога с учеником. Опыт лучших педагогов 

помогает выявить стержневые стороны этого контакта, в равной степени 

влияющего на творческое развитие ученика и на профессиональный уровень 

преподавания. Что же является источником сближения ученика с педагогом на 

общей основе увлеченности музыкой, стремления познать и раскрыть ее 

художественные богатства? 

У вдумчивого педагога-музыканта такое сближение происходит на всех 

этапах его работы с учеником над музыкальным произведением. Чем 

методически последовательнее он подведет своего воспитанника к «секретам» 

овладения произведением, тем активнее исполнительское внимание и 

творческая воля последнего включается во все процессы работы. Нередко 
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безынициативность и вялость ребенка являются следствием ремесленной 

работы педагога, не сумевшего пробудить у него интерес к музыке и ее 

исполнению. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА БАЛАЛАРДЫ ОҚЫТУ 
 

Шарипова Г.Г. 

 

КММ «№ 17 ЖББОМ» математика пәнінің мҧғалімі 

Теміртау қ. Қарағанды облысы 

   

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыру - білім беру 

процесінің негізі болып табылады. Қазақстанда кеңестік кезеңнен кейінгі 

кеңістікте алғаш рет 2012-2016 жылдарға арналған функционалдық 

сауаттылықты дамытудың Ҧлттық ic-қимыл жоспары дайындалды, онда 

оқушылардың қҧзыретгілік біліктерін, алған білімдерін шынайы ҿмірлік 

жағдаяттарда тиімді қолдана білу қабілеттерін дамыту кҿзделген [1]. 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаев «Қазақстанның 

ҽлеуметтік жаңғыртылуы: Жалпыға Ортақ Еңбек Қоғамына қарай жиырма 

қадам» атты мақаласында стратегиялық жаңғырту барлық саланы, сонымен 

қатар, білімді де тҥрлендіруді қажет ететінін атап кҿрсетті [2]. Осы орайда, 

ҿскелең ҧрпақтың сапалы білім алуының маңызы зор. 

Ел ҥшін маңызды осы стратегиялық міндеттерді шешу жағдайында 

тҧлғаның ынталылығы, шығармашылықпен ойлауы мен дҽстҥрлі емес шешім 

қабылдау қабілеттері, кҽсіби жол таңдау білігі, ҿмір бойы білім алуға даярлығы 

- оның басты функционалдық қасиеттері болып табылады. Аталған 

функционалдық біліктер мектеп жҽне отбасында қалыптасады. 

Функционалдық сауаттылықты дамытудың жалпы бағдары Қазақстан 

Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған 

Мемлекеттік бағдарламасында анықталған, басты мақсаттардың бірі - жалпы 

білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене бітімі 

жҽне рухани дамыған азаматын қалыптастыру, тез ҿзгеретін ҽлемде оның 

табысты болуын қамтамасыз ететін білім алудағы қажеттілігін қанағаттандыру 

болып табылады [3]. 
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«Функционалдық сауаттылық» тҥсінігі алғаш рет ҿткен ғасырдың 60- 

жылдарының соңында ЮНЕСКО қҧжаттарында пайда болды жҽне кейінірек 

қолданысқа енді. 

Функционалдық сауаттылық, кең тҥсінікте, білім байланысы мен адамның 

кҿпжоспарлы ic-ҽрекеті арасындағы кіріккен, тҧлғаның ҽлеуметтік бағдарлану 

амалын кҿрсетеді. Заманауи ҽлемде функционалдық сауаттылық адамдардың 

ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне экономикалық ic-ҽрекетіне, сол сияқты ҿмір 

бойы білім алуға белсенді тҥрде атсалысуына ықпал ететін базалық 

факторлардың бірі болып табылады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуда балаларды оқыту 

мен тҽрбиелеу процесіндегі маңызды фактор - ата-ананың белсенді рҿлі 

екендігін PISA (Programmer for International Student Assessment) - 15 жастагы 

жасөспірімдердің мектепте алған білімдерін, іскерлігі мен дағдыларын адами 

ic-әрекеттердің әртүрлі салаларында, сондай-ақ тұлғаларының қарым-

қатынас пен әлеуметтік қатынастарда өмірлік міндеттерді шешу үшін 

пайдалана алу қабілеттерін бағалау) зерттеулерінде ҥнемі кҿшбасшы елдер 

қатарынан табылатын Австралия, Финляндия, Жапония, Жаңа Зеландия, 

Италия, Оңтҥстік Корея жҽне т.б. нҽтижелері кҿрсетіп отыр. 

«Отбасы» ҧғымына - отбасы тҽрбиесіндегі функционалдық сауаттылық, 

ата-аналардың саналылығы, тҽрбие, тҽрбиенің бірізділігі, отбасы қҥрылымы, 

отбасының жіктелуі, тҽрбиенің оң тҽжірибесі, қҥқық, заң, қҥқықтық тҽрбие, 

тҽрбиенің ауытқуы, ҽлеуметтену, сауықтыру, отбасы мҽдениеті жатады. 

Отбасы тҽрбиесі мазмҧнын анықтайтын ең маңызды қҧндылықтар: отбасы, 

отбасы ҽдет-ғҥрпы мен дҽстҥрлері, баланың отбасына қҧқығы, қарашаңырақ, 

шежіре, ҽке жҽне ана, ҽкенің жҽне ананың беделі, ата-ана махаббаты мен 

қамқорлығы, баланың отбасында қорғалғандығы, қарттарға, кішілерге, 

науқастар мен мҥгедектерге қамқорлық болып табылады. 

Отбасы бала бойында балалық кезеңнен адамгершілік қҧндылықтарды, 

парасатты жҽне тиімді ҿмір дағдыларын қҧру бағытын қалыптастыруы тиіс. 

PISA-2009 зерттеуі баланы оқыту мен тҽрбиелеу процесіне ата-аналардың 

қатысуы функционалдық сауаттылық деңгейіне оң ҽсер ететінін кҿрсетті. 

Осыған байланысты, ата-аналарды мектеп ҿміріне белсенді тҥрде қатыстыруға 

бағытталған шаралардың тҥтас жҥйесін: қамқоршылық кеңесін, ата-аналар 

қауымдастығын, ата-аналар университеттерін қҧру қажет. 

Ғылыми, психологиялық-педагогикалық ҽдебиеттер жҽне жалпы білім 

беретін мектептер мен отбасы жҥмысының заманауи ҿзара іс-ҽрекеті 

практикасының талдауы кҿрсеткендей, кҿптеген педагогтар ата-анамен 

байланыстың мазмҥны, тҥрлерін жҽне ҽдістерін жеткілікті дҽрежеде толық 

меңгермеген. Бір жағынан, бҥл міндетті тиімді шешуде ата-анаға тиісті 

педагогикалық білім жетіспейді. Отбасы жҽне мектеп іс-ҽрекетінің жеткілікті 

тҥрде ҥйлеспеуі ата-аналардың тҽрбие тҥрлері мен ҽдістерін тиімді жҥзеге 

асыруға даяр болмауынан кҿрінеді, мектеп тарапынан оқушыларда 

функционалдық сауаттылықты қалыптастырудағы ҽрекетінің нҽтижелілігін 

тҿмендетеді. 
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Екінші жағынан, мектептің отбасымен ҽрекеттілігін қалыптастырудағы 

ҽкімшілік жҽне ағартушылық кҿзқарастары отбасы ҽрекетін шектейді, 

оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудағы ҽлеуетін 

ашпайды. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын айтарлықтай арттыру 

мҥмкіндігі мектеп пен отбасының бала тҽрбиесіндегі, ҥлттық қҥндылықтар 

басымдығын қамтамасыз етудегі отбасы жҽне мектептің бірлескен жҥмысын 

ҧйымдастырудағы субъектілік принциптерін, іс-ҽрекеттік жҽне қҧзыретгілік 

тҧғырын жҥзеге асырудағы мектеп пен отбасы ҽрекеттерінің ҿзара кірігуінде 

болып табылады. 

Қазіргі таңда білім тҧлға, қоғам жҽне мемлекет дамуының басты 

стратегиялық ресурсы ретінде қарастырылады. Заманауи жағдайлардағы оның 

мақсаты - шығармашылыққа, ҿзгермелі заман жағдайында ҿз тағдырын ҿзі 

шешуге қабілетті ҽлеуметтік қҧзыретті тҧлға қалыптастыру. 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ. Назарбаев ҽйелдер 

қоғамының ҿкілдерімен кездесуінде: «бізге ойшыл, жауапты, елін сҥйетін 

азаматтар қажет. Мҧның барлығы тек тҽрбиемен беріледі... Тҽрбие беру ісінде 

мектеп ата-ана жауапкершілігі жҿнінде айтады, ата-ана мектепке сілтейді. 

Дҧрысында, тҽрбие ҥшін барлық жауапкершілік жҥгі отбасына да, мектепке те 

жҥктелуге тиіс. Мҧғалімнің рҿлін білімді тек қана «таратушы» деңгейіне 

тҥсіруге болмайды. Бізге мҥлде басқа педагогика керек», - деп атап кҿрсетті. 

Демек, оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыруда мҧғалімнің 

рҿлі мен алар орны ерекше. Оқушылар уақытының басым бҿлігін мектеп 

ҿміріне жҧмсайды, ал «мектеп жҥрегі - ҧстаз», сондықтан ҽр ҧстаз жаңашыл 

бағытта, оқытудың заманауи жаңа технолгогияларын қолдана отырып, білімді 

қалай алу керектігіне бағыт-бағдар бере білуі тиіс. Ҽлеуметтік-сындарлылық 

тҧрғыдан оқытуды тҥсіну «Оқыту мен оқудағы жаңа тҽсілдер» негізінде жатыр. 

Балалар ҿзінің тҥсінігін ҿзіндік зерттеулері мен ҽлеуметтік ҿзара байланысқа 

сҽйкес қҧратын белсенді білім алушылар болып табылады. Мҧғалім - дамыту 

жҧмысының кҿшбасшысы. Адамдар тек білім арқылы ізгілікті бола алады; 

білім беру - адамдардың зерделеп ҥйренуі ҥшін кҿрсетілетін кҿмектер 

жиынтығы; жалпы алғанда, тек мҧғалімдер ғана педагогикалық тҽжірибені 

жақсарту жҿніндегі шараларды қабылдай ала- ды деген дҽлелдерге келіп саяды. 

Қалған қоғамдық институттар (саясаткерлер, зерттеушілер, мемлекеттік емес 

ҧйымдар жҽне халықаралық органдар, яғни Дҥниежҥзілік банк жҽне ЭЫДҤ) 

қолдау кҿрсетіп, жаңа идеяларды ҧсына алады. Бҧл, ҽрине, оптимистік 

кҿзқарас, бірақ оптимизмге ынталандыру - мҧғалім кҿшбасшылығының 

міндетті қыры болып табылады[4]. 
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